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I. INTRODUCKO

Nos estudos sobre aguisicao de 22 1ingua,
a Lingliistica Aplicada tem utilizado dois procedimentos
principais: a analise contrastiva e a analise de erros .
0 primeiro deles, a analise contrastiva, tem um enfoque
nitidamente estruturalista: a lingua materna do apren
diz teria um papel preponderante na aquisicao da 22 1iﬂ
gua, e os erros que surgissem durante essa aquisicao se
riam devidos a transferenciasinadequadas da 1ingua mater
na. Lado (1957) preconizava para o professor de linguas
uma analise contrastiva apurada entre a 1ingua materna
do aprendiz e a 22 1ingua, para se detectar as diferen
cas e facilitar o ensino. A visao behaviorista de que
aprender uma lingua e adquirir habitos influenciou enor
memente a metodologia do ensino de 1inguas nos  Ultimos
trinta anos, pelo menos. Realmente, a analise contrasti



va deu grande apoio aos professores de 1inguas, fornecen-
do-Thes muitas vezes uma base solida sobre a qual  traba
Thar. Quase todos os metodos de ensino de linguas elabora
dos desde entao levaram em consideracao as  dificuldades
que o aprendiz teria com determinados topicos da  lingua
a ser aprendida (1ingua-alvo), principalmente em seus as
pectos fonologico e morfologico, e tambem em relagao  ao
lexico e a estrutura. 0 estudo das 1inguas envolvidas se
ria, entao, fundamental para o ensino de 1incguas.

No fim da decada de 60, acompanhando a
tendencia de toda a Lingliistica de se voltar mais para a
producao do falante e o uso social da lingua, em vez de
considera-Ta isoladamente,a Linglistica Aplicada ao ensi
no de Tinguas voltou-se para o aprendiz, e preocupou-se
em observar “como" ele aprendia a lingua. Este novo obje
to de estudn deu entao um novo enfoque aos trabalhos e
pesquisas sobre ensino de linguas. Pit Corder (1967) foi
um dos primeiros a mostrar que a aralise contrastiva mui
tas vezes nao previa erros que aconteciam na aprendizagem
de 22 1ingua, e que os erros do aprendiz sao sistematicos
e revelam uma competencia transitoria em relagao a 23 1in
gua. Dai a importancia de estuda-Tos e analisar suas cau
sas: os erros seriam reveladores das estrategias  usadas
pelo aprendiz. 0 nome "analise de erros" para este proce
dimento nao e feliz, porque na realidade toda a producao,
todo o sistema lingllistico produzido pelo aprendiz e estu
dado, e nao apenas seus erros. 0s primeiros artigos teori

cos situados neste novo enfoque mostravam que alguns er
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ros niao eram devidos a interferencia, porque nao corres
pondiam a padroes da lingua materna, e propunham a exis
tencia de sistemas aproximativos, que indicam  estagios
sucessivos do aprendiz durante a aprendizagem (Nemser
1971). Selinker (1972) propos o nome de interlfinguc para
esses sistemas intermediarios entre a lingua materna e a
1ingua-alvo,e que possuem caracteristicas proprias, sen
do influenciados nao so por transferencias da 1ingua ma
terna como por outros fatores, inclusive elementos da
propria interlingua. A analise de "erros", portanto, nao
tem uma finalidade normativa, mas procura estudar esses
sistemas aproximativos para respeitar no ensino uma pos
sivel seqliencia natural de evolucao da interlingua, apro
ximando-se da realidade psicologica do aprendiz.

Estes mesmos conceitos (interlingua, sis
temas aproximativos, estrategias de aprendizagem, etc)
sao usados tambem nos estudos sobre pidginizagao e criou
lizacao. Widdowson (1978) aponta que estudos de crioulis
tas e analistas de erros chegaram a conclusao de que
existem estrategias universais de aprendizagem e certos
processos basicos de simplificagao, e define simplifica
¢ao como o processo pelo qual o falante adapta seu  com
portamento lingliistico atendendo aos interesses da  efi
ciencia comunicativa. Valdman e Phillips (1978) e outros
autores formulam a hipOtese de que nos pidgins ha  indi
cios de universais linglisticos, ja que eles sao muito
similares e apresentam as mesmas caracteristicas, mesmo

que se desenvolvam a partir de Tinguas diferentes e em
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Tocais diferentes . Alem disso, esses autores comparam a
aprendizagem de 28 Tingua com os pidgins: pode-se dizer
que n6 inicio do processo de aprendizagem ha uma pidgini-
zacio, isto &, ha um estagio da aprendizagem de 22 17ngua
em que varias caracteristicas da fala do aprendiz $30
jguais as dos pidgins (Schumann, 1976).

0 papel dos pidgins e crioulos na determi
nacdao dos universais Tingliisticos nao e aceito por todos,
entretanto, e Bickerton (1974) coloca que nos pidgins o
corre apenas uma relexificacao de varios itens, isto e ,
empréstimos do léxico da 22 17ngua que se misturam com a
morfologia e a fonologia da Tingua substrato. Somente na
formacao dos crioulos, isto e, quando uma crianga aprende
sua primeira 1ingua e seu "input" & um pidgin e que ela
recorreria aos universais lingliisticos para, com esse
"input" imperfeito, chegar a uma lingua mais complexa e
completa: o crioulo. Mas Bickerton se esquece de que mes
mo num processo de relexificacao o falante revela certas
intuicoes que seriam universais: por exemplo, ha maior
relexificacao de nomes e verbos do que de outros itens,
e ha uma tendencia analitica em todos os codigos ditos

"simplificados" (inclusive pidgins e interlinguas) de se
realizar certas categorias como negagao, tempo, aspecto ,
etc., em formas livres e nao em desinencias.

Uma caracteristica comum aos trabalhos em
analise contrastiva e aos primeiros trabalhos em analise
de erros e que a unidade basica de estudo era a sentenca,

e apenas a produgao, isto e, as sentengas produzidas pelo
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aprendiz eram analisadas. Somente nos Ultimos anos, com
a abordagem funcionalista para a aquisigao de linguas e
que esta unidade passou a ser o dialogo, e que a intera-
cao professor-aluno e aluno-aluno tornou-se central para
a discussao dos problemas envolvidos na aprendizagem de
1nguas. Em trabalhos sobre aquisicao de primeira 1ingua,
a aquisicao da gramatica comegou a ser considerada atra
ves da estrutura semantica e pragmatica da  comunicagao
(Bates e MacWhinney, 1979). E na aprendizagem de 22 1in
gua valorizou-se a nogao de comportamento comunicativo
a intencao do falante, suas experiencias anteriores, o
que ele pretende enfatizar, etc., vao determinar sua pro
ducao tanto quanto seu conhecimento do sistema 11nguTspi
co. Widdowson (1978) postula a existencia de regras va
riaveis, dependentes da atencao, da emogao, da situacao
social e da relacao do falante com o interlocutor. Deste
modo, estariam presentes no discurso regras de referen
cia, responsaveis pelo que o falante sabe, e de  expres
sao, responsaveis pelo que ele produz. Isto e, ha erros
que o aprendiz faz regularmente e que ele mesmo reconhe
ce como erros, e portanto nao podem ser explicados den
tro de uma concepgao chomskiana de competencia, mas sim
pela coexistencia destes dois tipos de regras. A preocu
pacao basica dos trabalhos mais recentes sobre aquisigao
de 22 1ingua @ agora explicar nao apenas “como" & a
producdo do aprendiz, mas "porque" ela e assim.

Dentro deste quadro teorico colocam-se

problemas concretos que o professor de linguas encontra
_93_



na sala de aula. 0 presente trabalho baseia-se num estudo
realizado com um falante de espanhol aprendendo portugues.
Procurava-se inicialmente, pela analise de erros, identi
ficar problemas no discurso do aprendiz que nao haviam si
do pre-identificades pela analise contrastiva, e preten
diam-se caracterizar elementos que fazem com que este dis
curso seja diferente do de um falante nativo, alem, e
claro, da pronuncia. Como a analise contrastiva tinha
identificado principalmente problemas ao nivel da senten-
ca, que ja eram abordados no ensino formal, esperava-se
identificar elementos discursivos que causassem problemas
ao aprendiz, tambem com a finalidade de serem objeto de
ensino. Um dos problemas que mais sobressai e o uso de
articuladores e elementos de relagao: alem de algumas con
juncoes, ocorre no discurso analisado um grande numero de
palavras de apoio discursivo. Pela sua grande fregliencia
e algumas diferencas de emprego em portugues e espanhol
foram analisadas duas delas: as palavras como e  asd4m,
Pretendia-se ainda verificar se havia evidencias no dis
curso do aprendiz que apoiassem a hipotese de pidginiza -
¢ao exposta acima, e se as analises de que dispomos ate
agora sao suficientes para a identificacao de todos 0s
problemas que o aprendiz pode ter.

I1. DADOS METODOLDGICOS

Foram feitas duas gravagoes de aproximada
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mente 30 minutos cada uma com um aluno falante de espa
nhol. A primeira foi feita tres meses depois de sua che
gada ao Brasil, e antes de se iniciar o curso de portu
gues, e a segunda foi realizada dois meses e meio depois,
quando ele ja havia tido dois meses de aula, com quatro
horas de aulas semanais. 0 informante e adulto (36 anos),
chileno, irmao religioso e professor de castelhano, pre
tendia  ficar no Brasil mais ou menos por dois anos, pa
ra depois voltar ao Chile. Trabalha num colegio dirigido
por sua congregacac, dando aulas de orientacao religiosa,
e nos fins de semana ajuda notrabalho pastoral num bair
ro de periferia. E uma pessoa extrovertida, gosta de con
versar e falar bastante, mas e trangliilo e ponderado.Tem
interesse em aprender portugues e falar bem a lingua. Ve
televisdao e le revistas e jornais em portugues, mas seu
interesse principal e a comunicagao oral, de que mais de
pende no seu trabalho. Entretanto, embora necessite fa
lar portugués, a pressao que tem para isso e relativa ,
pois no colégio onde trabalha ha outros estrangeiros
(principalmente americanos) com quem mora, e com quem
os alunos do coléegio ja devem estar habituados.

As duas gravacoes foram feitas em forma
de entrevista por duas professoras de portugues (princi-
palmente sua propria professora) e o informante respon
deu a perguntas, falando mais do que as professoras, mas
procurou-se criar uma clima natural de conversagao e
principalmente na segunda gravagao foram feitos comenté

rios, dadas informagoes, etc., o que talvez tenha contri
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buido para a maior descontracac do informante.

De uma maneira geral pode-se notar que na
12 gravacao ele estava mais formal, ja que nao  conhecia
bem as entrevistadoras, e esforgou-se mais para falar cor
retamente em portugues. Ja na 22 0 informante estava mui
to a vontade, sem se "policiar” tanto, e ja atingira con
fianca em sua capacidade de comunicagao. Ele mesmo expli-
ca, num determinado momento da gravagao, que nao se preo
cupa tanto com a forma, mas com o conteudo, porque esta
interessado no assunto e sabe que os outros o entendem
Por isso, talvez, tenha auto-corregoes mas depois volte a
fazer os mesmos erros.

ITT. ANALISE DOS DADOS

Procurou-se analisar as ocorrencias de con
juncoes e itens relacionais, entre outros elementos do
discurso, e destacamos principalmente os articuladores co
mo e assim, nao so por sua grande freqliencia no discurso
do informante, como pelas diferencas de uso do portugues.
Outras conjuncoes foram geralmente empregadas de maneira
analoga a de um falante nativo, ja que o uso delas e
igual, ou pelo menos bastante similar, em portugues e es
panhol.

A. Como

A palavra como foi utilizada pelo informan
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te 25 vezes na 12 gravacao e 26 na 78 Sete ocorréncias
na 12 e 13 na 22 gravacdo podem ser identificadas como
conjungao (comparativas, causais e modais), como emprego

(+

similar ao portugues, como em:

(1) I- pedi... e... mudar a sociedade de
irmaos porque pensava achava que estava mais perto de
minha vocagao comc educador, evangelissador, que como
padre.

I- sempre estamos falando em portu
gues..., SO que como eu moro com outros estrangeiros en
ton quicas... tambem no falam muito bem portugues, en
ton...

II- de improvisso...... Assi como este
viage de Oro Preto, foi sorgio assi de repente...

II- porque aqui non ha comido milho
assi... como comemos no Chile.

As outras ocorrencias sao de classifica
cao mais problematica, porque diferentes do portugues ,
mas podemos identificar tres tipos de emprego:

(+) - 0 numero I nos exemplos indica a 18 gravagao, € 0

numero II a segunda. Reticencias indicam pausa no dis
curso do informante, e pontilhado maior trechos irrele
vantes para este trabalho, e que foram retirados na

transcrigao.
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1. Como significando em portugues  mais
ou menos, aproximadamente (6 vezes na 12 e 3 na 22 grava
¢ao): neste caso ocorre sempre antes de uma expressao nu
merica (horas, data, idade, etc):

(2) I1 - A reunion...... dura como uma
semana

Muitas vezes e acompanhado de expressoes
equivalentes em portugues, tornando-se totalmente super
fluo nesta 1ingua, como no exemplo:

(3) I - Acorde como 8 horas mas o menos...

2. Como significando uma especie de (5
vezes na 12 e 2 na 22 gravacdo), expressao que tambem
co-ocorre ou substitui a palavra como:

(4) T - de certo modo Yo soi como  funda
dor dos irmaos 13 no Chile de minha congregagao.
I - no Chile sempre ha havido como...
un especie de temor a facer de la televisson......
I - no colegio hay... como una varie-
dade... (de religioes)

3. Como sem equivalente em portugues (7
vezes na 12 e 8 na 22 gravagdo):

(5) I - Parece que literatura romantica
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apesar de que fala muito em liberdade, todo esso, como
que tiende a ser como muito subjetiva

IT - ele falou comigo porque era como a
pessoa mais indicada porque tava um pouquinho mais livre
de tempo

A primeira ocorrencia do exemplo (5) ,
principalmente, poderia ser substituida por parece, mas
nao e este exatamente seu equivalente em portugues. Este
emprego pode ser compreendido pelos falantes em portu
gues e ndo atrapalha a comunicagdo, mas torna-se  difi
cil de explicar.

No exemplo:

(6) II - por ser papa mesmo, no tem, e...
no tem como servicio assi de seguridade, assi... como
tendria otros... pessoas publicas, assi, no, muito conhe
cidos, mas e... parece que como a situacao parece que
como que va precissando como um certo servicio de seguri
dade especial para sua protecao pessoal.

Temos cinco ocorrencias de como. Talvez
a segunda se mantivesse em portugues como uma conjun¢ao
comparativa e a terceira como causal, mas as outras se
riam retiradas, ainda mais que co-ocorrem com expressoes
como assdim, parece e um certo, que poderiam ser suas
equivalentes em portugues.

A funcao deste articulador no discurso do

aluno poderia ser a de tentativa de introduzir um elemen
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to comparativo ou explicativo, sendo empregado antes que
o informante encontre a expressao exata que quer usar.
Pode-se observar que o aprendiz nao abandonou o uso desse
elemento depois do ensino formal e de maior contato com o
portugues, o que indica que ele esta bastante enraizado
no seu discurso. Observa-se ainda gue ele nao usa expres
S0es Como mais Ou menos ou uma especie de sozinhas, sem
estarem acompanhadas por como: essa co-ocorrencia parece
indicar uma sobreposicao de sistemas, com o aprendiz usan
do expressoes em portugues sem abandonar o sistema da 1in
gua materna, talvez por nao sentir nas expressoes equiva-
lentes a mesma forga expressiva.

B. Assdm

A palavra assim (ou assi, em geral) foi
usada 21 vezes na 12 gravacao e 27 na 22, Na grande maio
ria das vezes (17 na 12 e 25 na 2%) @ usada sem fungao es
pecifica, sendo apenas uma palavra de apoio discursivo ,
como em portugues. No exemplo (6) acima temos tres ocor
rencias de assim neste sentido. Procurou-se verificar as
possiveis fungdes destas ocorrencias inicialmente classi-
ficadas como sem funcao especifica. Pode-se dizer que a
palavra tem uma fungao explicativa, pois em geral vem de
pois de um substantivo, precedendo ou nao um adjetivo:

(7) 1 - estoy conheciendo una gente  assi
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muito interessante
IT - nao tenho planos assi,certos...

[ - a familia assim contando primos,
tios, e muito grande

II - (castelos)...... maravilhoso. E
una coisa de, de filme assi.

Rs vezes fica nitido que o informante
nao encontra a palavra exata e a substitui por assim, en
contrando depois a palavra desejada ou outra forma de di
zZer 0 que quer:

(8) I - han feito novelas historicas as
s4m,.. boas
I - um tipo... de aula assi{ mais ...

e... falando, batendo papo sobre um tema de atualidade

Mas, na maioria das vezes nao ha no dis
curso pausas que possam caracterizar uma hesitagao por
parte do informante (ver exemplos em (7)). Principalmen-
te na Ultima frase de (7), o uso de assim demonstra  um
pensamento encerrado, como nos casos em que vem  depois
de um adjetivo:

(9) T - nos trabalhamos ai em turmas pe
guenas ass4i, cada vez que temos aula

II - E uma turma muito viva, assd ,
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tudos......y tudos participam muito.

No seguinte exemplo, entretanto, fica bem
clara a hesitacao, quande o informante quer explicar um
procedimento e nao tem certeza de estar sendo compreendi-
do:

(10) IT - tambem batatas, cenoura, um pou
quinho de cebola, alho, tudo um pouquinho, assim. Tambem
e... milho, pero milho intero, assim, o sea, milho ces
hum... trocado, assim, no. Trocado? No se. Milho, milho ,
milho, pero milho...

A primeira ocorrencia indica um pensamen-
to encerrado, mas as outras duas deixam clara a tentativa
de explicacao, inclusive sugerindo gestos que o informan
te pode ter feito.

Este emprego de assim com uma fungao ex
plicativa, ou de recurso discursivo de apoio, & identico
ao de portugues. Parece, entretanto, que o informante usa
muito mais a palavra assaim que os brasileiros, mas esta
pode ser apenas uma impressao: seria necessario verificar
em primeiro lugar se esta e uma caracteristica apenas des
te informante ou dos falantes de espanhol em geral, e em
segundo Tugar comparar com o numero de ocorrencias em dis
cursos de falantes de portugues. Em algumas pessoas nota
se 0 uso excessivo desse tipo de palavras (como assim, ne,

entac, ete.), mas isto nao significa que outros falantes
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tambem nao as utilizem com grande frequencia.

Alem disso ha algumas ocorrencias
(3 na 12 e 1 na 22 gravagdo) de assim como conjungao
conclusiva, significando deste medo, por isso, uso  tam
bem similar ao de portugues, como em:

(11) I - (Faltava um entrosamento entre
os chilenos e os brasileiros...) assi yo estoy dando el
primero passo

1 - (a televisao) financeiramente no
ha resultados, assd sempre tem que estar recurriendo a
muitos servigcos comerciais...

II - Eu tava invitado, no,convidado....
em Aparecida...... No se, ass{ pensava conhecer um  pou
quinho por ai.

Apenas uma vez ocorre a expressao  asddm
que, que tem em espanhol significado diferente do de por
tugues:

(12) 1 - Tive um poco de sonho, assi
que... recoste em la praia...

A expressao foi usada em espanhol, onde
significa assim, deste modo, por issc, de modo que. Ja
em portugues assim que € uma conjungao temporal gque sig
nifica Logo que, e esta diferenga de significado pode
causar dificuldades ao aprendiz, principalmente porque
sem 0 que a sentenga seria aceita sem problemas em por

tugues, como as do exemplo (11) acima.
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Voltando ao uso de assim "explicativo”, suas poucas
ocorrencias como elemento de ligagao entre duas  proposi
coes (ao contrario do que se esperava), mostram ser  seu
emprego de natureza diferente do articulador comc, embora
os dois elementos tenham a fungao de preencher uma lacuna
causada pela dificuldade de expressao do informante. Ape
nas como, entretanto, ocorre entre duas sentengas, poden
do realmente ser considerado um elemento relacional do
discurso.

B. Outras conjuncoes e palavras relacionais

As outras conjungoes que mais ocorreram
no discurso foram porque (15 vezes na E gravagao e 10
na 22), entdo (18 vezes na 12 e 12 na 22) e mas (ou pero:
16 vezes na 12 e 17 na 22 gravacao). O emprego delas e
igual em portugues e espanhol, e nao houve portanto nenhu
ma ocorrencia que demonstrasse algum problema por parte
do aprendiz, a nao ser quanto a forma da palavra entao
(enton, entonce, entonces). Quanto ao uso de mas ou pero,
e interessante observar que o informante alterna as duas
formas: cada uma ocorre 7 vezes na 12 gravagao, sendo que
mas ocorre 11 vezes e pero 5, na 22; alem disso, por 3
vezes o informante diz pero mas juntos,como se fossem um
item Unico. Sao exemplos do uso dessas conjungoes:

(13) II - (precisava de companhia....... e

entonce ele falou comigo porgue era como a pessoa mais
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indicada porgue tava um pouquinho mais livre de tempo

(14) 1 - Eles tem planos...... de venir
a vissitar, pero mas ainda no se concretissa nada

Qutro articulador que ocorre bastante no
discurso @ o sea (9 vezes na 12 e 6 na 22 gravacdo), sem
pre em espanhol, o informante nao emprega nenhuma ex
pressdo equivalente em portugues, como isto ¢, quer di
zer, ou mesmo ou sejfa. Sua funcdo, no entanto, e similar
a das expressoes equivalentes em portugues, e por  isso
seu emprego nao oferece problemas:

(15) I - (novelas)....... chegam ja  fe
chas em Chile casi sempre, o sea, facem em Mexico, facem
em Venessoela...

Finalmente observa-se o uso de aunque,que
ocorre duas vezes na 12 gravagao e 3 vezes na 22 Na 12
gravacao a expressao em espanhol e seguida de mas numa
das ocorrencias:

(16) 1 - falamos portugues, aunque eu

moro con... con um grupo de americanos
I - minha familia...... e pequena ,

aunque mas a familia contando primos, tios & muito gran
de

E na 22 gravacao e seguida por ainda, por
duas vezes:
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(17) 11 - como especialmente € aunque
ainda nao conhe¢o Ouro Preto...... me propus... acompa
nhar a turma | |

II - Sim... abobora...aunque  ainda
tenho a dlvida se abobora € nosso sapaio o es calabaga

Na 22 ocorréncia da 12 gravagio e na
ocorrencia da 22 percebe-se uma auto-corregao: depois de
dizer aunque o informante substitui a expressao por ou
tra em portugues, mas na ultima ocorrencia em (17), as
sim como na 12 em (16), aunque teria que ser mantido como
conjuncao concessiva (ou ser substituida por uma concessi
va em portugués). Apenas uma vez, na 12 gravacdo, aparece
uma concessiva em portugues:

(18) I - Parece que literatura romantica
apesar de que fala muito em liberdade, todo esso, como
que tiende a ser como muito subjetiva

Sao poucas ocorrencias para que se  possa
concluir alguma coisa a respeito do emprego deste tipo de
conjungao, mas parece que, como nos outros casos, o infor
mante mistura os sistemas do espanhol e do portugues.

IV. CONCLUSOES

0 tipo de discurso analisado, por ser oral
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e por suas caracteristicas de espontaneidade e maior
objetividade de expressao, apresenta relativamente pou
cas ocorrencias de conjungoes e elementos relacionais
que indiquem maior elaboragao de pensamento e sofistica
cao de expressao. Entretanto, apesar da relativa escas
sez de dados, podemos adiantar algumas conclusoes a res
peito dos objetivos propostos.

De um modo geral, podemos primeiramente
confirmar que a analise de erros, principalmente tomando
como unidade de analise o discurso, leva a caracterizar
problemas na aprendizagem que a analise contrastiva nao
teria mostrado. Fica claro, no entanto, que o discurso e
influenciado por muitas variaveis e que seria necessario
analisar os fatores séciais e psicologicos que fazem
parte do universo do aprendiz e estao subjacentes ao
seu desempenho lingliistico. O fato de nao haver muita di
ferenca neste desempenho depois de mais de dois meses de
ensino formal indica que nem este nem a situacao de imer
sao sao suficientes para mudar um sistema de relagoes
que se acha enraizado num falante adulto e que, tal como
a fonologia, parece ser muito dificil de erradicar: o
aprendiz sobrepoe o lexico do portugues ao sistema que
traz da lingua materna. De fato, percebe-se pelos exem
plos que o aluno incorporou bem certos itens lexicais
(principalmente nomes e verbos),mas naoha nenhuma eviden
cia de um processo de pidginizacao (a nao ser no sentido
defendido por Bickerton), pois nao ocorre simplificacao,

mas apenas uma relexificacao de elementos que continuam
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com os valores e as fungOes do espanhol. Ha evidencias de
que 0 mesmo ocorre com criangas aprendendo 28 1ingua
E1-Dash (1981) mostra que uma crian¢a monolingue  tambem
em situacdo de imersdo ja na 12 semana relexifica 0s
jtens lexicais do discurso, mas mantem os elementos de
relagao, preposigoes e conjuncoes da 1ingua materna. Ape
nas na quarta semana e que eles comecam a surgir com as
funges que tém na 22 17ngua.

Podemos entao considerar que esta estrate
gia de sobreposicao do lexico da 28 17ngua ao sistema da
1ingua materna e propria de uma etapa inicial na aprendi
zagem de 22 1ingua, e mesmo tragar um paralelo com a aqui
sigao da 1ingua materna: Kleiman (1981) mostra que o sis
tema de relagoes evidenciado pelo uson de articuladores e
de emergencia tardia em criangas entre 10 e 15 anos subme
tidas a um teste de compreensao de leitura. A maioria de
las e capaz de reconhecer as fungoes dos vocabulos de re
Tagao e articuladores discursivos quande estabelecidas pe
1o escritor, mas nao e capaz de produzir esses elementos
quando obliterados, de modo a reconstruir a rede de rela
goes. A internalizagao das fungoes dos elementos de rela
¢ao, tante na primeira como na 22 17ngua, & proprio de um
momento mais adiantado no desenvolvimento de estrategias
de abordagem de textos, e o ensino, tal como e comumente
concebido, nao propicia situacoes de aprendizagem que fa
cilitem ao aluno esta internalizagao.

No caso de um falante de espanhol aprenden

do portugues, a semelhanga entre as duas 1inguas muitas
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vezes confunde o aprendiz: o fato de a mesma pa1avra (co
mo, por exemplo), ser usada em espanhol e portugues, e
ter a mesma fungao em alguns casos, faz com que se torne
mais dificil para o aprendiz perceber quando ela e usada
com outra fungao. No caso de um adulto escolarizado que
ja tenha adquirido o sistema de relacoes de sua 1ingua
materna, pode haver maior demora na percepgao das dife
rencas entre os dois sistemas e na internalizagao do sis
tema em portugues.

Torna-se evidente que este problema SO
pode ser abordado no ensino atraves de uma metodologia
que Teve em conta os fatores pragmaticos da producao do
aluno. A comparacao entre as duas linguas e importante
para apontar diferencas significativas entre elas, e o
exame da produgao do aluno necessario para determinar
sua evolucao e caracterizar os diferentes estagios na
aquisicao. Mas, como ja foi apontado, nao basta saber
"como" e essa produgao, mas “"porque" ela e assim: o sis
tema lingliistico tem que ser considerado com os outros
aspectos que determinam a produgao. Os processos cogniti
vos envolvidos na aprendizagem e a influencia de fatores
sociais e psicologicos nesta aprendizagem sao essenciais
na determinagcao da metodologia a ser empregada no ensino
de 22 1ingua.
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0 QUE E "IRREGULAR" PARA UM VERBO EM PORTUGUESf

Linda G. EL-Dash

Leonon C. Lombello
Unicamp

Em qualquer situagao que enfrentamos,aqui
lo que e irregular, que nao segue os padroes, que foge
as regras gerais, apresenta dificuldades. Na situacao de
aprendizagem, inclusive na aprendizagem de uma 1ingua,
isto ocorre. E por isso que um dos topicos que apresenta
maior dificuldade para quem aprende portugues e o siste
ma verbal, onde talvez se encontre o maior numerc de ir
regularidades da 1ingua.

Cabe ao professor procurar apresentar es
sas irregularidades da forma mais simplificada e didati
ca possivel, para que o aprendiz nao fique confuso, mas
possa controlar e compreender o sistema verbal. Em pri
meiro lugar, se considerarmos os verbos um pouco mais
cuidadosamente podemos verificar que em portugues o nume
ro de verbos irregulares nao e tdo grande quanto parece,
e podem ser feitas generalizacoes que nao SO permitem
agrupar tipos ou classes de verbos irregulares, como mos
tram que ha uma “"regularidaded dentro da irregularidade,



isto @, que muitas vezes a chamada irregularidade & sim
plesmente uma variagao que pode ser explicada pela obe
diencia a regras mais gerais de pronuncia e ortografia e
aos padroes da 1ingua.

0 objetivo deste trabalho nao e discutir
se um verbo deve ser considerado regular ou irregular -
essa terminologia e mais ou menos relativa e deve ser usa
da somente para facilitar a aprendizagem. Queremos mos
trar que, em geral, as gramaticas de 1ingua portuguesa, e
especialmente os manuais de ensino de portugues para es
trangeiros se preocupam demais com irregularidades verbais
e com isso perdem generalizagoes que poderiam simplificar
o processo de aprendizagem da lingua. Nossa experiencia
de ensino para estrangeiros, no entanto, tem evidenciado
que ha menos ansiedade e maior controle do sistema por
parte do aprendiz quando o sistema e analisado e explica
do de forma a mostrar as semelhangas entre as diversas
formas verbais e a logica que existe dentro dele.

No proprio ensino dos verbos regulares, va
rias explicagoes que parecem nao ocorrer aos autores de
1ivros didaticos, podem ser dadas. Muitos aparentemente
nao percebem que ha muita coisa em comum entre as tres
conjugacoes, o que, segundo cremos, vale a pena mostrar
ao estrangeiro. Uma das generalizagoes que podem ser fei
tas e sobre a desinencia do perfeito do indicativo; -4 pa
ra a primeira pessoa do singular e -u para a terceira pes
soa do singular, colocada apos a vogal tematica da conjun
¢ao. Assim, temos a terceira pessoa:

-114-



galou vendeu abriu

onde nas segundas e terceiras conjugacoes a desinéencia
€ simplesmente acrescentada a vogal tematica. Mas na
primeira conjungao se encontra uma modificagao nesta vo
gal. Esta, entretanto, pode ser explicada atraves de um
quadro das vogais orais (Fig. 1), que apresenta um pa
drao de modificagoes vocalicas que ocorrem tambem em ou
tros pontos da 1ingua: as vogais mais baixas tendem a se
assimilar as mais altas, quando estao na mesma linha de
ascendencia. As vogais tematicas das segundas e tercei
ras conjugagoes nao sao afetadas porque, sendo vogais an
teriores, mas estao na linha de ascendencia do -u. 0 a
da primeira conjugagao, porem, se assimilou ao u da de
sinencia, transformando-se em o.
Fig. 1 Padrao de modificagao vocalica.

v

Este mesmo quadro pode ser usado para a
- 115 -
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primeira pessoa do singular, onde o aprendiz pode ver
que a desinencia -{ esta no topo da linha de ascendencia
anterior, que abrange as vogais e e a. Estas, entao,
se assimilam ao 4 (a —»e; e —»i). Dal teriamos falel,
vendii e abaii (com coincidencia entre a segunda e ter
ceira conjugagoes). Mas os dois 4i sao reduzidos a um:
vendi e abri.

Alem desta generalizagao sobre a desinen-
cia do perfeito do indicativo, pode ser feita, entre ou
tras, uma sobre a desinencia das terceiras pessoas do
presente do indicativo: convem mostrar ao aprendiz  que
a terceira pessoa do singular nao tem desinencia, apre
sentando apenas a vogal tematica, enquanto no plural a
desinéncia -m & colocada apos a vogal tematica:

gala vende abre
galam vendem absem

0 aparecimento do ¢ em vez de 4 na terceira conjugagao
pode ser explicado dentro dos padroes ortograficos da
1ingua: em portugués o 4 final atono € escrito e de
pois de consoantes (como em dente, etc) mas £ depois de
vogais (como em pai), o que explica o £ nos verbos cujo
radical termina em vogais, como cair, sain, instuirn
etc. No plural, entretanto, a presenca do -em em  todos
os verbos da terceira conjugagdo pode ser explicada pela
ni3o existencia, em portugués, da terminagao -4m final
atona.
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Cabe aqui uma critica a alguns manuais de
portugués para estrangeiros, mesmo recentes, que apontam
o verbo por como modelo de uma suposta quarta conjuga¢ao
e nao percebem que ele foge completamente aos padroes
dos verbos regulares. Isto vai tornar mais dificil para
o aprendiz fazer generalizagoes a respeito das tres con
Jjungoes regulares. Por exemplo, embora a primeira pessoa
do singular do presente do indicativo de poxr apresente a
mesma desinencia -o das outras conjugacdes, ela nao e
formada da mesma maneira. E no preterito perfeito, a pri
meira pessoa de por nem sequer apresenta a desinencia
das outras conjugagoes:

gal - o vend - ¢ abr - o ponh - o

gal - el vend - £ abrn - 4 pus - ¢
Por isso, o verbo por nao deve ser incluido entre os re
gulares, mas deve aparecer entre os outros irregulares
com comportamento mais ou menos equivalente. O preterito
perfeito de por pode ser aprendido juntamente com o de
poder, que apresenta a mesma alternancia vocalica u - ¢
como marca de pessoa no singular:

pus pude
po4 pode
pusemos pudemos
puseram puderam
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diminuinc.. desta forma, o esforco de memoria do  apren
diz.

Além destas generalizagoes sobre o parale
lismo entre as trés conjungoes, existem varias outras que
podem ser feitas, com base nos padroes gerais da 1ingua .
Embora verbos em -ear e -aix sejam irregulares, ha uma
explicacao fonologica para a 1ntrodu9§o do 4 na primeira
pessoa do presente do indicativo (como em passeio, caio ,
etc) que pode ser usada tambem para as formas de £edo ,
credo ete. Nao convem dar ao aprendiz explicagoes etimolo
gicas, mas pode-se dizer que ha uma tendencia na 1ingua
para introduzir uma semivogal entre os hiatos ( como em
boa [bowa] ), que passou para a escrita no caso destes
verbos (alem de outras palavras). Ent3o essa nao € pro
priamente uma irregularidade verbal, embora seja designa
da assim pelas gramaticas.

Qutras regras gerais ortograficas nao sao
mencionadas em muitos livros de portugues para estrangei-
ros, como por exemplo as alternancias:

¢ (nos verbos em -cen e -¢can)
§ (nos verbos em -gen e -gdin)
qu (nos verbos em -car

1 t

o N v 0

gu (nos verbos em -gar, -guer e ~guin)

que sao tratados como irregularidades dos verbos em vez
de serem mostradas dentro,dgs padroes ortograficos da



1ingua. E verdade que essas a1tern5ncias. para estrangei
ros falantes de linguas onde tais ke]agGes entre som e
escrita nio se mantem, sao estranhas e precisam ser bem
expTicadas, mas devem ser mostradas como regras ortogra-
ficas e nao como irreqularidades dos verbos que as apre
sentam.

Mas e principalmente com os verbos {uregu
Larnes que as generalizacoes e explicagoes sao importantes.
Na maioria das vezes eles sao apresentados em ordem alfa
betica (as vezes por conjungao) sem nenhuma preocupagao
didatica de agrupar verbos com as mesmas caracteristicas
(ou irregularidades) e muito menos de mostrar a "logica"
dentro das irregularidades. A tabela I mostra os verbos
irregulares em portugues e os tempos e pessoas em que
sao irregulares. 0 aprendiz pode observar que apenas 16
verbos apresentam raizes diferentes no presente e no per
feito, numero muito pequeno em comparagao ao ingles, por
exemplo. Estes sao os verbos mais usados na 1ingua, 0
que faz com que seu dominio nao seja tao dificil, ja
que sao freqlientemente encontrados.

Alem disso, a dificuldade do aprendiz pode
ser diminuida se os verbos forem apresentados em grupos,
segundo o modo como sao irregulares. Um grupo seria o de
verbos monossilabicos no presente: ser, dar, in e estan,
onde este Ultimo se insere porque tambem se comporta co
mo monossilabico, como (es)tou, (es)ta etc. Nota-se nes
te grupo tres desvios do padrao dos verbos regulares:
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fato dou

-

fata da
galamos damos
fatam dao

Na 3a. pessoa do singular o aparecimento do
acento grafico e devido a necessidade de indicar a tonici
dade, porque caso contrario o -a final nao acentuado gra
ficamente seria atono como nas contragoes na e da, ou
nas palavras com mais de uma silaba, como casa, menina |,
ete. Os verbos monossilabicos, portanto, apresentam 0
acento grafico na 3a. pessoa do singular: £g, ve, cre, da,
¢, les)ta, como tambem apresentam outras palavras: fa, pe,
mes, ete.

A mesma situacao € encontrada na la. pessoa
do singular onde o -o final tambem seria atono. Mas em
vez de se usar o acento grafico, como em avo, por exemplo,
para os verbos acrescenta-se -u na escrita, para indicar
a tonicidade, resd]tando numa terminagao tonica (-ou) que
tambem aparece no perfeito do indicativo da la. conjuga
cao, como em galou, perguntou, efc.

Na 3a. pessoa do plurar o ditongo [5 w] se
escreve -do quando tonico e -am quande atono para os ver
bos (cf. falarao - falaram). Por isso, estes verbos monis
silabicos também apresentam a desinéncia -ao nesta pessoa:
sao, dao, vao, (es)tao.
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Desta forma, as irregularidades nao sao en
caradas como totalmente arbitrarias, mas podem ser expli
cadas.

Alem dos 16 verbos com mudanga de raiz nos
tempos do perfeito, so existem mais tres tipos de irregu
laridades na raiz dos verbos:

a. dos verbos pender e medin, pedin, ouvin,
que mudam a consoante d ou v para c ou ¢ na primeira pes
soa do presente do indicativo e, conseqlientemente, nos
tempos dela derivados (presente do subjuntivo).

b. dos verbos da terceira conjugagao que
sofrem a alternancia vocalica /e/ — /i/ ou /o/ — /Ju/
(como servir - sirvo e dormir - durmo) na primeira pes
soa do presente do indicativo e, conseqlientemente, nns
tempos dela derivados.

c. dos verbos da terceira conjugagao que
sofrem a alternancia vocalica /u/ — />/ (como subo -
sobe e construo - constroi), nas terceiras pessoas do
singular e do plural do presente do indicativo.

E preciso notar que essas alternancias vo
calicas ocorrem com a maioria dos verbos da terceira con
jugacao, e que, portanto, elas sao “"regulares" na 1ingua.
Mas o fato de algumas gramaticas apontarem estes verbos
como um modelo de conjuncao nao e suficiente para o es
trangeiro - ele precisa de mais orientacao. Comvem que
o aprendiz tenha consciencia de que os verbos da tercei-
ra conjugacao sao basicamente irregulares quando tem e,
o ou u como ultima vogal da raiz, pois a maioria deles
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(ou pelo menos os verbos mais usados) sofre alguma modi-
ficacao nesta vogal. Em alguns Tivros de bortugués para
estrangeiros, entretanto, podemos encontrar-apenas 5 du
6 desses verbos (nem sempre os mais Uteis ou mais fre
glientes) que simplesmente aparecem juntos com outros em
ordem alfabetica, sem qualquer indicacao de que outras
verbos se conjugam como eles. Mas ja que eles represen
tam uma classe, pode-se apresentar um deles como modelo
para um bom numero de verbos, e tambem convem exercitar
sua conjugagao ao lado da conjugagao regular.

Qutras observagoes deste tipo serao igual-
mente uteis para facilitar a aprendizagem do estrangeiro,
principalmente adulto, nao so com relagao aos verbos ,
mas tambem em outros aspectos da 1ingua. Para isso, e
necessario uma analise cuidadosa da sistematizagao portu
guesa por parte do professor que se dedica ao ensino pa
ra estrangeiros.

NOTAS:

* - Este trabalho baseia-se numa pesquisa mais ampla que
foi desenvolvida por uma equipe do Setor de Portu
gues do Centro de Lingliistica Aplicada da UNICAMP ,
constituida: pelas Profas. Leonor C. Lombello ,Linda
G. E1-Dash e Daniele M.G. Rodrigues. Sua primeira
versao foi apresentada no XXII Seminario do GEL, em

Araraquara, em maio de 1980.
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A raiz do presente do subjuntivo e diferente da raiz
da la. p.sing. nestes verbos.

0 verbo haver nao e conjugade em todas as pessoas e
todos os tempos, mas ocorre principalmente na 3a.
pessoa do singular.

-ear se refere a todos os verbos que terminam em
-ear (passear, apear, etc) e a 5 verbos que terminam
em -jar: odiar, incendiar, mediar, remediar, e an
siar.

-air se refere a todos os verbos que terminam em
-air (cair, sair, atrair, etc.)

e + ir se refere a um grupo de verbos em -IR que tem
e, como ultima vogal da raiz (servir, sentir, ferir,
etc.)

0 + ir se refere a um grupo de verbos em -IR que
tem o como ultima vogal a raiz (dormir, tossir, co
brir, etc.)

u + ir se refere a um grupo de verbos em -IR que tem
u como ultima vogal a raiz (subir, fugir, construir,

etc.)

-duzir se refere aos verbos formados com um prefixo
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a raiz -duzir (reduzir, conduzir, induzir, etc.)
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