EM TERRA DE SURDOS-MUDQS (um estudo sobre as
condicoes de producao de textos escolares).

Peredlval Leme Brito

"COMOS E PORQUES"

Se voce quiser deixar um vestibulando de
cabelo em pe, fale com ele sobre o exame de redacao. Se
quiser aticar os animos de um severc professor de grama
tica, pergunte sobre a qualidade das redagoes escolares.
Se quiser provocar um linguista, diga-lhe que "o estudan
te de hoje naoc sabe mais escrever".

Eis a7 uma questao que mexe com todo mun
do. Tanto que muito se tem dito sobre redagoes escolares,
particularmente apos a inclusao desta prova nos  exames
de vestibular; esta inclusao, alias, e conseglientemente
a criagao de programas especiais de redagao em cursinhos
e segundo grau, se nao melhorou a capacidade redacional
dos estudantes, parece ter servido para retratar em que
pe se encontra a produgao de textos por escolares. Alem
disso, acabou por suscitar o debate de varias questoes
referentes a redagao escolar, o que, por sua vez, permi
te um requestionamento de toda a orgam"zagéo do ensino de
1ingua. Afinal, para que tem servido o ensino de portu
gues, se o estudante nao "aprende” o dominio real da 1in
gua escrita?



Se todos concordam que existe a doenga, o
mesmo nao acontece com o diagnostico. Dentro de um apa
rente consenso de que a performance estudantil situa-se
abaixo de niveis desejados, ha uma gama enorme de opi
nioes, que vao desde "o estudante nao sabe escrever por
que nao le", ate aquelas que se preocupam mais com  as
causas e razoes do que com a condenagao pura e simples
do estudante.

E nesta perspectiva que me incluo. 0 re
sultado final dos textos escritos por estudantes mostra
algo mais que falta de leitura ou ma aquisigao de concei
tos, regras e técnicas. Nao & o caso de sair por a7 de
fendendo-se as redagoes como corretas e ponto; s3o evi
dentes certas inadequagoes, seja em relagcao ao quadro
formal da escrita, seja em relagao as fungoes que a lin
guagem pode cumprir. A gquestao que se coloca e descobrir
os porques e os dondes decorrem estas inadequacoes e o
que elas revelam.

Tentar identificar os elementos que subja
zem e dirigem a producao do texto escolar, caracterizan
do o quadro de suas condigoes de produgao €, portanto, o
objetivo central deste trabalho. Neste sentido, a identi
ficagao de procedimentos e recursos linglisticos utiliza
dos pelo estudante e importante na medida em que ajudam
a elucidar as condigoes de produgao da redagao escolar.

Sei que nao estou sendo original, nem via

jo sozinho. Tanto a tentativa de caracterizar as condi
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coes de producao, com a identificagao de procedimentos
1ingliisticos utilizados pelo estudante, ja tem bons ante
cedentes. Claudia Lemos (1), em "Algumas Estrategias” |,
propos explicar os problemas de redagao a partir do que
chamou de "estrategia de preenchimento", desviando o pro
blema da mera questao da norma colocando-o numa visao
funcional e discursiva; e Alcir Pecora (2), em sua tese
de mestrado "Problemas de Redagao na Universidade", de
senvolveu bastante o quadro das condigoes de produgao |,
levantando questoes ineditas e instigadoras. Confesso
que meu trabalho tem muito a ver com estes dois. Se nao
parti deles, tomei-os como fontes e interlocutores.

A ESCOLA: O GRANDE INTERLOCUTOR

E proprio da linguagem seu
carater interlocutivo. A 1ingua € o meio privilegiado de
interacao entre os homens e, em todas as circunstancias
em que se fala ou se escreve ha um interlocutor. "Toda a
enunciacao e, explicita ou implicitamente, uma alocugao
- ela postula um alocutario" (3). O monologo nao € mais
do que uma situagao comunicativa em que o locutor elege
a si mesmo interlocutor; "€ um dialogo interiorizado (fa
Tando em "linguagem interior") entre um locutor e um ou
vinte".(4)

Esta claro que esta nao & uma relagao me
canica. 0 interlocutor pode ser real ou imaginario, indi

vidual ou coletivo, pode estar mais ou menos proximo, mu
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da em cada situacao concreta. 0 interlocutor ativo da ora

lidade, fisicamente materializado e que pode a qualquer
momento intervir no discurso do locutor (invertendo pa
peis com este, inclusive), esta distante na escrita e,num
primeiro nivel de analise, interferindo e interpelando in
diretamente o locutor.

Mesmo dentro da escrita pode-se identifi
car diferentes tipos de interlocutor: ele pode ser preci
so, definido, como numa carta, numa peticao; pode ser ge
nerico ou um determinado segmento social, como no jornal;
pode ser virtual, como na ficgao Titeraria.

A presenca deste interlocutor no discurso
de um individuo nao & algo neutro, sem valor. Ao  contra
rio, em alguma medida, esta sempre interferindo no discur
so do locutor: "se num primeiro nivel de analise e o locu
tor que se coloca em evidencia, num nivel mais profundo,
e possivel observar que € um agente por tabela do discur
so na medida em que e nele que se justifica o proprio dis
curso. E do tipo de relacao entre locutor e ouvinte que
decorre o tipo de a¢ao a ser empreendida pelo Tocutor
atraves de seu discurso. Um eu nao define, por si s6, a
agao a ser empreendida; e preciso que ele tenha sua ima
gem do tu ou que o tu fornega essa imagem".(5)

E curioso, neste sentido, que a maioria
dos trabalhos sobre redagao escolar ou nao toquem na ques
tao da interlocucao ou falem na ausencia de interlocutor
identificando a7 uma das dificuldades maiores do estudan

te: falar para ninguem ou, mais exatamente, nao saber a
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quem se fala. E baseando-se nesta ausencia de interlocu
tor que Pecora procura explicar certos tipos de proble
mas das redagoes escolares, como a incompletude de ora
coes. De acordo com o autor, "em produtores com um leque
mais ou menos restrito a interlocutores orais, a  ausen
cia do interlocutor na situacao de producao de escrita
pode representar uma nova dificuldade para a obtencgao de
coesao do texto"(6).

0 que me parece € que nao € a ausencia do
interlocutor, mas exatamente a forte presen¢a de sua ima
gem que representa a dificuldade. Tomando-se por base
os exemplos,

(I}- Nada e mais constrangedor, do que alguem que se
encontra em necinto, onde todas atitudes sao ob
servadas, analisadas e comentadas por grupos de
pessoas importantes.

(I1)- Neste momento as incertezas se toxnaram a aumen
tar, pois tentei assimilar a pessoa que a qual
teria uma fotografia minha.

(ITI)- Isso ajudaria muitas pessoas {nsipientes.

parece evidente que as palavras grifadas nao pertencem
ao vocabulario cotidiano do aluno e que aparecem de for
ma pouco usual em relagao ao padrao culto da escrita. E
mesmo carecendo-se de estudos que descrevam detalhadamen
te o portugues oral, pode-se dizer que o estudante (a)
dificilmente usaria estas palavras num dialogo com um co

lega ou um familiar (b) nao domina perfeitamente o seu
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uso. Por que razao, entao, teria optado por estas pala
vras e nao outras, mais.adequadas e que dominasse melhor,
por exemplo, lugar, voltaram, descobrir, ignorantes?

Sirio Possenti, estudando um problema de
coesao textual, diz que & "dependendo da imagem que o 1o
cutor faz do interlocutor no momento da produgao do dis
curso, que ele utiliza um ou outro mecanismo coesivo
(...). Indiretamente, € a imagem do interlocutor que co
manda a decisao".(7) Aplicando-se o mesmo raciocinio nos
exemplos apresentados, & 1icito supor que a opgao do es
tudante por uma forma especifica estranha a sua experien
cia cotidiana de linguagem deva estar vinculada a uma de
terminada imagem que faz de seu eventual interlocutor.

E neste sentido que se pode afirmar que o
estudante, durante o processo de produgao do texto tem
um interlocutor (ou a imagem de um interlocutor) claro
para si, e muito forte, uma vez que o obrigaria a cons
truir uma linguagem muito particular. Resta identificar
quem e este interlocutor.

Dentro da situagao escolar existem rela
coes muito riqidas e bem definidas. O aluno e obrigado a
escrever dentro de padroes previamente estipulados e,
além disso, o seu texto sera julgado, avaliado. 0 profes
sor, a quem o texto e remetido, sera o principal - tal
vez 0 Unico - leitor da redagao. Consciente disto, o es
tudante procurara escrever a partir do que acredita que
o professor gostara (e, conseqlientemente, dara uma boa

nota). Mais precisamente, fara a redagao com base na ima
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gem que cria do "qosto” e visao de 1ingua do  professor.
Servico a la carte.

Este interlocutor, entretanto, nao e nin
guem real. 0 professor materializa tudo o que o estudan
te recebeu da escola e outras fontes afins. Atras da fi
gura esterectipada do professor esta a escola e todas as
relagoes proprias da instituicao: a autoridade, o supe
rior, o culto, aquele que diz o que e como deve ser fei
to. A escola nao apenas surge como o interlocutor privi
legiado do estudante (nao nego a possibilidade de existi
rem outros), como passa a ser determinante da propria es
trutura de seu discurso. Enquanto interlocutor, ela de
terminara a propria imagem de 1ingua do aluno.

Mas nao se deve pensar que o professor X
funcione como peca neutra, cuja substituigcao por Y ou Z
nao implique em nenhuma mudanga. Se por um ladc, ele
significa uma relacao institucionalizada muito forte,por
outro, enquanto individuo, ele participa na construgao
da imagem de interlocutor do aluno. A imagem final resul
ta, provavelmente, da fusao das varias imagens que o es
tudante cria durante o processo de aprendizagem.

A CONSTRUGAQ DA IMAGEM DE LINGUA: O FORMALISMO APARENTE

Claudia Lemos, em "Algumas Estrategias" ,
argumenta que o procedimento lingliistico basico do vesti

bulando seria o que chama de estrategia de preenchimento:
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“0 vestibulando, em geral, operaria com um modelo formal
pré-existente a sua reflexao sobre o tema. Ou melhor, que
a organizagao sintatico semantica de sua discussao nao re
presentaria o produto de sua reflexao sobre o tema, mas ,
ao contrario, de um arcabouco ou esquema, preenchido com
fragmentos de reflexoces ou evocagoes desarticuladas." Es
te procedimento opor-se-ia a outro, a estrategia de trans
ferencia, atraves da qual "o estudante faria a mera trans
ferencia das regras de uso, subjacentes a sua produgao
oral, a produgao escrita"(8).

A evidente tentativa do estudante de traba
Thar dentro de uma linguagem que considera culta, percep
tivel mesmo em uma leitura superficial, tendem a confir
mar, pelo menos parcialmente, as observagoes da autora.
Observando-se os exemplos:

(IV) ...pois nao queria ela que a garota se desse ilu-
soes
(V) ... ate que The passou pela cabega fazer um assal
to, ja que facil gicaria
(VI) Porem ela nao reclamava, pois sabia que nao adian
taria, pois o homem sempre se safava das encrencas
(VII) ...o significado da palavra amor e solidariedade ,
no qual sempre foi perseguido pelo egoismo e pela
inversao de valores que a propria humanidade criara.
(VIII) Nos jovens(...) nos deparamos com varios obstacu
los, como por exemplo, ¢ qual caminho a seguir
(IX) Mesmo com o exorbitante acrzscimo diarnio da divida

externa...
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surge em nos uma vontade de engressar em uma univer
sidade, que nos foi sobreposta sem ao menos  perce
bermos.

encontram-se marcas caracteristicas de uma certa  concep
cao de linguagem formal, come inversoes sintaticas sim
ples, presenca de conjungoes nunca ou raramente usadas na
oralidade, a substituicao sitematica da palavra que por
o qual (e flexoes) e, acima de tudo, a presenga de um vas
to vocabulario estranho a linguagem usual do estudante |,
por vezes, ate esdruxulo. Além disso, a argumentagao e
apoiada em frases de efeito, normalmente de valor absolu
to, ainda que isto possa incorrer em associagoes  insoli
tas, como no exemplo VII.

Tais procedimentos levam a crer que (a) o
estudante tem a necessidade de "encher" (de uma certa ma
neira um certo espago, isto e, de mostrar que esta dizen
do alguma coisa, mesmo que nao tenha nada para dizer; e
(b) na tentativa de tornar "culta" a redagao, recruta os
recursos que obtem a partir da imagem de 17ngua que cons
troi dentro da situacao especifica em que se acha.

Neste sentido, & interessante relatar al
guns fatos de minha experiencia como professor de redagao.
Durante o curso, propos-se aos estudantes fazer uma reda
gao que comegasse com a frase "a medida que caminhava pe
la rua, recordava-se de que...". Nas redagoes imediatamen
te posteriores, e as vezes inadequadamente, encontrei com

certa freqliencia o uso da conjuncao "a medida que" (ou
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ate mesmo "a medida que" + verbo no imperfeito), o que nao
ncorria antes. Provavelmente, os alunos terao usado esta
construgao porque ela vinha do professor e, portanto, se
ria "culta e certa".

Noutra oportunidade, coloquei na lTousa uma
serie de pares de conectivos e relatores, como que/o qual,
pois/porque, para/para que, e varias palavras pouco comuns
na oralidade, mas recorrentes nas redagoes, como ego, aden
than, trajorn. Em seguida, perguntei quais eles usavam no
dia-a-dia. Em apenas um dos pares (para/pana que) a  esco
Tha coincidiu com a mais usada nas redacoes, talvez devido
a dificuldade de se operar com o subjuntivo. Entao, conti
nuei, por que razao usavam outra palavra na redagao? Houve
uma chuva de respostas, todas dirigidas ao mesmo ponto:

a) "Pra redagao ficar mais bonita"

b) "Pra mostrar pro professor que a gente sabe"

c) "Pra redagao ficar menos vulgar/ mais rica/ diferen
te do que a gente fala"

uma aluna chegou a dizer que muitas vezes escrevia que no
rascunho e, ao passar a limpo, substituia-o por o qual. Ou
tra aluna, depois de ouvir atentamente as observagoes que
eu fazia sobre sua redacao, mostrando que o que ela fizera
fora apenas "enfeitar" a redagao com palavras “bonitas" |,
disse: "mas, professor, assim a redagao vai ter cinco 1i
nhas".

Ha, assim, um procedimento linglistico, em
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certa medida consciente, que o estudante utiliza na reda
cao, determinado pelas imagens que cria do interlocutor
e de 1ingua culte

Esta imagem de 17ngua nao sugere simples
mente a "“instrugao ou treinamento que o estudante possa
ter recebido em alguma fése da formach escolar" (9). E
a propria imagem que o estudante cria de seu interlocu
tor (a escola, o professor) que determina a criagao da
imagem de 1ingua e, consedﬁentemente; define os procedi
mentos linglisticos utilizaveis. Como este interlocutor
tem carater fortemente repressivo e valorativo, o estu
dante, na necessidade de mostrar que "sabe",(a) nega sua
capacidade lingliistica oral e'(B) cria uma imagem de 1in
gua a partir das fontes QUe 1dentiffca com a‘imagem do
interlocutor, isto e, relagoes sociais em que haja (ou o
aluno identifique) marcas de autoridade, padrao culto ,
“correcgao", etc.(]O).'NEo se trata de uma estilizagao ou
apropriagao propria da linguagem, mas de uma aplicacao
de modelos pre-estabelecidos pelos valores sociais privi
legiados. Neste sentido, o interlocutor acaba nao apenas
por impor-se ao locutor, mas tambem por ameacar destruir
0 braprio papel de sujeito que este deveria ter numa re
lagao intersubjetiva.

AS MARCAS DA ORALIDADE

Tradicionalmente, a 1ingua escrita tem si

do vista e pensada como uma representacao grafica, ou uma
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transposicao na melhor hipotese, da oralidade. Gnerre, en
tretanto, diz que "escrever nunca foi e nunca vai ser a

mesma coisa que falar: & uma operagao que influi necessa
riamente nas formas escolhidas e nos conteudos refaren
ciais". A escrita e o resultado historico indireto de opo
sigao entre grupos sociais que eram e sao "usuarios" de

uma certa variedade"(11). H.Osakabe, no mesmo sentido, de
fende que "do ponto de vista de sua aprendizagem, a 1in
gua escrita e a 1ingua oral apresentam dificuldades de na

tureza distinta.(...) A escrita atua como complemento da

oralidade, cumprindo certas atribuicoes que se situam alem
das propriedades inerentes a esta". Alem disso, “mediati
zada por estratégias mais tensas e sistematicas de apren
dizagem, a escrita achou-se e acha-se profundamente marca
da pela sua assimilagao por parte de camadas sociais que,

por condicoes de privilegio, mais a manipulam (...) Ela

guarda, nao por esséncia, mas por razoes estrategicas,mar
cas dessas mesmas camadas".(12)

Escrever &, assim, ascender socialmente.Da
status. Escrever dentro de uma certa modalidade, mais for
mal, da ainda mais status. Esta ndo & uma relagao mecani
ca, consciente, mas que subjaz a produgao de texto escri
to em interlocucao social. Nao @ a-toa que seja na carta
o lugar onde o Tocutor usa um discurso mais frouxo e des
comprometido. Afinal, seu interlocutor, normalmente, nao
exige mais que compreensibilidade; nao julga, nao valora
a 1.nguagem.

Seria dificil, portanto, pensar que um tex
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to produzido nas condicoes em que o € a redacao escolar
possa fundar-se em procedimentos de mera transferéncia
de estruturas da oralidade. A propria natureza do discur
so oral nao permitiria uma transferencia completa, uma
vez que a perda de certos recursos, como a mimica, a en
toagao e a enfase, proprios do discurso oral, obriga, na
escrita, o locutor a recrutar outros que deem conta des
tes fenomemos. Alem disso, esta transferencia implicaria
numa perda de status a que o locutor nao se dispoe a su
jeitar-se.
Nao obstante, observando-se os exemplos:
(XI) Se bem que hoje em dia existem cursos que voce
faz em seis meses
(XII) Nao que devemos nos esquecer que o pais...
(XIII) Talvez godL isto que mais influenciou
(XIV) Sera que precisamos emprestan tanto dinheiro assim?
(XY) Temos que se unir

Observa-se certos procedimentos tipicos da 1ingua oral,co
mo a troca do presente do subjuntivo pelo indicativo
(exemplos XI e XII), o mais que perfeito pelo perfeito
(exemplo XIII), a mudanga da regencia de certos verbos
(exemplo XIV), a indeterminagao do sujeito com voce (exem
plo XI) e a uniformizagao do pronome reflexivo (exemplo
XV). Isto para nao falar nos famosos e tao freqgllentes, at
e dal, entao, e de certo tipo de erros ortograficos (13).
Estas marcas de transferencia de oralidade,
sendo constantes e recorrentes, tendem a caracterizar um
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procedimento 1inglistico diferente do apontado no item
anterior. Desconhecendo ou dominando mal certas constru
coes do portugues escrito formal, o estudante, geralmen
te de forma inconsciente, acaba por utilizar outros re
cursos proprios da oralidade para construir seu texto.
Mas isto nao quer dizer que ele abandona a imagem de 17n
gua culta. O que se observa e que num mesmo texto pode
se encontrar, cumprindo funcoes sintaticas e semanticas
muito proximas, ora uma construcao pretensamente mais
formal, ora uma fundamentalmente oral. 0 importante € o
texto parecer culto.
E o que observa-se no exemplo:

(XVI) Alem de pensar que possa ter sido algum fa, algum
fanatico por mulheres, posso entao raciocinar so
bre a significacao de cada objeto mandado.

onde alem de pensarn, raciocinan, significacdo e objeto
(uma folha de papel em branco, uma fotografia e um disco),
garantem o formalismo necessario, apesar da construgao
sintatica. No entanto, se se interpretar entao e alem de
como estando numa relagao temporal e nao conclusiva (co
mo da a entender a posicao de entaoc), percebe-se que a
estrutura sintatica € basicamente oral.

Em Ultima analise, o processo de constru
¢ao de redacao € uma disputa (nao uma integragao) cons
tante entre a competencia linglistica do estudante (basi
camente oral, nao-formal e desvalorizada) e a imagem de

1ingua escrita que cria a partir da imagem do interlocu
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tor e de interlocugoes privilegiadas.

A maior ou menor presenga de cada um des
ses procedimentos depende da maneira como o estudante re
cruta e opera com os varios recursos lingliisticos de que
dispoe, bem como do tema, modalidade redacional, do mo
mento e lugar em que escreve e da imagem do interlncutor.

EXERCICIO DE LINGUAGEM x EXERCICIO ESCOLAR

Quando alguem diz ou escreve alguma coisa
€ porque tem uma razao para isso. Mesmo quando "se diz
algo por dizer", apenas para sustentar-se um dialogo ou
coisa parecida, este dizer por dizer e, do ponto de vis
ta da lingliistica,bastante comunicativo. E o Jakobson
chama de fungao fatica da linguagem e Ducrot a caracte
rizagao do direito de fala.

Da mesma forma, os estudos modernos de
psicolingliistica procuram justificar e analisar a aquisi
¢ao da linguagem a partir da fungao que esta tem para a
crianca. A aprendizagem decorre da necessidade e do uso
real que o falante faz da 1ingua: "E atraves da  lingua
gem enquanto agao sobre o outro (ou procedimento comuni
cativo) e enquanto agao sobre o mundo (procedimento cog
nitivo) que a crianga constroi a linguagem enguanto obje
to sobre o qual vai poder operar". (14)

E qual a fungao da linguagem em uma reda
¢ao? Qual a razao? Quando o estudante, seja numa prova

de vestibular, seja num exercicio escolar, poe-se a es
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crever, que motivos ou objetivos tem para iss0? Aparente
mente nenhum. Como bem observa Pecora, "o que Tevou o alu
no a encarar o seu pedago de papel em branco nao foi ne
nhuma crenga de que ali estava uma chance de dizer, mos
trar, conhecer, divertir, ou seja 1a que outra atividade
a que possa atribuir um valor e um empenho pessoal. Pelo
contrario, tudo se passa como se a escrita nao tivesse ou
tra fungao que nao a de ocupar, a duras penas, 0  espago
que lThe foi reservado".(14)

Normalmente, nos exercicios e provas de re
dagao a linguagem deixa de cumprir qualquer fungao real,
construindo-se uma situagao artificial, na qual o estudan
te, a revelia de sua vontade, € obrigado a escrever sobre
um assunto em que nao havia pensado antes, no momento em
que nao se propos e, acima de tudo, tendo que demonstrar
(esta € a prova) que sabe. E sabe o que? Escrever. E bem.
Alem disso, que esteja claro que ele esta sendo julgado,
testado e, as vezes, ate mesmo competindo.

Tudo isto distancia a prova de redacao de
outro aspecto fundamental da 11nguagemf o ludico. A menos
que se pense que o jogo (desafio) esta em construir um
quebra-cabecas em X linhas, no tempo Y, na modalidade K,
sobre o assunto Z. E exige-se criatividade...

Alguem poderia argumentar que toda  prova
reproduz esta situagao, isto e, que a artificialidade &
da propria natureza da prova. Observe-se, entretanto, que
na redacao, diferentemente de qualquer outra prova, e a

propria capacidade de se redigir, o ato da escrita em si,
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que esta em jogo. E uma meta-prova.

Desta forma, a produgao de texto por estu
dantes em condigoes escolares ja e marcada, em sua ori-
gem, por uma situacao muito particular, onde sao negadas
a 1ingua algumas de suas caracteristicas basicas de em
prego, a saber, a sua funcionalidade, a subjetividade de
seus locutores e interlocutores e o seu papel mediador
da relagao homem-mundo. 0 carater artificial desta situa
¢ao dominara todo o processo de produgao da redagao, sen
do fator determinante de seu resultado final.
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