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I. Introducao: Significagao

Temos procurado incorporar, na reflexao sobre leitura e redagao,contri
buigOes que se inscrevem na teoria do discurso que, como se sabe, trata da determina
¢do historica dos processos de significacdo (Pecheux, Fuchs, 1975).

A caracteristica fundamental dessa teoria esta em se trabalhar com os
processos de constitui¢dao do fenomeno lingliistico e ndo meramente o produto desta cons
tituigao. Portanto, no que diz respeito ao problema da significacdo, procura-se esta
belecer como a relagac que liga os sentidos as condigGes em que eles sao produzidos &
uma relagao necessaria, constitutiva da propria significagcao (Haroche,Henry, Pecheux,
1971). Essas condigOes abrangem o contexto historico-social, ideoldgico, a situagao,
os interlocutores e o objeto de discurso, de tal forma que aquilo que se diz signifi
ca em relagao ao que nao se diz, ao lugar social do qual se diz, para quem se diz, em
relacao aos outros discursos, etc.

Podemos tirar dessas reflexdes duas conseqliencias aparentemente opos
tas: de um lado, dada a relagao do discurso com sua exterioridade, ou seja, com a si
tuagao {de enunciagao e historico-social), os sentidos sdo multiplos, ha variagao; de
outro lado, dada essa mesma relacao, ha a sedimentacao historica dos sentidos, sua le
gitimagao em termos institucionais, seu uso regulado.

Embora, de direito, haja possibilidade de multiplos sentidos, de fato
nao podemos desconhecer que, enquanto parte do funcionamento social geral,a linguagem
e regulada, ou melhor, as situagOes de linguagem s3o reguladas: nao se diz o que se
quer, em qualquer situagdo, de qualquer maneira. Também ndo se pode entender o que se
quer, de qualquer maneira, em qualquer situagao.

Do reconhecimento dessa duplicidade da linguagem - a variagdo e a re
gra - decorre a polarizagdo constante entre o processo polissemico e o processo para
frastico'.

A tensdo entre estes processos manifesta-se de varias maneiras:na exis
téncia da regra e da excegdo, do previsivel e do imprevisivel, do certo e do indeter
minado, do legitimo e daquilo que tem de se legitimar, do que ja & e do que pode ser,
do estabelecido e do que muda, etc.

* A vers@o inicial desse texto foi apresentada como conferéncia no I Encontro de Reda
¢do, promovido pela PUC do Rio de Janeiro, 1983.



Tenho enfatizado a importancia de se ter em conta a polissemia, pois &
a possibilidade de multiplos sentidos para uma mesma enunciagao que fundamenta a ati
vidade do dizer. No entanto, ndo se deve desconhecer a forca do mesmo, da parafrase,
na linguagem. E a ag@o da institui¢do, da regra, da lei, e nela & que se sustenta a
afirmagao de que a linguagem & convencional. A convencao, segundo Weber (1964), & o
costume que, dentro de um grupo, se considera como valido e esta garantido pela repro
vagdo da conduta discordante,

S0 para citar um exemplo dessa validade: Nao se pode fazer uma confe
rencia como se fosse um comicio e vice-versa.

Vejamos como ficam essas afirmagoes em relagao ao processo da leitura:

IT. A leitura

A leitura & produzida em condigoes determinadas, ou seja, em um contex
to sdocio-historico que deve ser levado em conta.

Um desses mecanismos de produgao da leitura pode ser expresso na se
guinte afirmagdo: toda leitura tem sua historia®.

Leituras que sao possiveis, para um mesmo texto, em certas epocas nao
o foram em outras e leituras que nao sao possiveis hoje o serao no futuro.

Dessa forma, podemos dizer que ha leituras previstas para um texto, em
bora essa previsao nao seja absoluta, pois sempre sao possiveis novas leituras dele.

Em termos do processo de significacao de que falamos acima, ha dois fa
tores determinantes para a previsibilidade:

1. os sentidos se sedimentam de acordo com as condigoes em que sao produzidos; e
2. dada a relacao entre os textos, o conjunto dessas relagoes indica como o texto de
ve ser lido.

Ainda no escopo da previsibilidade, ha o que chamamos legitimagdo: al
gumas leituras sdo mais legitimas do que outras. Essa legitimagao ocorre de maneiras
diferentes, de acordo com as varias instituigdes: na Igreja Cristd, a leitura legiti
ma esta a cargo do tedlogo; no Direito, a cargo do jurista, etc.

Em relagdo a escola, essa funcao de legitimar leituras estd distribui
da pelas diferentes areas de conhecimentos. Toda elas, entretanto, podem ser represen
tadas pela fungdo do critico. Ao mesmo tempo em que avaliam a importancia de um texto,
os criticos fixam-The um sentido que passa a ser considerado o legitimo para a leitu
ra. i

No interior desse processo de legitimagao, o professor retoma, em seu
trabalho pedagogico, uma leitura considerada ideal, e que tem como modelo a de um cri
tico. Muitas vezes a leitura ideal do professor & fornecida pelo livro didatico. A au
toridade imediata, nesse caso, € o autor do livro didatico adotado que, por sua vez,
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pode-se ter modelado no critico.

Na consideragao do aspecto historico da leitura ha o outro lado: trata
se do fato de que todo leitor tem sua historia de leituras.

As leituras ja feitas configuram - dirigem, isto €, podem alargar ou
restringir - a compreensdo do texto de cada leitor especifico.

A inclusao da historia nas condigdes de produgao da leitura aparece,
assim, caracterizando um dos seus aspectos: as leituras ja feitas de um texto e as
leituras ja feitas por um leitor compoem a historia da leitura quanto ac seu aspecto
previsivel.

Mas tambem a imprevisibilidade resulta da historia. Dessa forma, e
ainda do contexto historico-social que deriva a pluralidade possivel - e desejavel -
das leituras.

Quando me refiro a pluralidade das leituras nao estou pensando apenas
na leitura de varios textos, mas, sobretudo, na possibilidade de se Ter um mesmo tex
to de varias maneiras. Este & um aspecto fundamental do processo de significacac que
a leitura estabelece.

0 reconhecimento de que ha um jogo, entre previsibilidade e imprevisi
bilidade, deriva de uma concepcdo de historia que, por sua vez, traz em si a dupla re
lagdo entre produto e processo. Essa concepgdo tem sido tematizada nas diferentes
ciéncias que trabalham com a historia e ja se faz presente ate em artigos de jornal:
“A relacdo da obra literaria com a historia & dupla, tem pelo menos duas maos: & his
torica, produto da epoca, mas também produz historia, projeta-se na diacronia, influ
encia acontecimentos futuros, atua sobre a linguagem e opera no plano da ideologia,da
percepgao do mundo e representagdo do real" (C. Willer, Folha Ilustrada, 30.03.84, em
artigo que fala sobre os "beats".).

‘ Gostaria de enfatizar o fato de que, de acordo com a teoria do discur
so, qualquer acontecimento lingliistico (inclusive o que constitui a leitura) & histd
rico e portanto esta sujeito a essa dupla relagao.

Podemos mesmo dizer que as leituras tém suas historias, no plural.

Nao ha leituras previstas por um texto, em geral, como se o texto fos
se fechado em si mesmo e auto-suficiente. Ha leituras previstas para ele.

Mas mesmo ao se reconhecer que ha leituras previstas para um texto, im
porta cuidar-se para que nao se petrifiquem essas leituras previstas, a fim de que
possa acontecer a leitura nova, tanto quanto possivel.

As leituras previstas devem entrar como um dos componentes das condi
¢oes de producao da leitura e ndo como o constituinte determinante dela.

A contribuicdo do professor, em relagao as leituras previstas para um
texto, & modificar as condigoes de produgao de leitura do aluno, dando oportunidade a
que ele construa sua historia de leituras e estabelecendo, quando necessario, as rela
goes intertextuais, resgatando a historia dos sentidos do texto, sem obstruir o curso
da histdria (futura) desses sentidos.
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0 professor deve colocar, portanto, desafios a compreensibilidade do
aluno sem deixar de lhe propiciar as condigoes para que esse desafio seja assumido
de forma conseqliente.

Seria desnecessario lembrar que o professor nao deve perder de vista
que essa historia de leituras do aluno nao e necessariamente igual a sua.

III. A relagdo entre leitura e redacao

Ja ha, em estudos da linguagem que tratam da interacao,uma espécie de
consenso que diz que ndo ha separagao categorica entre locutor e destinatario, Essa
afirmagdo se estabelece sobre o principio de que "quem fala" e "quem ouve" se determi
nam mutuamente. A relagdo, entdo, & de interdependencia: quem fala, ao produzir, tam
bem esta atribuindo sentido; quem ouve, ao atribuir, tambem produz sentido. E quanto
a isto estamos inteiramente de acordo.

No entanto, essa relagao esta longe de ser direta e automatica. E & pa
ra esse aspecto que chamo a atengao.

Locutor e destinatario representam papeis diferentes e tem, pois, esta
tutos diferentes na interlocugado: o de autor e o de leitor, com suas finalidades espe
cificas.

Feitas essas observagoes, gostaria de introduzir na reflexao sobre a
relacdo entre leitura e redagdo a questdo dos modelos. Graficamente, representaria es
sa relagao como segue:

Autores competentes Leitores competentes

l _— circuito B l

[Comaere] = [owie]

Escrita Leitura

circuito A

Obs: Tanto para a leitura como para a escrita, o critico ocupa posicao
de destaque em sua fungao mediadora.

A relagao - autor/leitor - se faz atraves dos modelos ideais de escri
ta e leitura, ou das suposigOes que os interlocutores fazem a respeito de suas rela
¢Oes reciprocas com esses modelos. Quer dizer: a relagdo se faz tendo como referencia
padrao aquilo que deve ser obem esciritoea boa Jeitura ( ou o bom autor e o bom Tei
tor).
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Circuito A. Leitura ———3 Escrita

A leitura € um dos elementos que constituem o processo de produgao da
escrita.

Antes de tudo, gostaria de insistir na afirmagao de que ndo se trata
de uma relagdo mecanica. Ou seja, nao ha uma relagao automatica entre ler-se muito e
escrever-se bem. Pode ocorrer que, quanto mais se leia, mais forte seja o bloqueio pa
ra a escrita. Os processos de leitura e de escrita sao distintos e revelam relagoes
diferentes com a linguagem. Nao se pode dizer, entao, categoricamente, que um bom lei
tor & alguem que escreve bem. Por outro lado, quem escreve bem nao € necessariamente
um bom leitor.

Para ilustrar essas colocagoes, recordo-me de uma afirmagao de Sartre
em que ele dizia nao ser um bom leitor pois no segundo paragrafo de uma leitura ja co
megava a produzir um outro texto e nao seguia mais o texto original da leitura. Esse
exemplo serve, entre outras coisas, para refletirmos sobre o que & ser um bom leitor.
Sem esquecer que, na historia de cada sujeito, ha ciclos, fases variadas em que se po
dem alterar o gosto pela escrita ou pela leitura, etc.

Resguardada, pois, essa distingao, podemos observar dois aspectos da
relacgao 1eitura/escrifa que podem ser operacionalizados por uma proposta escolar:

1. A leitura fornece matéria prima para a escrita: o que se escrever.

Em termos de significagao, verifica-se ai o processo de sedimentagao
de sentidos: & porque s3o lidos de uma certa forma e compreendidos de uma maneira de
terminada que os sentidos adquirem unidade, tem um uso comum.

Aqueles que sao considerados os leitores competentes - e, em toda so
ciedade, ha mecanismos para institui-los - tém uma fungdo determinante para o processo
de cristalizagao de sentidos, homogeneizagao de usos. Esses sentidos sedimentados sao
a matéria prima de leituras posteriores e tambem de redagoes. -

0 professor pode ter a tarefa importante de explicitar a historia des
ses sentidos.

2. A leitura contribui para a constituicao dos modelos: o como se escrever.

Quanto a isso, € preciso questionar como o aprendiz vai operar com 0s
modelos. Trata-se de The dar condigoes de elaborar sua relagao com os modelos. Ele po
de produzir textos de acordo com o modelo ou pode modifica-lo. Nao &, pois, uma rela
¢30 automatica mas tensa.

Circuito B. Escrita ——p Leitura

Esta @ outra face do processo. E pode ser vista em seu aspecto mais
usual que € o de que, afinal, quem 1&, 1€ um texto produzido de uma certa maneira,num
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certo contexto, tendo uma certa forma, fazendo parte de uma certa tradicao cultural
com suas formas valorizadas, seus modelos, etc.

Interessa-me, entretanto, focalizar um outro aspecto: a escrita, ou
seja, a redagao & o meio de se ter acesso a leitura do aluno.

Tambem aqui ha modelos mediando: como se faz um resumo, uma disserta
¢ao, uma resenha? etc.

Essa forma (resumo, resenha, etc) produzida ndao & o reflexo direto da
leitura. Cabe perguntar qual € a relacao entre a leitura e a redagao, o resumo, etc.
Um mau resumo revela uma ma leitura? Ou um mau dominio dessa forma de escrita?

0 professor deve prestar atencao a essa relacao para distinguir esses
processos - gue necessariamente andam juntos - no aluno.

Em geral, entdo, a produgdao (oral ou escrita) e o meio pelo . qual se
tem acesso @ leitura do aluno. Embora seja uma relagdo indireta, @ al que se pode ve
rificar a historia do leitor em relacao as significacoes, aos modelos (etc) de que
ele tem dominio.

Outro fator que eu gostaria de observar, e que distingue leitura e re
dagao, € o fato de que o aprendiz 1é todas as €pocas mas escreve, automaticamente, na
sua (e a sua). E ndo desconhecemos que ha uma escrita de epoca, que incorporamos mais
ou menos inconscientemente, que revela a nossa absor¢aoc (ou, mais raramente, ruptura)
de modelos no contexto socio-historico em que vivemos.

Creio que devemos, ainda, observar uma outra distingao que afeta a re
lagao do aluno com os modelos.

A reproducao de modelos & previsivel e até desejavel em certas situa
¢oes de linguagem que definem tipos como: cartas, oficios, discurso juridico etc. Mas
quando se trata da literatura ja entram outros fatores importantes, como o estético e
a invengao. Nao se deve, pois, perder de vista que temos diferentes relagdes com as
diferentes formas de linguagem em termos de modelos. A escola tem igualado tudo.

1V. Observacoes especificas

Essas consideracoes levam-nos a dizer que ha algumas questdes que de
vem ser respondidas por aqueles que assumem responsabilidades pedagogicas:

1. Qual & a relagao da escola com os modelos?

2. Qual € a relagao da escola com os autores e leitores competentes?

3. Qual @ o dominio de conhecimento do professor em relagac aos modelos?

4. Qual e a posigao do professor em relagdo aos modelos nas diferentes situagoes de
1inguagem?

[ 1]

0 que nos leva a pensar seriamente na distingao existente entre, de um
lado, a fungao da escrita e da leitura na escola e de outro, a relagao do aluno com a
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escrita e a leitura em geral, ja que nem a escrita nem a leitura se esgotam no espago
escolar,

Cabe, entdo, observar que a fungdo da escrita, na escola, tem sido ba
sicamente a de formar literatos. Tentativa esta frustrada atraves dos anos e dos alu
nos ("Samba nd3o se aprende no colégio").

Paralelamente, a leftura também tem sido tratada de forma homogeneiza
da (e homogeneizante): visam-se s0 modelos classicos escolares. Pode-se perguntar qual
@ a validade desses modelos e para quem sao validos.

A resposta a esta questdo, assim como as outras que colocamos mais aci
ma, & condigdo prévia para que se estabelecam programas e procedimentos pedagogicos
em relagdo a leftura.

V. Observacoes gerais

Finalmente, caberia alguma reflexao em relagao as condigoes, isto €,ao0
contexto mais amplo, em que se da a leitura.

0 que se tem proposto,em geral,em termos de escola, tem como ponto de
partida e de chegada a classe media.

As conversas em torno de solugoes a respeito do problema da leitura tem
se configurado como di scurso da escola de classe-média.

A relagao da leitura com as classes populares3 € outra conversa.

Nao penso que se trata - para a solugdo desse problema - de um simples
esforgo de cooperagao. Trata-se de um aspecto de uma luta social que nao se resolve
através de programas escolares produzidos pela classe-media. Com a resposta da Educa-
¢ao Democratica, pode-se dizer que as classes populares estdao na escola. No entanto ,
o direito que elas tem & o de aprender as formas legitimas da cultura dominante. E as
suas formas como ficam? Tém ficado como alternativas. Alternativas para quem? Nao pa
ra as classes populares pois, para elas, essas formas nao sdao alternativas, sdooprin
cipal, isto e, s3o a sua propria identidade cultural.

E proprio da burguesia a produgao do discurso da igualdade, ao mesmo
tempo em que re-organiza a desigualdade em outros lugares. Portanto, & preciso descon
fiar desse discurso que pretende a aproximagao do conhecimento legitimo, o da classe
dominante.

A objecdao que coloco pode ser expressa como segue.Quando ha a apropria
gao de um instrumento,o que acontece:

1. com o instrumento: ele continua com o mesmo valor social?

2. com quem se apropria: muda sua condigdo social?

3. com a relagdo entre a classe dominante e esse instrumento: ela simplesmente o par
tilha com a outra classe?
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Entdo, & inegavel a importancia do modo de apropriagao desse instrumen

to assim como o espago possivel para a elaboragao de outras formas de conhecimento.

Dessa maneira, considero que se deva, de um lado, reivindicar, politi
camente, o direito de acesso ao conhecimento legitimo e, de outro, estabelecer condi
¢oes para que se elaborem outras formas de saber que nao sejam a mera reproducao do
conhecimento dominante. Ja que as diferentes formas de saber tem funges sociais dis
tintas e que derivam sua diferenga dos antagonismos das classes.

Ha, ja instituida, uma historia de leitura das classes dominantes, en
t3o e preciso se criar condigoes para que as classes populares elaborem sua historia
de Teituras que a classe dominante desconhece, ou melhor, nao reconhece.

Em resumo,quer nos parecer que nac sucumbir aos apelos generosos  das
propostas bem intencionadas da classe-media pode significar, por parte das classes po
pulares, menos uma forma de ignorancia irremediavel do que sua expressao de resisten
cia cultural.

E e esta, finalmente, a questao mais radical que se poe para o profes
sor.

NOTAS

1. A polissemia & a multiplicidade de sentidos e a parafrase & a permanencia do mesmo
sentido sob formas diferentes.

2. Cf. E.Orlandi, "As historias das leituras”, Comunicagao apresentada no GEL, Piraci
caba, 1983. Retomo, nesta parte, as ideias fundamentais daquele texto.

3. Cf. E.Orlandi, "A leitura: de quem, para quem?", texto apresentado em mesa-redonda
do IV COLE, Campinas, 1983.
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