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1. Introducao

Desde 1981 estamos desenvolvendo um trabalho com professores de Lingua
Portuguesa, da rede publica do ensino de 19 grau da cidade de Aracaju. Nosso proposi
to, nesta comunicagao, € apresentar alguns dos resultados alcangadosna gritica de lei
tura de narrativas longas (romances, novelas, pegas teatrais), trazendo a debate os
princpios basicos que estao norteando esta pratica.

Situemos rapidamente a experiencia. Nosso primeiro contato com os pro
fessores de Aracaju ocorreu em dezembro de 1980, num curso de "Pratica de Leitura de
Textos", ministrado a especialistas em educagao (administradores, supervisorese orien
tacdores educacionais)]. Como n3o poderia deixar de acontecer, neste curso as questoes
relativas a concepgao de 1inguagem, a variagao linglistica e a Teitura se tornaram fo
co de atencdo. A presenca, entre os especialistas, de alguns professores de Lingua
Portuguesa levou a discussao da pratica efetiva do ensino de 1ingua na escola de 19
grau: alguns de seus problemas e possiveis solugbes. Apresentado um possivel caminho
(Geraldi, 1981), a experiéncia se inicia no ano letivo de 1981, com uma turma de 5a.
série do 19 grau do EPG Tobias Barreto, por iniciativa da Profa. Maria Nilma Gois da
Fonseca.

Com os resultados desta primeira experiéncia, reunindo pratica e pro
posta, realizou-se o primeiro curso de "Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa" ,
em outubro de 1981, para professores da disciplina, da rede publica estadual. Em 1982
novo grupo de professores fez o mesmo curso, intensivo, com a duragao de 40 horas-au
la. Ao final de cada um destes cursos, os professores que desejassem participar da ex
periencia, aplicando as sugestdes propostas, observando os problemas delas decorren
tes e as alteragoes necessarias, formaram o grupo com que estamos trabalhando: somos
atualmente 31 professores, atuando em 18 escolas diferentes, com um total de 103 tur
mas e 3.729 alunos, de 4a. a Ba. series, conforme tabela 1.

Os professores que fizeram o curso em 1981, iniciaram a experiéncia no
ano letivo seguinte, com turmas de 5a. serie e grande parte esta atualmente com tur
mas de 5a. e 6a. series. Os que fizeram o curso em 1982, estao este ano realizando

* Comunicagdo apresentada no 49 COLE-Congresso de Leitura do Brasil- Campinas, 12 a
15 de novembro de 1983.



seu primeiro ano de experiéncia. Em outubro de 1983, outro grupo de professores reali
zou o curso e aqueles que optarem por participar do grupo, iniciardo sua experiéncia
no proximo ano. 0 grupo reiune-se quinzenalmente para discussdes, trocas de experien
cias e estudosz. 0s temas destas reunides resultam da pratica de cada professor e os
estudos realizados correspondem a problemas que desejam aprofundar, tanto na area es
pecifica de 1ingua portuguesa e lingbistica, quanto na area de educagao. Nos dois Ul
timos anos (82 - 83) houve uma semana de estudos com discussoes sobre a experiéncia
e aprofundamento de aspectos teoricos.

Tabela 1. Distribuigao dos alunos por série, margo/1983

série nQ turmas n? alunos med;:rd:ui;:nos
4a. 16 503 3
5a. 56 2.084 37
6a. 26 960 37
7a. 04 147 37
8a. 01 35 35
103 3.729 36

Para participar das reunides, dos cursos e disporem de tempo para estu
dos, os professores do grupo obtiveram, junto a Secretaria de Educagdo, redugao do nu
mero de aulas ministradas, aumentando assim suas horas-atividade e melhorando as con
digoes de trabalho. Atualmente, os professores envolvidos, com contrato de 40 horas
semanais, tém uma carga docente de 25 horas semanais.

2. Linhas gerais da proposta

Concebendo a linguagem como um lugar de interagao, onde sujeitos se
constituem pelo processo de interlocugao, propoe-se para o ensino da 17ngua portugue
sa atividades baseadas em tres praticas interligadas: a) pratica da leitura de textos;
b) pratica da produgdo de textos e c) pratica da analise linglistica.

Tais praticas tem dois objetivos: tentar ultrapassar, apesar dos limi
tes da escola, a artificialidade que se institui na sala de aula quanto ao uso da lin
guagem e possibilitar, pelo uso nao-artificial da linguagem, o dominio da 17ngua pa
drao em suas modalidades oral e escrita. Comprovar a artificialidade € mais simples
do que se imagina: na escola nao se produzem textos, escrevem-se redagoes;nao se leem
textos, fazem-se exercicios de interpretacdo e analise de textos; nao se faz analise
linglistica, aplicam-se a dados analises pre-existentes. E isto tudo & simular o uso
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da lingua escrita, simular leituras e, por fim, simular a pratica cientifica da anali
se lingliistica (Geraldi, 1983), escamoteando-se até mesmo a pratica intuitiva de ana
lise da 1ingua quando esta, na pratica, e usada em sua fungao metalingliistica.

Para ultrapassar tais simulagOes, e preciso que se entenda que um tex
to (ou discurso) ndo e apenas sobre alguma coisa, mas tambem que & produzido por al
guem, para alguém (Roventa-Frumusani, 1982, p. 457). A leitura de um texto nao & mera
decodificagao de sinais graficos, mas a busca de significagoes, significagdes estas
marcadas pelo processo de produgdo deste texto e também marcadas pelo processo de pro
dugdo de sua leitura (cf. Orlandi, E. 1983). A analise linglistica, por seu turno,ndo
€ mera catalogagao de dados sob rotulos ou mero conhecimento de uma metalinguagem,mas
sim reflexao sobre o fenomeno lingllistico em suas manifestagbes concretas, que sao os
discursos.

Coerentes com a concepgao de linguagem assumida, professores e alunos,
nas aulas de 17ngua portuguesa, tornam-se interlocutores que falam, escrevem, léem e
analisam fatos lingliisticos.

Em linhas gerais, esta & a perspectiva basica que orienta as ativida
des que estamos desenvolvendo. Os alunos estac produzindo textos, e ndo redagdes, por
que nao @ apenas uma fungao “professor-escola" que os le. Eles se destinam a livros
produzidos pela turma, a jornais murais, a jornais da escola ou da turma. A analise
lingliistica se coloca como uma forma de re-tomada do texto produzido pelo aluno,atuan
do sobre possiveis problemas de compreensdo que tal texto, como produzido em sua pri
meira versdo, possa oferecer no processo de leitura. E esta, por sua vez, e entendida
como um processo de interlocugao entre leitor-texto/autor. E neste processo, o aluno
leitor ndo e passivo, mas o agente que busca significagoes. E neste processo de lei
tura, de interlocugao do aluno-leitor com o texto/autor, a posicdo do professor nao e
a do mediador do processo que da ao aluno a sua leitura do texto. Tampouco,é a da tes
temunha, que alheia ao processo, apenas o vé realizar-se e dele pode dar testemunho.
Se, em alguns momentos, 6 professor passa a testemunha, isto se deve ao fato de que ,
como sujeito, ja se colocou como interlocutor de seus alunos, possibilitando as condi
¢oes materiais (por exemplo, o acesso a livros) para que o processo se desencadeasse.
Julgamos que o professor, na produgcdo da leitura de seu aluno, deve ser deste um in
terlocutor presente, que responde-pergunta sobre questoes levantadas pelo processo
que se executa.

3. A pratica de leitura

Recuperando de nossa experiencia concreta de leitores possiveis proces
sos de interlocugao com textos/autores, desenvolvemos atividades de leitura de quatro
‘tipos':

a) Teitura-busca de informagoes
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b) leitura-estudo do texto
c) leitura do texto-pretexto
d) leitura-fruigao do texto.

Acreditando, com Authier-Revuz, que "o sentido do texto nao & jamais
interrompido, ja que ele (o sentido) se produz nas situagdes dialogicas ilimi tadas
que constituem suas leituras possiveis" (Authier-Revuz, J. 1982, p.104), julgamos que
com um mesmo texto, um leitor podera realizar os quatro 'tipos' de interlocugdo apon
tados. A multiplicidade de leituras que um mesmo texto pode ter nao nos parece ser re
sultado do proprio texto em si, produzido em condigdoes de produgdo especifica,mas sim
resultado dos multiplos sentidos que se produzem nas diferentes condi¢bes de produgao
de 1e1tura3. Em cada leitura, mudadas as condigoes de sua produgao, temos novas Tlei
turas e novos sentidos por elas produzidos. Assim, ainda que o interlocutor-leitor se
Jja o mesmo, mudados os objetivos de sua leitura, estarao alteradas as condigoes de
produgao e, portanto, o processo que se esta mantendo.

4. A leitura de narrativas longas

. Para as atividades de leitura de narrativas (romances, novelas, pegas
teatrais), destinamos 1/5 das horas-aula - uma aula por semana. No inTcio do ano Teti
vo sdo adotados 40-45 titulos por turma. Tais livros ou sdo adquiridos ou retirados
da biblioteca escolar, quando esta existe. Os alunos iniciam a leitura durante a aula,
podendo levar os livros para casa. Adota-se um sistema de rodizio entre os alunos, de
tal forma que cada aluno, ao terminar a sua leitura, sempre tem a possibilidade de
trocar o livro por outro. A cada troca, registra-se o novo livro que o aluno pegou pa
ra ler. 0 unico controle feito pelo professor €, pois, quantitativo.

Esta atividade de leitura se norteia pelos seguintes principios:

4.1. Respeito a caminhada do leitor

~ Assim como nossa historia de leituras ndo comegou com o ultimo livro
que lemos, nem por aqueles considerados "Meca" da critica literaria, consideramos es
sencial o respeito pelos passos e pela caminhada do aluno enquanto leitor que se faz
por suas leituras como nds nos fizemos/fazemos leitores por nossas leituras. Este res
peito se manifesta em duas diregoes: na selecao dos titulos adotados e na aceitagao
natural do fato de um aluno iniciar a leitura de um livro e abandona-la. Parece-nos
que a tese basica defendida por Marisa Lajolo em "0 que & literatura” & de que dife
rentes epocas e diferentes grupos numa mesma epoca definiram diferentemente literatu
ra. Dai a licdo de que "sd & proibido proibir", e nenhuma proibicdo se faz e se fez
na selegao dos titulos.
Na pratica, notamos que alunos iniciantes preferem ler livros de estru
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tura mais simples; escolhem pelo tamanho das letras, pelo numero de paginas, etc. Al
guns que na 5a. série comegaram a ler "Xisto no espago" ou "Polyanna menina", estao
hoje, na 7a. série, lendo "0Os corumbas" ou "Sargento Getulio". O inverso, ndo regis
tramos nem testamos.

A proposito, uma passagem de Infancia, de Graciliano Ramos, nos parece
esclarecedora:

"Rs vezes me assustavam discussoes embrulhadas: rapazes silenciosos ani
mavam-se, discorriam com exagero e odio, religiosamente. Issso me dava
tontura e enjoo. Uma ideia clara me surgia: os romances agradaveis eram
bugigangas. Em troca, exibiam-se insipidez e obscuridade. Ali & que
estava a beleza, especialmente na prosa de Coelho Neto.

Nao me importava a beleza: queria distrair-me com aventuras, duelos,
viagens, questoes em que os bons triunfavam e os malvados acabavam pre
sos ou mortos. Incapaz de revelar a preferencia, resignei-me e aglien
tei as Baladilhas, o Romanceiro, outros aparatos elogiados, que me re
volveram o estomago. Cochilei em cima deles, devolvi-os receando  que
me forgcassem a comenta-los. Para mim eram chinfrins, mas esta opiniao
contrariava a experiéncia alheia. Julguei-me insuficiente, calei-me,en
goli bocejos. Enquanto o dono da casa explanava a literatura encrenca
da, esforcei-me por entende-la. Senti medo e preguica. Nao me arrisca
ria a controvérsia: acovardava-me a presenga da autoridade.

(o.4)

Feria-me as vezes, porém, uma saudade viva das personagens de folhe
tins: abandonava a agencia, chegava-me a biblioteca de Jerdonimo Barre
to, regressava as leituras faceis, revia condes e condessas, salteado
res e mosqueteiros brigoes, viajava com eles em diligencia pelos cami
nhos da Franga. Esquecia Zola e Victor Hugo, desanuviava-me. Havia si
do ingrato com os meus pobres herois de capa e espada. Nao me atrevia
a exibi-los agora. Disfargava-os cuidadoso e, fortalecido por eles,sub
metia-me de novo ao pesadume, ia buscar o artificio e a substancia, em
geral muito artificio e pouca substancia." (Graciliano Ramos, Infancia,
p. 238-240).

4.2. 0 enredo enreda o leitor

Nos livros que temos adotado, preferimos as narrativas longas na expec
tativa de que o enredo leve o aluno a ler fora da sala de aula. Nao estamos com isso
excluindo a leitura de narrativas curtas. Esta se faz em outras oportunidades. Tambem
nao as proibimos. A experiencia tem nos mostrado, porém, que as narrativas longas se
prestam mais a nossos objetivos de criagao, atraves da escola, de um publico leitor.
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4.3. Avaliacao X controle

Uma das preocupagoes fundamentais manifestadas por professores ao toma
rem contato com nossas propostas diz respeito a avaliagdo destas leituras. E muito co
mum ouvirmos perguntas do tipo "Como vou saber se o aluno leu o livro, se naoc exijo
resumos, fichas de leitura, etc.?"” ou "E se o aluno mentir que leu o 1ivro?" ou ainda
"Como vou avaliar a qualidade/profundidade da leitura do aluno?” e assim por diante.

Antes de mais nada, nos parece que a preocupacao dos professores - e
nao queremos dizer que ndo tenham boas intengbes - € muito mais de controle do aluno
do que de avaliagao de um processo. Recuperar na escola e trazer para dentro dela o
que dela se exclui por principio - o prazer e o prazer de ler sem ter que apresentar
a fungdo "professor-escola" o produto deste prazer - exige que se repense a avaliagdo
nao como controle de produtos mas como re-visao do processo.

Neste sentido, nossa primeira preocupagao foi “persuadir” os professo
res de que notas, pontos, etc. sao pouco representativos e de que, na verdade, nos

professores mais facilmente lemos um romance pelo romance do que pelo trabalho que te
nhamos que apresentar sobre ele. Relativizar os pontos atribuidos aos alunos,por suas
atividades, foi o primeiro passo. A 'economia' com que os professores gastam os  pon
tos de 1 a 10 em cada 'avaliagdo' & surpreendente. Parece que cada ponto € a  "Moéda
n? 1 de Tio Patinhas" e que nao pode ser desperdigada. Estamos tentando, pois, deslo
car o sentido de controle embutido na avaliagao, tal como ela tem sido praticada na
escola, para uma avaliagao menos rigida e que, nesta atividade, considere a palavra
do aluno de que leu o Tivro como suficiente para "distribuigao" de pontos, na forma
que professores e alunos combinaram. 0 interessante & que, hoje, alunos e professores
estdo pouco preocupados em saber se ler dois ou trés livros "vale" mais ou menos pon
tos na nota final.

4.4, A quantidade pode gerar qualidade?

Queremos iniciar este tdpico com uma citagdo:

"A insistencia na quantidade de leituras sem o devido adentramento nos
textos a serem compreendidos,e nao mecanicamente memorizados,revela uma
visao magica da palavra escrita. Visdo que urge ser superada. A mesma,
ainda que encarnada desde outro angulo, que se encontra, por exemplo ,
em quem escreve, quando identifica a possivel qualidade de seu traba
Tho, ou nao, com a quantidade de paginas escritas." (Freire, P. 1982 ,
p.19)

para afastar, antes de mais nada, a memorizagdo mecanica, problema alheio a pratica

que estamos relatando. Aparentemente, no entanto, poderiamos estar imbuidos de uma vi
sao magica da palavra escrita, dado a insisténcia no aspecto quantitativo com que es
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tamos operando. N3ao nos parece ser o caso e cremos estar mais proximos, nha proposta
global de ensino de portugués que estamos desenvolvendo, das posigoes defendidas por
Paulo Freire, especialmente da precedencia da leitura do mundo sobre a leitura da pa
lavra, isto porque na leitura de textos curtos, na produgao de textos e na pratica da
analise lingliistica, os fatos do mundo sdo nossos topicos basicos. E porque acredita
mos que se aprende a ler lendo. £ aprende a ler n3o o aluno que 1& no livro o que nds,
professores, lemos. A liberdade com que o aluno tem abordado os livros que lé decorre
do nao privilegio a um unico sentido do texto, mas aqueles sentidos que a experiencia
de mundo, de cada Teitor, atribui ao livro que 1€ na produgao de sua leitura.

A qualidade (profundidade) do mergulho de um leitor num texto depende
de seus mergulhos anteriores, mergulhos estes nac sd nas obras que leu, mas tambem na
leitura que faz de sua vida. Parece-nos que deveremos - enquanto professores - propi
ciarummaior numero de leituras ainda que a interlocugac (adentramento) que nosso alu
no faga hoje com o texto esteja aquem das possibilidadesque o texto possa oferecer.ls
to porque o mergulho/adentramento @ cada vez mais profundo quanto mais soubermos mer
gulhar. E neste sentido, alias, que entendemos a expressao "adentramento” na passagem
citada: o mergulho feito pelo aluno em seu dialogo com o texto/autor, e nao o mergu
Tho que nos, professores, fizermos pelo aluno.

Nao cremos que haja leitura qualitativa no leitor de um livro so. Esco
Themos um caminho que, respeitando os passos do aluno, permita que a quantidade gere
qualidade, nao pela mera quantidade de livros lidos, mas pela experiencia de liberda
de de ler utilizando-se de sua vivencia para a compreensido do que lé.

5. Enfim, alguns resultados

Antes de apresentarmos dados numéricos, queremos dizer que nao os con
sideramos como suficientes para a exclusao de outras propostas de leitura. Apenas Jjul
gamos que tais dados sao reveladores de uma pratica - que se vem fazendo-aprendendo e
que merece uma analise mais global, em relagao aos outros dois topicos (pratica de
produgao de textos e pratica de analise linglistica). Cremos ainda que, sendo revela
dores de uma pratica, tais dados podem ajudar a ajuizar os principios que a nortearam,
pois "ndo & o discurso que ajuiza a pratica, mas a pratica que ajuiza o discurso "
(Freire, P. 1982, p.29).

Estamos atualmente (set/83) trabalhando com aproximadamente 180 dife
rentes tTtuios4, com mais de 4.000 volumes, uma biblioteca ja razoavel, considerando
as escolas tipicas brasileiras. Uma biblioteca que n3o se situa num espago fisico es
pecifico, porque seu acervo esta nas maos dos alunos e as eles pertence. Em termos de
recursos, o trabalho nao demandou despesas extraordinarias: a aquisicao dos 1livros
custou menos do que a compra do tradicional livro didatico, material desnecessario no
desenvolvimento de nossas atividades. A forma de aquisi¢ao dos livros variou de esco
la a escola: os pais forneceram os recursos; campanhas entre alunos e professores e,
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em menor escala, a propria Secretaria de Educag@o forneceu recursos para a aquisigao
dos livros, que passaram, neste caso, a constituir a biblioteca da escola (bibliote
ca antes inexistente ou Tugar para "por aluno de castigo").

Nao conseguimos obter os dados das 103 turmas envolvidas”®, Na tabela
2, registramos, em termos quantitativos, o numero de livros lidos pelos alunos.

A nosso juizo os dados mostram um alto ndice de leitura, Consideran
do-se a complexidade do processo de leitura, nao se pode contrapor um aluno que leu
5 Tivros a um aluno que leu 18. Apesar desta dificuldade e levando-se em conta que
se trata de alunos de escolas da rede publica, residentes, em sua quase totalidade,
em bairros perifericos de Aracaju, pode-se concluir, ao menos no que tange ao aspecto
quantitativo, que a escola pode interferir, seguindo as linhas aqui esbogadas, no ni
vel de leitura de seus alunos.

Se tais dados apontam para a confirmagao dos principios basicos adota
dos pelos professores no desenvolvimento da atividade de leitura de narrativas lon
gas, tambem ultrapassam as nossas expectativas. A que atribuir o alto Tndice de lei
tura alcangado?

5

Observagoes assistematicas feitas pelos professores mostram que 0s
alunos organizam "Vistas de espera" para ler certos livros. 0s resultados obtides e
estas observacoes nos fazem crer que alem da atitude do professor na condugao desta
pratica (principios 4.1 a 4.4), o fato de os livros circulares entre os alunos cria
no microcosmo da sala de aula "o circuito do 1ivro", circuito que passa por relagoes
de varios tipos que mantemos com diferentes pessoas. No caso,o0s proprios colegas sao
os informantes que levam a ler os livros que eles ja leram, indicando-os, como nos,
adultos, lemos um romance porque um amigo nos falou dele ou porque lemos uma resenha
numa revista (dependendo de quem assinou a resenha...). Talvez nao sejamos nos, pro
fessores, o melhor informante para nossos alunos. Uma vez desencadeado o processo,os
proprios alunos se encarregam de estabelecer o circuito do 1ivre na sala de aula e
na escola.
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Tabela 2. Quantidade de livros 1idos por alunos, mar/set. 1983

Quantidade de Numero de alunos

livros lidos | 4a.serie| 5a.série|6a.série |7a.serie | 8Ba.serie| TOTAL
1-2 2 59 7 - - 68
3-4 24 136 44 - - 204
5-6 47 186 78 - - 31
7-8 53 259 106 3 - 420
9-10 53 256 119 4 4 436
11-12 40 195 79 15 3 332
13-14 39 143 57 n 6 256
15-16 30 136 38 6 4 214
17-18 18 102 20 1 2 143
19-20 6 91 22 1 4 124
21-22 2 28 7 - 2 39
23-24 8 22 12 1 - 43
25-26 2 21 7 - - 30
27-28 1 13 5 - - 19
29-30 - 14 3 - - 17

mais de 30 - 8 - - - 8

325 1.669 603 42 25* 2.664

* A diferenga entre o nimero total de alunos, 8a.série, tabela 1 e 2, deve-se 3 dife

renga do periodo: a tabela 1 refere-se a dados de matricula e a tabela 2 a alunos
que estavam frequentando as aulas em setembro/83.

NOTAS:

1.

Dos cursos de "Pritica de leitura de textos" (1980) e "Metodologia do Ensino de Lin
guas Portuguesa" (1982) tambem participou, como professor, o colega Sirio Possenti,
do IEL-UNICAMP.

. Destas reunides tem participado tambem professores da COTEP/SEEC e em 1982, como as
sessor, o Prof. Antonio Ponciano Bezerra, da UFSe.

. Sobre o fato de que a leitura & produzida e sobre as condigdes de produgao da leitu
ra, ver ORLANDI, E. 1983, p.20-25.

. Em anexo, fazemos uma listagem das obras que estamos utilizando. E impossivel dis
tinguir claramente quais sao utilizadas em uma ou outra serie, pois alunos que nao
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pertenciam a turma passam a integra-la em séries mais avancadas e muitas vezes 18
em os mesmos livros que estdo sendo usados em séries anteriores.

5. Os dados da Tabela 2 referem-se a: 11 (das 16) turmas de 4a.série; 52 (das 56) tur
mas de 5a.série; 19 (das 26) turmas de 6a.série; 1 (das 4) turmas de 7a.série e da
unica turma de 8a.série. Comparando os dados relativos 3 5a.serie, Tabela 1 e 2,po
de-se notar um percentual de aproximadamente 15% de desistencias/transferéncias/a-
bandonos.
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ANEXO - LISTAGEM DAS OBRAS EM USO - Setembro/1983

Autor

1. A. Fraga Levina
2. A.S. Maxwell
3. Agatha Christie

4. Amando Fontes
5. Ana Maria Machado

Andre Carvalho
Ary Quintela
Assis Brasil
Bernardo Guimaraes

W 00 ~N O

10. Camilla C. Cesar

11. Carlos de Marigny

12. Cecilia Meirelles

13. Clarice Lispector

14. Cristina Porto/Michele

15. Cristovao Tezza
16. Deonsio da Silva

17. Dinah S. de Queiroz
18. Domingos Pellegrini

19. Edy Lima
20. Edson Gabriel Garcia
21, Eleonor Porter

22. Eliane E. Ganen

23. Elias Jose
24, Erico Verissimo

25, Euclides M. Andrade

1
2

Titulo

. A Serra dos Dois Meninos
. 0 Misterio da Caverna

. A Morte no Nilo

. Depois do Funeral

. Uma Dose Mortal

. 0s Corumbas

. Do Outro Lado Tem Segredo
. Historia Meio ao Contrario
. Praga de Unicornio

. Menino Preso na Gaiola

. Cao Vivo, Leao Morto

12. Meu Primeiro Amor

17

. A Escrava Isaura

. 0 Garimpeiro

. Tonzeca, o Calhambeque
. Detetives por Acaso

. Olhinhos de Gato

18.
19.
20.
21.
22.

A Mulher que Matou os Peixes
Se... Sera, Serafina

0 Dicionario de Serafina
Gran Circus das Américas
Os Segredos do Bau

23. A Muther Silenciosa

24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34,
35.
36.
37.

Floradas na Serra

A Arvore que Dava Dinheiro
0 Primeiro Canto do Galo
A Vaca Voadora

Polyanna Menina

Polyanna Moga

A Fada Desencantada

Jogo Duro

Musica ao Longe

Olhai os Lirios do Campo
Ana Terra

Un Certo Capitao Rodrigo
Este Menino Cabe na Cidade
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26.
27.

28.

29.
30.

3.

32.
33.

34,
35,

36.
37.

38.
39.
40.
41.
42.

43.
44,

45.

Fernanda L. de Almeida
Francisco Marins

Ganymedes José

Ganymedes Jose/Stella Carr
Giselda L. Nicolelis

Graciliano Ramos

Graziella L. Monteiro
Henry Correia de Arauje

Herberto Sales
Homero Homem

Ignacio Loyola Branddo
Isa Silveira Leal

Isabel F.L. Ferreira
Ivan Claret

Jair Vitoria

Jodo Ubaldo Ribeiro
Joaquim Manoel de‘Macedo

Joel Rufino dos Santos
Jorge Amado

José de Alencar

38.
39.
40.
4.
42.
43,
44.
45.
46.
47.
48.
49,
50.
51.
52.
53.
54,
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64,
65.
66.
67.
68.
69.
70.
n.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.

A Fada que Tinha Ideias

Nas Terras do Rei Café

Os Segfedos de Taguarapoca
A Expedigao

Viagem ao Mundo Desconhecido
Quande Florescem os Ipes
Guerra no Rio

Pai-de-Todos

A Morte tem Sete Herdeiros
Um Dono para Buscape

0 Vale das Vertentes

Vidas Secas

A Terra dos Meninos Pelados
0 Diario de Abner

Pivete

E se Mamae nao Voltar para Casa
0 Sobradinho dos Pardais
Cabra das Rocas

0 Menino de Asas

Caes Danados

Sem Cachimbo nem Bone
Glorinha

0 Menino que Tinha um Furo na Cabega
A Mao que Semeia

Zezinho, o Dono da Porquinha Preta
Sargento Getulio

A Moreninha

A Luneta Magica

0 Mogo Loiro

0 Soldado que nao Era
Gabriela, Cravo e Canela
Capitaes de Areia

Sonhos d'Ouro

LucTola

0 Gaucho

Ubirajara

0 Tronco do Ipe

Til

Senhora

Diva

Iracema
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46.

47.

48,
49.
50.
51,

52,
53.

54.
55.

56.
57.

58.
59.

60.
61.
62.
63.
64,

65.
66.
67.

José Lins do Rego

José Mauro de Vasconcelos

Jose Maria Monteiro

Joseé Rezende Filho

Jose R. Filho e Assis Brasil
Josué Guimaraes

Lima Barreto
Liucia M. de Almeida

Luis Jardim
Luiz Fernando Emediato

Luiz Gonzaga Fleury
Lucilia J. Almeida

Lucilia J. Almeida Prado
Lygia B. Nenes

Machado de Assis

Manoel A. de Almeida
Marcelo Paiva

Marco A. Carvalho/A. Suzuki
Marcos Rey

Margarida Ottoni
Maria do Carmo Vieira
Maria Heloisa Penteado

79.
80.

81.

82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.

90.

91.
92.
93.
94,
95.
96.

97.
98.
99.
100.

101.

102.

103.

104,
105,
106.
107.
108.
109.

110.
1.
na.
113.
114.
115.
116.
117.
18.
119,
120.

Fogo Morto

Menino de Engenho
Doidinho

Meu Pé de Laranja Lima
Rosinha Minha Canoa

0 Veleiro de Cristal

0 Palacio Japones

Doidao

A Guerra das Formigas
Tonico

Tonico e Carniga

A Casa das Quatro Luas

E Tarde para Saber

0 Triste Fim de Policarpo Quaresma
0 Escaravelho do Diabo
Spharion

Aventuras de Xisto

0 Caso da Borboleta Atiria
Xisto no Espago

Proezas do Menino Jesus

0 Outro Lado do Paraiso
Eu vi Mamae Nascer

0 Palacio de Cristal

De Sol a Sol

0 Balao Amarelo

A Terra & Azul

Quando Beto fez 7 Anos
Presente do Ceu

Uma Rua como Aquela
Depois do Aquaceiro

Os Colegas

0 Sofa Estampado

A Mao e a Luva

Memdorias de um Sargento de Milicias
Feliz Ano Velho

A Historia do Lobro

0 Rapto do Garoto de Quro
0 Misterio do Cinco Estrelas
Um Cadaver Ouve Radio
Mariana do Morro

No Pals dos Andes
Quimquim Labareda
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67. Maria HeloTsa Penteado 121. No Reino Perdido do Beleleu

68. Maria José Dupre 122. 0 Cachorrinho Samba
123. 0 Cachorrinho Samba na Floresta
124. 0 Cachorrinho Samba na Fazenda
125. A Montanha Encantada
126. A Ilha Perdida
127. A Mina de Ouro
128. Eramos Seis

69. Marta A. Pannuzic 129. Veludinho

70. Marta M. Rezende Martins 130. Pingo de Luz

71. Mark Twain 131. As Aventuras de Tom Sawyer
72. Maurice Druon 132. 0 Menino do Dedo Verde

73. Mery Weiss 133. 0 Boné que nao Largava o Pe
74, Monteiro Lobato 134. 0 Pogo do Visconde

135, Trabalhos de Hercules
136. A Chave do Tamanho
137. Viagem ao Ceu
138. 0 Picapau Amarelo
139, Hans Staden
140. A Reforma da Natureza
75. Odete de Barros Mott 141. Vinda com a Neve
142, 0 Mistério do Escudo de Ouro
143. 0 Clube dos Bacanas
144. A Caminho do Sul
145. 0 Caso da Boneca
146. Justino, o Retirante
76. Odylo Costa Filho 147. A Foca e o Rio
77. Ofelia e Narbal Fontes 148. Coragdo de Onga
149, 0 Gigante de Botas
150. Cem Noites Tapuias

78. Orignes Lessa 1571. Madrugada
152. £ Conversando que as Coisas se Entendem
79. Paulo Setubal 153. 0 Principe de Nassau
80. Pedro Bloch 154. Pai, me Compra um Amigo
155. Dito, o Negrinho da Flauta
81. Rachel de Queirds 156. 0 Menino Magico

157. As Treés Marias
158. 0 Quinze
82. Sergio Caparelli 159. Os Meninos da Rua da Praia
83. Stella Carr 160. 0 Fantastico Homem do Metro
161. 0 Caso da Estranha Fotografia
162. 0 Incrivel Roubo da Loteca
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83.
84,
85.
86.
87.

88.

89.
90.

9.

Stella Carr

Suzana D. Beck
Sylvio Pereira
Teresinha Alvarenga
Teresa Noronha

Vicente Guimaraes,Vovo Felicio

Vivina de Assis
Wander Piroli

Ziraldo

163.
164.
165,
166.
167.
168.
169.
170.
171.
172.
173.
174.
175.
176.
177.
178.
179.
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0 Enigma do Autodromo de Interlagos
Fuginde de Casa

A Primeira Reportagem

Rita, Esta Aceso

As 7 Cidades do Arco-Iris

0 Misterio do Pogo das Hortencias
A Porta da Aventura

0 Segredo de Tucuma

Ferias em Xangri-la

0 Tesouro da Montanha

15 Minutos de Poder

As Aves

0 Dia de Ver Meu Pai

0 Menino e o Pinto do Menino
Macacos me Mordam

0s Rios Morrem de Sede

0 Menino Maluquinho



