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I. INTRODUGCAO

A compreensao do texto escrito @ crucial ao processo de aprendizagem e
escolarizagao. Porém, o que constitui compreensdao para o professor e para o pesquisa
dor depende em grande parte da concepg¢ao de leitura que ele tem. Numa concepgdo de
Teitura como interacao entre leitor e autor, acredita-se que a relagao que se estabe
lece com o objeto de leitura pode influir na compreensdo desse objeto. Nessa concep
cao, fatores contextuais tem um papel no estabelecimento de relagao: assim, se a lei
tura de texto se seguem perguntas de compreensao que enfatizam a identificagdo de da
dos explicitos, o aluno tera compreendido, quando for capaz de responder a essas per
guntas; o aluno que for exposto a essa pratica interage nao com um interlocutor que
pretende influencia-lo, diverti-lo, informa-lo, etc..., mas com uma seqliéncia de sen
tengas cada uma das quais com um significado independente das outras, e cuja relagao
entre si e apenas grafica.

A pratica escolar & rica em situagbes que evidenciam concepgdes de Tei
tura nao interacionistas, mas estas tambem sao encontradas na pesquisa. E importante
reexaminar tanto a pratica escolar como as pesquisas relacionadas a compreensao a luz
de uma concepgao interacionista de leitura, pois assim como a pratica pode deferminar
maneiras de ler que nao levam a compreensao, tambem a pesquisa que nao se apdia numa
concepgao interacionista pode obscurecer a natureza dos processos que subjazem a com
preensao.

Na pesquisa, uma das maneiras mais comumente usadas para estudar a com
preensdo € o resumo. Numa tarefa de resumo, atraves da aplicacao de regras de redugao
semantica, o leitor chega a macroestrutura do texto,ou seja,a sua representacac seman
tica. Da¥ ser o resumo considerado como evidencia de capacidade de compreensao.

A capacidade de resumir textos tem sido considerada como uma manifesta

¢do do processo de compreensio (Kintsch e van Dijk, 1978) e de estrategias de estudo
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(Brown e Day, 1983), sendo tambem indicativa da competencia discursiva do leitor, uma
vez que 0 uso das regras de reducdo semantica dependera de sua capacidade de julgamen
to da importancia das informacoes do texto em relacao ao quadro referencial total.
Brown e Day, alem de ratificarem e ampliarem as regras de reducao se
mantica propostas por Kintsch e van Dijk, propoem uma hierarquia de dificuldades em
relacao ao dominio destas regras. Dentro desta hierarquia as autoras consideram como
basicas as duas regras de apagamento: de detalhes e de informacao redundante (regra
de apagamento para Kintsch e van Dijk), cujo emprego implica numa leitura seqllencial
do texto, apagando, ou copiando quase que verbatim, os segmentos. As duas regras se
guintes, as de supraordenacao (generalizagao, para Kintsch e van Dijk), ou seja, a
substituicao de listas de elementos ou agoes pelo nome da categoria supraordenada a
que pertencem, se apresentam mais dificeis que as anteriores, visto que o leitor resu
midor devera acrescentar um termo em lugar do segmento apagado. Logo a seguir na hie
rarquia de dificuldade viriam: a regra de selecao, ou seja, identificagao das senten
cas-topico presentes no texto, e a regra de invencao (construgao, isto &, derivagao

de uma proposigao que implicitamente contem a informacao abstraida, para Kintsch e
van Dijk) pela qual o leitor devera criar as sentencas-topico nao explicitas.

A fim de verificar o dominio de cinco das regras acima (a regra de su
oraordenagao de agoes foi excluida), Brow e Day, em um experimento, submeteram alunos
de 5§, 79, 102 série (29 colegial) e calouros universitarios a uma tarefa de resumo
de um texto expositivo manipulado. Segundo as autoras, os resultados mostram que as
regras de apagamento sao totalmente dominadas ja a partir da 52 s@rie; as de supraor
denacao de elementos e a de selegao apresentam um dominio satisfatorio (ao redor de
50% de utilizacao eficiente) a partir da 102 serie, enquanto que a regra de invengao
s0 & satisfatoriamente utilizada pelos universitarios. Num outro experimento as auto
ras submeteram a mesma tarefa dois universitarios (49 anistas) com experiéncia docen
‘e em cursos de retorica. Estes, alem de demonstrarem dominio das regras previstas,se
itilizaram de uma sexta regra: combinagdao de informagoes atraves de paragrafos.

Podemos concluir, por esses resultados, que o dominio das regras, ou
.eja, o desenvolvimento da capacidade de reducao semantica, se acha intimamente liga
i0 a maturidade e escolaridade do aluno. No entanto, cremos que muito destes achados
.e devem a aspectos contextuais da tarefa, condigoes que levam os alunos a certos de
sempenhos. Em geral, a pronta aceitacao ou proposta de razoes de ordem desenvolvimen
tal indicam uma concepgao que ve as criangas como deficitarias em relacdo ao adulto, e
que o processo de desenvolvimento implica o ganho da regra adulta. Pelo contrario, nos
so trabalho tentara mostrar que ndao e a crianga que e deficitaria, mas sim que o  con
texto a tolhe. Pois, se, como afirma van Dijk, as regras nao sao apenas regras de resu
mo mas tambem regras gerais que subjazem a compreensao, o nao dominio das mesmas impli
caria na ndo compreensdo? Devemos crer que a compreensao so se de t3ao tardiamente?

Nossa hipotese e de que a crianga € capaz de compreender o texto desde
que The seja possibilitada uma interagao leitor-autor. No entanto, cremos que esta in

teragao pode ser impedida pelas condigdes em que se realiza a tarefa. Assim, a presen
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¢a do texto para consulta durante a elaboragao de resumos determinaria um apoio total
em sua ordem sequencial, criando uma incapacidade de o aluno depreender sua estrutura
global - a coerencia do texto como um todo - pela enfase dada as partes. Dai os resul

tados obtidos por Brown e Day.

2. METODO

Para verificar nossa hipdtese submetemos sessenta alunos de 52 série e
40 alunos de 82 série de uma escola particular a uma tarefa de resumo, sendo que o0s
alunos de cada serie foram divididos em dois grupos (considerados pelos professores
como de mesmo nivel medio de aproveitamento escolar): o grupo controle que deveria
elaborar o resumo apos a leitura do texto, podendo consulta-lo caso assim o quisesse;
e 0 grupo experimental, com a mesma tarefa, mas sem acesso ao texto durante sua execu
¢ao. Excluiamos, desta forma, para este Ultimo grupo a possibilidade de apoio no qua
dro referencial do autor e de utilizacao deste como recurso mnemonico para  recupera
¢ao de suas partes]. Ao decidirmos sobre este tipo de testagem estavamos conscientes
da sobrecarga que a ausencia do texto durante a tarefa representaria para a memoria ,
mas nos interessava tambem a investigacao da retengao de informagdes. Montamos, entdo,
uma segunda experiencia, um mes apdos a primeira. Pela evocagao poderiamos relacionar
os dados e verificar as possiveis divergencias, que seriam conseqliéncia de diferentes
leituras da crianga, produto das condigoes em gue ela desenvolveu o resumo.

3. ANALISE DOS DADOS

3.1. A evidencia dos resumos

Analisando os resumos, logo de inicio percebemos a existencia de carac
teristicas comuns na produgao dos sujeitos submetidos as mesmas condigdes de tarefa
e, ao mesmo tempo, uma grande divergencia nos resumos e evocagoes entre 0 grupo expe
rimental e o grupo controle.

Embora o grupo controle reduplique os resultados de Brown e Day, encon
tramos os seguintes desempenhos no grupo experimental:

3.1.1. Reorganizagao hierarquica

0s grupos-controle que tiveram acesso ao texto durante a execugao da
tarefa reproduzem nos resumos a ordem sequencial do texto original utilizando-se da
regra de copia e apagamento, enquanto que oS grupos experimentais procuram determinar
topicos, integrando as informagdes a eles relacionadas.

0 padrao predominante nos resumos feitos com consulta ao texto mostra

ou uma passagem por todos os paragrafos do texto original, ou apagamento de um ou
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mais paragrafos, mantendo porem a mesma dependencia da ordem sequencial. Em contraste,
os leitores do grupo experimental exemplificam a estrategia geral de intearacado de in

formacoes, combinando informagoes atraves dos paragrafos.

3.1.2. Depreensao de tdpico e subtopicos

A depreensao do topico traz diversas consegliencias numa tarefa de resu
mo:

a) Combinagao de informagoes versus justaposicao de sentengas

0 leitor que estabelece um topico discursivo para o texto organiza as
informacoes em termos de subtopicos como por exemplo: origem do gas metano, processo
de producdo deste gas, seus usos, vantagens e desvantagens deste uso. Por outro lado,
o aluno que segue a ordem de apresentagao das informagoes no texto original, embora
possa incluir dadoes relativos aos sub-topicos, o faz sem a preocupagdo de agrupa-los
sob qualquer aspecto. Como conseqliencia, dado o apagamento de partes do texto indepen
dente da consideracao de uma estrutura maior, o resumo se apresenta muitas vezes como
uma justaposicao de sentencas, o que produz seqliencias somatorias de sentengas e nao
textos coesos.

Compare-se por exemplo, o exemplo (1), paragrafo introdutdrio do resu
mo de um leitor do grupo controle de 58 série, com o exemplo (2), também introdutorio
num resumo do grupo experimental, onde fica clara a depreens3o de um topico:

1) Nido gostamos de ouvir falar em lixo nem esgoto, mas eles sdo importantes: eles sao
materias-primas valiosas. Com uma ajudazinha os dois residuos urbanos fornecem um
combustivel mais 1limpo e mais barato que o petroleo.

2) 0 lixo e o esgoto sac importantes. Deles sai um gas chamado metano que pode ser
usado nos automoveis e ate como gas de cozinha.

b) Selecao de informagdes versus redundancia e repeticdo

0s sujeitos do grupo experimental, ao detectarem um topico discursivo,
consideram o quadro referencial total do autor e ao elaborar o resumo percebem as re
dundancias, apagando-as. Por outro lado, os sujeitos do grupc controle, ao perderem a
visdao global do texto, apagam inadequadamente estas redundancias e, conseqllentemente,
apresentam em seus resumos informagoes repetidas, como vemos no exemplo (3) retirado
da producdo de um aluno de 52 série:

3) Com a ajuda de germes, o lixo e o esgoto fornecem um combustivel que € o gas meta
no, mais limpo e mais barato que o petrdleo (paragrafo 1).
0 metano apresenta muitas vantagens: ele & mais barato que o petrdleo... (paragra-
fo 8).
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3.1.3. Coeréncia e criacao de texto versus coerencia a partir da intertextualidade

Ao contrario dos resumos elaborados sem o apoio do texto, os elabora
dos a partir deste apresentam como uma caracteristica a falta de coerencia. Acredita
mos que, nestas condi¢Bes, a dependencia estrutural no texto original seja tao forte
que ate a coerencia se estabeleca intertextualmente, ou seja, o texto original passa
a ser elemento constitutivo do contexto que tornaria o resumo coerente. Assim,  exem

plos como (4) saoc numerosos:

4) 85% do lixo sao depositados em aterros.
Ja ha gente usando como energia.
Uma fabrica de fertilizantes e 34 residencias vem recebendo gratuitamente desde
1978. (52 série)

Esta caracteristica se manifesta tambem pela presenca ou auséncia de
marcadores de coesao. 0s resumos elaborados sem consulta ao texto sao mais coesos (sao
raros os problemas de coesdo) ja que as ligagoes coesivas sao feitas intratextualmen-
te. 0 Teitor que reconstroi as informacoes consegue uma dependencia do texto, estabe
Tecendo um topico discursivo para seu proprio texto, o que determina estas ligagoes e,
conseqlientemente, a presenca de marcadores de coesao, como vemos no exemplo {5) que
constitui um trecho do resumo de um sujeito do grupo experimental de 82 série:

5) Ao contrario do que muitos pensam o lixo tem muitas utilidades. Atualmente muitas

pesquisas estao sendo feitas sobre... (paragrafo 2)
Futuramente podera substituir o petrdlec como combustivel. (paragrafo 5)

3.2. Evidencia da tarefa de evocagao

Buscando uma justificativa para osachados acima, poderiamos, a princi
pio, pensar numa hipotese explicativa para a integragao ou nao de informacoes que pos
tulam o uso de diferentes unidades de significado, ou seja, poderamos pensar que os
sujeitos do grupo controle teriam como unidade de significado o paragrafo, enquanto
que os do grupo experimental, sem o apoio do texto duranté a execugao da tarefa, te
riam a percepgao do texto como um todo significativo.Esperava-se entao que os alunos
estabelecessem sentencas-topico e asdesenvolvessem. Entretanto, as evidencias nos mos
tram uma limitagao maior. A decisdo de copia (ou parafrase) ou apagamento parece
muitas vezes independente de um contexto maior, mas limitada ao nivel da propria sen
tenca, sendo comuns os casos de alteragao do significado devido a uma estrategia de
apagamento parcial intrasentencial.

Outra hipotese para os diferentes desempenhos seria que a tarefa de re
sumo apoiada na consulta ao texto levaria a uma ausencia de envolvimento com o signi
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ficado em qualquer nivel, ndo havendo, portanto, compreensao nem do texto como um to
do, nem de suas partes. Assim, nao havendo compreensao durante a leitura, as informa

coes nao seriam organizadas de forma a passar a fazer parte do conhecimento do aluno.
De fato, alguns comportamentos surpreendentes sao encontrados nas evocagoes.

3.2.1. Coesao no texto, vagueza na informacao

Ao contrario dos resumos, a maior parte das evocagoes do grupo contro
le se constitui de textos coesos. Nota-se uma tentativa de estabelecimento de sustpi
cos, de reconstrucdo do texto (o que demonstra que a falha estd nas condigGes da tare
fa e nao na incapacidade de o aluno resumir). Contudo, embora as marcas linglifsticas
estejam presentes, ja a leitura anterior, cujas condicoes impediram a  recriagao do
texto, traz consegllencias com relagao a qualidade da evocagao, dado que ndo houve com
preensdo. Dai que grande parte das informacoes apresentadas sao incorretas e/ou muitas
vezes vagas, como no exemplo (7) a seguir.

7) 0 lixo tem suas vantagens e desvantagens.
As vantagens e que o 1ixo sera uma nova "ajuda" para nos. E as desvantagens & que
ele pode "matar" com o seu gas. (82 série)

3.2.2. Estrategias compensatorias

A estrateégia utilizada pelos sujeitos do grupo controle foi a de com
pensar a falta de informagdes do texto original com outro tipo de conhecimento prove
niente de outras fontes. Assim, os.alunos de 52 série suprem a falta de informagoes
do texto, acrescentando informagoes adquiridas no dia-a-dia sobre os problemas rela
cionados ao Tixo urbano. Os exemplos (8) e (9) mostram tipos de acrescimos:

8) 0 lixo produz emprego, ele precisa ser jogado no caminh3ao e precisa de pessoas e
essas pessoas sao os empregados.

9) Tem gente que vai no 1ixao para procurar coisas de valor que jogam fora.
Tem uma coisa, a Prefeitura quer fechar o lix3o. Para que? Essa gente ndo esta fa
zendo mal para ninguem.

Ja os sujeitos de 82 série compensam a falta de informagdes com o co
nhecimento obtido nas aulas de Ciencias. Assim, um paragrafo constante na  evocagdo
destes sujeitos e a descrigdo do processo de produgac do metano. Este processo, embo
ra fizesse parte do conhecimento prévio do aluno, foi precariamente descrito nos resu
mos, cremos que dado o bloqueio da interagac causado pelo contexte da tarefa. No en
tanto, este conhecimento & ativado quando da evocagao. Compare-se o exemplo (10) com
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informagoes que ndo correspondem ao original e (11), que apresentam o paragrafo rela

tivo a producac do gas, no resumo e na evocagao, respectivamente, de um mesmo aluno:

10) Para esse tratamento € preciso biodigestores. Neles ocorre o processo de "diges-
tao anaerobica" (quando uma Unica célula se alimenta dos residuos).

11) 0 Yixo, posto num biodigestor, & decomposto por microorganismos (bacterias unice
Tulares) atraves do processo de digestao anaerobica, liberando grande quantidade
de metano.

Estas estrategias compensatorias nao sao usadas pelo grupo  experimen

tal uma vez que, dispondo das informagoes do texto original, produziu evocagoes mais
ricas e exatas.

3.2.3. Tragos da macroestrutura

Ainda com relagao ao mesmo grupo, € interessante notar que, comparando
se 0 resumo e a evocagao de cada um destes sujeitos, verifica-se a presenga dos mes
mos padroes de subtopicos desenvolvidos, como, por exemplo: origem do metano, seu uso,
processo de produgdo, vantagens e desvantagens; ou: origem do metano, producdo, uso
em veTculos (vantagens e desvantagens) e uso em residencias (vantagens e desvantagens)
e assim por diante. A utilizacao do mesmo padrao de organizagao, isto &, de um desen
volvimento do topico discursivo atraves dos mesmos subtopicos, parece evidenciar a im
portancia da macroestrutura estabelecida para o texto durante a leitura na  retencao
do material compreendido e, portanto, a importancia das condigoes de interagao.

4. DISCUSSAO

A depreensao e construcao da macroestrutura durante a leitura,dadas as
evidencias, parece ter sido consegliéncia de os alunos saberem de antemdo que nao te
riam acesso ao texto durante a elaboragao do resumo, o que permitiu que eles intera
gissem com 0 texto como um todo. Ja o grupo controle, que elaborou o resumo a partir
do texto, estabeleceu com o objeto presente uma relagao quase que de manipulagao meca
nicista, limitando-se a uma selegao sequencial de segmentos sem demonstrar sensibili
dade 3 estruturagdo do texto e ao seu significado global. Nesta selegao, cremos que
apenas a memoria imediata (incluinde aqui a memoria de trabalho, ja que a informagao
e mantida para processamento) estaria envolvida. Este material lingtiistico, uma vez
processado, desapareceria.

Portanto, o fator determinante do tipo de interagao estabelecida com o
texto para uma tarefa de resumo seria a condigao da propria tarefa e ndo o fator matu
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racianal conforme a proposta de Brown e Day. Revendo, a luz dos resultados por nos ob
tidos, o trabalho das autoras, verificamos que estas pressupunham uma Unica forma de

interacao autor-leitor num trabalho de resumir, forma esta baseada na dependencia do
texto, o que fica evidenciado nao apenas pela metodologia utilizada nos experimentos
como tambem pela definigao das regras. Por exemplo, Brown e Day parecem pretender que
o resumo acompanhe o desenvolvimento do texto, uma vez que nem sempre & previstoo uso
da regra de combinagao de informagoes entre paragrafos. Assim, quando as autoras ca
racterizam uma regra como copia e apagamento, deixam clara a expectativa de seguimen-
to da ordem sequencial do texto. Isto tambem fica evidente com a introducao da regra
de selecio, o que nos leva a concluir que seus sujeitos deveriam trabalhar paragrafo
por paragrafo e, para cada um deles relacionar um subtopico. Também a regra de inven
cao, definida como inferencia da sentenga-topico do paragrafo, parece enfatizar este
como unidade a ser considerada. Dai, dentro deste padrao de como resumir, o estabele
cimento de uma hierarquia de dificuldades para a aplicagdo das regras e a conclusao
falaciosa de que o dominio destas esta vinculado a maturidade do aluno e seu nivel de
escolaridade.

Por outro lado, nos parece que Kintsch e van Dijk, ao ndo proporem uma
regra correspondente a de selegao, ao entenderem a regra de construgao como  indepen
dente da seqliencia dos paragrafos e, tambem, ao pensarem o apagamento independente da
copia, visavam um processo de se chegar a macroestrutura resultante de uma interagao
autor-leitor via texto, este tomado como unidade de significado, deixando espago para
a elaboragao de um resumo organizado a partir do topico discursivo e seu desenvolvi
mento em subtopicos.

Embora coerente com a concepgao interativa de leitura, a proposta de
Kintsch e van Dijk baseou-se na analise de resumos de leitores adultos. Entretanto,
achamos em nossos dados de alunos de 52 ¢ 82 séries, evidencias de outras regras que
nao as de reducao semantica, como substituicdo e acrescimo. Estas primeiras eviden
cias apontam uma necessidade para a qual achamos que a lingllistica podera nos dar sub
sTdios: a elaboracdo de uma proposta de depreensiao de macroestrutura do texto que le
ve em conta os estagios maturacionais da crianca, mas que nao se constitua numa teo
ria deficitaria tal qual a de Brown e Day.

Na realidade, os resultados obtidos por Brown e Day se justificam pela
interacdo mecanicista com o texto, detectada em nosso trabalho. Esta relagdo que o su
jeito estabelece com o objeto formal explicaria o dominio muito bom das regras de apa
gamento, uma vez que para resumir deveriam apagar informagoes. Por outro lado, o domi
nio apenas satisfatorio das regras de supraordenagao e selegao somente a partir da 102
série se justificaria pelo fato de a aplicagdo de tais regras exigir um envolvimento
com o significado do texto como um todo, o que nao foi permitido dadas as condigoes
de testagem. A mesma justificativa se aplicaria a utilizagao satisfatoria tao tardia
da regra de invencao - no inicio do curso universitario.

Dados como os apresentados a partir da presente pesquisa mostram

claramente como as diferentes concepcoes de leitura podem alterar os resultados. Numa
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concepgao interacionista o contexto e parte integrante da interacao, e, portanto, as
condicdes em que se da a leitura poderao influirna compreensao.

Acreditamos que 0s sujeitos de Brown e Day, alteradas as condigoes da
tarefa, demonstrariam sua capacidade de utilizacdo das regras de redugdo semantica co
mo mostram nossos resultados, onde os desempenhos diferentes em condigoes diferentes
de tarefa entre grupos de alunos da mesma faixa etaria e mesmo nivel de escolaridade
(assim como desempenhos semelhantes, em condigoes semelhantes de tarefa, entre grupos
de idade diferentes) vem comprovar que o dominio das regras de redugdo semantica nao
esta condicionado ao fator idade, mas sim ao contexto em que se insere a tarefa.

Condigdes como as permitidas por Brown e Day sao parte do dia-a-dia na
pratica escolar. Isto levanta e questdo de até que ponto o contexto em que se da a
Teitura na escola afeta o desenvolvimentc da compreensao na crianga. Podemos  pensar
em praticas como: determinagdo de jdeias principais por paragrafo a partir do pressu
posto de gue a cada paragrafo grafico corresponde um subtopico, ou, ac equacionamento
da compreensao com a capacidade de dar respostas a perguntas sobre informacgoes exp?i
citas lineares. Acreditamos numa abordagem a tais problemas de ensino a partir de um
estudo da interagao na leitura.

NOTA:

1. Para a testagem da 82 série foi utilizado o texto “A tecnologia do entulho". Para
a 58 série, a descrigao técnica da adaptagao dos motores e alguns detathes  foram
eliminados, e pequenas modificagOes foram introduzidas a fim de tornar o texto
mais acessivel. Optamos por ndo manipular o texto ao ponto de abrir espagos defini
dos para a utilizagao das regras a fim de evitar qualquer condigdo que viesse a se
caracterizar como fator condutor, embora esta opgao nao nos permita um tratamento
estatistico dos dados como o realizado por Brown e Day.
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