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0 TEXTO DJDATICO: CONSIDERAGOES SOBRE COEREN
CIA E LEGIBILIDADE NUMA ABORDAGEM PRAGMATICA

Angela B, Kteman
1B - UNTCAMP

A consideragao da leitura como interagao de autor e leitor atraves do
texto escrito da origem a opgoes descritivas e metodologicas novas para a caracteriza
cao de aspectos textuais e aspectos processuais.

Uma dessas opgoes € a investigagao do grau de adequacao e aplicabilida
de de teorias de interpretagdo de enunciados a descrigao desta forma de interacao nao
conversacional. A utilizagao dessas teorias devolveria a linguistica problematicas
que originalmente preocuparam psicologos e, majs recentemente estudiosos das ciég
cias cognitivas. Nesse dominio a relagao entre o explicito e o implicito, e o calculo
do implicito & percebido como a utilizacao, por parte do leitor, de redes de conheci
mento (textual, semantico, enciclopédico) independente de principios interativos da
comunicagao.

Essa utilizacao acima referida tambem reformularia problematicas geral
mente consideradas de cunho lingliistico, como, por exempio, a legibilidade do texto,
que, apesar de ser definida como a relagac entre aspectos textuais (sintaticos, lexi
cais, estruturais) e a compreensio de um leitor de caracteristicas definidas, geral
mente € estabelecida a partir de uma analise textual independente, de fato, da leitu
ra desse texto, do momento de interagao.

Uma teoria que ja tem sido aplicada a descrigao de aspectos  interati
vos da leitura & a teoria de conversagao de Grice (1975), que permite um calculo do
implicito no texto a partir de um principio geral de cooperagao, que se baseia,de cer

ta maneira, na racionalidade que caracteriza as agoes sociais, sendo por isso intuiti
vamente muito atraente e abrangente.

Ha, € claro, textos que facilmente se prestam a uma analise pragmatica
nessas linhas, ja que o proprio autor do texto propoe e joga com o calculo do impiici

to que ele mesmo projeta no leitor, como no exempio a seguir:

A Gltima integrante do grupo & uma colombiana professora de jardim da
infancia, com 0 cabelo bem curtinho e a voz meio rouca. Sim, sim, ja
sei o0 que estao pensando. Fu, de minha parte, voces bem sabem que nao

ponho a mao no fogo por ninguém. {Folha de Sao Paulo, 5/4/84).]

Porém, a analise que interessa ndo & apenas aquela no nivel das seqllen



cias de estruturas, mas no nivel do texto como uma unidade de significado.

Para Pratt (1977) ,que propoe uma analise pragmatica para o texto lite
rario, a analise deve comecar pela definicao dos aspectos especificos, Unicos, desse
tipo de interagao. Isso porque os trabalhos literarios pertencem a classe de enuncia
dos que pressupoem um processo de preparo e selecdo previo a enunciagao ("delivery"),
para a apresentacao dos quais,o publico, ao assentir a um pedido implicito do locutor
ou autor de segurar um turno sobre cuja extensao ja nao tera controle, aumenta, en
troca, as suas exigencias a respeito da contribuicao do autor. Por isso, as caracte
risticas constitutivas da narracao e do texto narrativo, pressupostas pelo interlocu
tor (leitor)seria a narrabilidade ("tellability"), o fato de serem eminentemente nar
raveis, intrinsicamente interessantes, e as vezes, ineditos, e a apresentagao ("dis
play"), o fato de terem a potencialidade de capacitar o leitor para contemplar, ava
liar, interpretar a experiencia narrada; nao se trata apenas de relatar, mas procura
-se uma resposta, um envolvimento nos niveis afetivo, imaginativo, avaliativo.

Segundo Pratt, a narragao, tanto literaria como nao literaria, perten
ce 3 classe de atos representativos, nao informativos, cujo objetivo & representar ou
descrever um mundo e nao corrigir o conhecimento do Tocutor, nao precisando, portanto,
estar diretamente relacionados aos interesses e preocupagoes imediatos do interlocu
tor. A partir de uma maciga apresentacao de exemplos da literatura, a autora estende
a analise aos textos em sua globalidade, propondo que pelo principio de cooperagdo re
queira-se do autor do texto narrativo que ele conheca e revele toda a historia, que
permita ao interlocutor entender a sequencia de eventos da historia, e adotar uma ati
tude, desejada pelo autor, com respeito a ela. Isto implica que a narragac deve in
cluir nao apenas a sequéncia narrativa, mas também informagao para orientar o leitor
e permitir a avaliagdo. 0 leitor pressupoe, quando ha violagoes desse principio de co
operagao pelas personagens, que 0 autor esta implicando assuntos outros que os direta
ou indiretamente falados pelas personagens. A ruptura faz parte do que o autor quer
compartilhar, do que ele quer que o leitor experiencie, avalie, interprete.

Entretanto, consideramos que o principio de cooperagao que  determina
ria o sucesso da narrativa e essencialmente normativo, tal como a caracteristica de
apresentacao {"display"), que se refere ao modo de se apresentar a experiencia: deve
ser de tal modo que permita a recriagao afetiva, imaginativa, avaliativa. A Gnica ca
racteristica constitutiva da narragao seria o seu valor narrativo (“tellability"),sen
do que & atraves dela que se estabelece a relevancia do texto. Ser relevante quer di
zer, neste caso, contar aquilo que vale a pena contar. Essa caracteristica nao dita a
forma da narracao mas constitui organicamente a narragao.

Ao considerarmos narracoes inseridas na conversagao, esse principio
constitutivo sobrepGe-se até ao principio de cooperagao, uma vez que o narravel e
mais independente, separavel do contexto de interlocugao imediato; ele pode ser intro
duzido mais facilmente, sem que haja necessariamente uma observancia da seqencia 10

gica dos enunciados anteriores. Como diz Pratt,
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"In extreme cases, the tellable can take precedence over the current
topic in almost any speech situation. The appearance of an escaped
elephant would be grounds for an exclamatory interruption no matter
who is talking or what the subject is. Even though the blatant beast
may pose no physical threat to the interlocutors, he must be coped
with verbally on the spot." (Pratt, 1977:145)

Tambem o fato de ser eminentemente narravel traz consegliencias com res
peito ao grau de elaboragao permitido na narragao. Segundo a autora, a narrativa e
susceptivel a muitas elaboragbes, redundancias, repetigoes, tantas quanto forem neces
sarias para permitir ao interlocutor a recriagao da experiencia. Obviamente, embora
haja limites quanto ao grau de elaboragao permitido, a eficiencia na narragao nao @
coerente com a eficiencia prescrita pelas maximas da teoria de interpretacao de Grice
{modo, quantidade, e até qualidade),o que aponta a necessidade de reavaliagao da teo
ria, como Pratt e, independentemente, Wilson e Sperber (1979) notaram.

Outra aplicacao da teoria de Grice a interacao nao conversacional en
contra-se na proposta de Tierney e LaZansky (1980), que afirmam existir entre autor e
leitor um contrato de direitos e responsabilidades de ambas as partes que surgem da
adesao ao principio de cooperacdo. Embora os autores procurem definir o turno do Tei
tor como qualquer momento durante a leitura em que ele compreende e avalia o texto, o
principio de cooperagdo e tomado como ponto de partida nao para descrever a conversa
¢do ou interacdo, mas para calcular o que nele se acha implicito (cf.Wilson e Sperber,
1979). Assim, por exemplo, os autores afirmam que, se o texto acima continuasse como
em (2),

0 principio de cooperagdo € tomado como ponto de partida ndo para des
crever a conversacao ou interacao, mas para calcular o0 que nele se
acha implicito, o que demonstra a importancia desse calculo em toda
troca comercial.

uma das alternativas do leitor seria procurar as razoes que Tevaram o autor a equacio
nar "conversagao ou interagao" com "“troca comercial”.

Para Tierney e LaZanski,o principio de cooperagdo determinaria a forma
do contrato entre leitor e autor, que da parte do autor constituiria o respeito as
maximas de Grice: num texto informativo, o autor deve ser relevante, informativo, sin
cero e claro. Colocam eles ainda uma outra responsabilidade do autor, a de estabele
cer pontos de contato comuns entre o quadro referencial proposto pelo autor e a expe
riencia do leitor. Na verdade, esta segunda condicao decorre da observancia da maxima
de modo, uma vez que o estabelecimento desses pontos em comum determinara, por exem

plo, a ordem de apresentagao dos conteudos: do velho ao novo, do concreto ao abstrato,
e assim por diante.
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Quanto as responsabilidades do leitor, elas sao de dois tipos. Um ti
po subjuga os interesses e objetives que o leitor tem aos objetivos propostos  pelo
autor. Isto e, o leitor deve agir em consonancia com o principio de cooperagao  que
pressupoe objetivos comuns, direcoes partilhadas entre os interlocutores. Trata-se
agui de reconhecimento do sentido do autor; tornam-se sem sentido, entdo,as criticas
(e ruptura na comunicacao) decorrentes das demandas do leitor nao consonantes com 0S
objetivos do autor, aquelas criticas que desconsideram as condi¢oes de produgaoc do
texto. Um outro tipo de responsabilidade do leitor e a de trazer e mobilizar os co
nhecimentos necessarios a interagdo. Trata-se aqui de atribuigao de sentido; tornam
se sem sentido as criticas devidas a limitacoescognitivas do leitor. Para ambos os ti
pos de responsabilidade a nogao de precisao ("accuracy") na leitura parafrastica e
crucial: haveria leituras e criticas inaceitaveis, devido tanto a imposicao do lei
tor de objetivos ndo coerentes com 0s do autor, como a limitacoes do saber do leitor,
e da utilizagao desse saber na 1e1tura.]

A leitura do texto didatico

A proposta de Tierney e LaZanski e importante para a leitura do texto
didatico, texto informativo por excelencia. Porem, na medida em que os autores esta
belecem as responsabilidades do autor e do leitor a partir do principio de coopera
¢a0, faz-se necessario caracterizar as responsabilidades do autor como a observancia
das maximas de conversacao (quantidade, qualidade, relagao e modo), enguanto que as
responsabilidades do leitor ficam limitadas a aceitagao do principio cooperativo. E
possivel, por outro lado, caracterizar o acordo entre autor e leitor segundo um prin
cipio em comum, tacito, que seria constitutivo da interacdo, o da relevancia (Fla-
hault, 1979, Wilson e Sperber, 1979). Note-se que a proposta de passagem de maxima a
principio tem consegliencias metodologicas importantes, na medida em que as fungoes
metodologicas de maxima e principio sao diferentes. Enguanto a maxima  prescreve a
forma da interagao (“seja relevante") em funcao do principio cooperative, o princi
pio de relevancia € fundamental, basico, e como tal ele proprio pode originar normas,
determinar as formas da interagdo. Segundo o principio de relevancia (ou axioma, pa
ra Wilson e Sperber, 1979),0 autor procuraria maximizar o efeito sobre o leitor fa
zendo com que o seu texto fosse o mais relevante possivel para o leitor,enquanto que
o leitor so conseguiria ter acesso ao sentido do texto ao acreditar na relevancia do
mesmo. Sobre a questao do que constituiria informagao relevante,podemos pensar na re
gra funcional proposta por Polanyi (1982) para a analise da narracdo que diz: "0 que
esta proximo de mim e relevante para mim" onde proximidade pode se dar no espago,tem
po, relacgoes.

Na leitura do texto didatico, ao contrario da situagao de Teitura 1u
dica na qual o leitor cede um turno extenso porque acredita na narrabilidade ("tell

ability") do texto, o escolar cederia esse turno por acreditar que o autor tem algo
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a dizer que podera corrigir, ampliar, enriquecer o seu conhecimento.  Ser relevante
significa, entao, para o autor, apresentar informagoes que ampliem, corrijam, enrique
cam esse conhecimento. No contexto escolar, porem, pareceria que, da parte do leitor,
nao ha exigencias, no entanto ha. 0 leitor €, de certa maneira, um leitor cativo. e o
autor nao precisa aderir ao acordo tacito de relevancia mutua, ja que o relevante se
ria pre-determinado por ele, a partir de consideragoes gerais, intertextuais, pedago
gicas, etc. Assim, por exemplo, 0s textos didaticos exploram as relacoes entre o ho
mem e sua comunidade tipicamente como no exemplo (3}, desvinculado de objetivos. inte

resses e realidades particulares do aluno.

A comunidade onde vivemos

Todas as pessoas que vivem em certo lugar formam uma comunidade.

As pessoas que vivem na cidade formam a comunidade urbana.

As pessoas que vivem nas fazendas, sitios, chacaras, etc. formam a co
munidade rural.

As pessoas que trabalham e estudam numa escola formama comunidade esco
lar.

Nossa rua, nosso bairro, nossa cidade tambem sao comunidades.
A-comunidade deve viver unida.

Para isso, devemos ter amigos e ajudar uns aos outros. (Marques, Y. A
magica do saber, 22 série, p. 165). (3)

Alem de pensar o principio de relevancia como constitutivo da inters
¢do, determinando a relevancia do texto como unidade global para os objetivos comuns
do autor e do leitor, podemos considera-lo a nivel das seqliéncias textuais. Porém, ao
contrario novamente da leitura ludica, quando ha violagoes, nao € possivel, dadas as
caracteristicas do contexto pedagogico, pressupor que essa ruptura faz parte da mensa
gem que o autor quer compartilhar com o leitor. 0 leitor do texto didatico caracteris
ticamente se dispoe a receber informagoes, de modo que uma avaliagao da intengac comu
nicativa do autor fica marginalizada. Considerando o exemplo (3) acima, o leitor expe
riente pode reconstruir o objetivo implicito do autor de introduzir normas de conduta,
e pode avaliar esse objetivo em relagao ao objetivo mais geral de transmitir informa
¢oes sobre comunidades, i.e., definicao e classificagao. Note-se que o objetivo geral
€ uma propriedade desse tipo de discurso, propriedade esta que se estabelece no nivel
pragmatico; o objetivo especifico, no exemplo, se estabelece no nivel retorico.

Essa Teitura ndo e igualmente acessivel ao leitor que espera apenas re
ceber informagGes, desde que n3do ha, no texto, marcas estruturais que permitam identi
ficar, por exemplo, diferengas hierarguicas na informagdo (vide Kleiman, 1984 para

uma analise da fungdo da saliencia na recuperacdo e resumo das informacoes), e ja que
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a diferenca entre informacao e ponto de vista do autor e recuperavel apenas pela mo
dalizacdo. Pelo contextoc em que a Jeitura desse tipo de texto se insere, o leitor ge

ralmente nao tem os conhecimentos retdricos e extratextuais necessarios a determina

cdo do valor das mesmas.

Relevancia e coerencia

A relevancia, constitutiva do acordo tacito entre leitor e autor, e
portanto, com conseglencias normativas com respeito ao quadro referencial  proposto
pelo autor do livro didatico, remete ao conceito de coerencia do texto, permitindo
ao leitor avaliar o texto tanto pela sua consistencia com respeito a fatores do con
texto quanto pela sua consistencia interna {(cf. Halliday e Hasan, 1976).

Num enfoque apenas cognitivo, a coeréncia de um texto dependera  das
relagoes que o leitor possa estabelecer entre os diversos niveis e de implicitacao
desse texto (por exemplo, Kay, 1980), para o estabelecimento das quais o leitor pre
cisa utilizar as suas estruturas de conhecimento de mundo, isto e, estruturas comple
Xas que organizam o seu conhecimento de categorias de objetos, classes de eventos
(por exemplo, esquemas e "scripts"). Assim, por exemplo, o leitor procuraria preen
cher, nos esquemas relevantes evocados pelo texto, os componentes ("slots") do esque
ma com os participantes instanciados pelo texto (esses participantes podem ser pes
soas, objetos, objetivos, do esquema). Considerando novamente o exemplo (3) acima,al
guns componentes do esquema "comunidade urbana” poderiam ser bairro, municipio, for
mas de governo dessa comunidade. 0 leitor procuraria entdo limitar o numero de parti
cipantes mediante a visualizagao de participantes em comum, assim que mais de um ce
nario fosse introduzido: poderia, por exemplo, ligar o cenario "comunidade escolar "
ao cenario "comunidade urbana" pelc equacionamento de participantes como objetivos
comuns das duas comunidades, estruturas comuns, hierarquias; o resultado dessa liga
¢ao seria a formagdo de um cenario maior, reticulado, cuja articulagdo fosse crucial
ao estabelecimento da coerencia do texto. Se & por esse processo que o leitor estabe
lece a coerencia, entao o leitor que consegue incorporar ao cenario que estd articu
lando as normas introduzidas pelo autor do texto, mediante a formagao de um outro ce
nario maior, como ideais de toda comunidade, seria o methor leitor. Mas o Jeitor que
faz isso e justamente o leitor ingenuo, aquele que n3o gquestiona a consistencia en
tre, por um lado, os objetivos partilhados entre o leitor e o autor, e, por outro o
uso abusivo que o autor faz do turno impondo outros objetivos, implicitamente, e que,
neste caso, tornam o texto inconsistente tambeém internamente.

Se, por outro lado, a coerencia do texto e determinada tambem em rela
¢ao a aspectos sociais, tomando como ponto de partida a relevdncia na interagdo, o
texto e incoerente, e o leitor que constroi o cenario mais abrangente possivel, acei

tando tacitamente essa incoerencia, e o leitor passivo.
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Relevancia e legibilidade

A legibilidade de um texto & geralmente considerada uma propriedade do
texto. Porém, visto que o texto pode ser dificil ou facil, inteligivel ou nao, para
um leitor especifico, podemos pensar que a legibilidade € determinada tambem no momen
to da leitura.

Considera-se que quando o leitor nao consegue entender o texto, a fa
Tha na compreensao pode ser atribuida nu ao autor, que nao previu leituras inaceité
veis, ou ao leitor, que ndo trouxe a tarefa o conhecimento Vingiistico e extralingis
tico necessarios a tarefa (Tierney e LaZansky, 1980; Elias, 1983). Contudo, as leitu
ras de um texto ndo se localizam apenas nos polos compreensao-incompreensao; pode ha
ver, na verdade, um continuo que, embora seja concebido em termos dos resultados do
processo, tem a ver com os graus de adequacao da leitura. Na leitura parafrastica, ha
leituras mais adequadas do que outras. A adequagao da leitura desloca o problema: ela
nao depende nem de falhas do autor nem de falhas do leitor exclusivamente, mas se de
fine na interacdo de ambos. No contexto escolar, uma leitura adequada seria aquela em
que o leitor, acreditando na relevancia da proposta do autor, incorpora os conteiidos
informativos do texto ao seu conhecimento. Nessa perspectiva, um texto e ilegivel nao
apenas porque a sua estrutura interna e de dificil acesso; ele deve ser considerado
ilegivel guando o autor apresenta informacoes de tal forma que numa leitura adequada
o leitor sera levado a incorporar informacoes erradas ou falsas.

No nivel microestrutural, da seqliéncia das proposicoes, nao & dificil
estabelecer a ilegibilidade de um texto a partir de consideragoes pragmaticas. Assim,
por exemplo, poderiamos caracterizar o texto "Pesquisando o universo" (Apendice) como
dificil, porque ele desrespeita as expectativas do leitor vis-a-vis o texto didatico;
a ruptura das maximas relativas a informatividade,a sinceridade, ao modo nao fazem
parte da comunicacao implicita do autor,uma vez que o Seu objetivo & transmitir in
formagoes. Em outras palavras, o raciocinio gue parte do enunciado atée o  estabeleci
mento das implicagoes ou conseqllencias pragmaticas que fariam parte da mensagem do au
tor. € barrado ao leitor que precisa desse texto para ampliar o seu conhecimento.

Se consideramos, por exemplo, o trecho (4) uma interpretagac a partir
de consideracoes retoricas s0 & possivel ao leitor que ja sabe que a analogia e
falsa:

Também nds vivemos numa galaxia, a Via Lactea. Nela, a Terra nao passa
de um pontinho minisculo, um graozinho de areia num campo de futebol.

{4)

Se consideramos, por outro lado, a ruptura da maxima de quantidade (e
provavelmente qualidade) em (5)

Os astros estao agrupados no universo em grandes conjuntos, que rece
bem o nome de GALAXIAS. Estas se movimentam pelo espaco, levando consi
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go milhoes e milhoes de astros (5)

o texto pode ser interpretado atraves do sequinte raciocinio: (a) as galaxias sao gru
pos de astros, (b) as galaxias se movimentam pelo espago, (c) as premissas (a) e (b)
sao verdadeiras, (d) as galaxias levam consigo os astros, (e) ha portanto, dois tipos
de movimento: movimento das galaxias pelo espago (explicitado) e o movimento nao dis
persivo dos astros dentro das galaxias. A conclusdao de que o autor foi infeliz na
apresentagac dessas informagbes uma vez que a proposicao "levando consigo milhoes e
milhdes de astros" e por demais informativa e, indiretamente, falsa, implicando na
existencia de duas entidades separadas, nao e acessivel ao leitor que desconhece as
informagoes relativas ao assunto, tornando o texto, portanto, ininteligivel.

Ha no texto outros exemplos de violacao as maximas. Com respeito ao
modo, considere-se o exemplo (6) a seguir:

0s pontinhos brilhantes sao 0s astros. Alguns {os que tem brilho fixo)
sao astros iluminados. Nao tem luz propria e apenas refletem a luz vin
da de outros astros, como por exemplo, os PLANETAS. (6)

Mediante uma estrategia de processamento2 que estabelece relagoes de
referéncia entre segmentos (o principio de distancia minima de Kuno, 1976,por exemplo)
o leitor e levado a interpretar "outros astros" como correferencial de "planetas". So
mente se o leitor souber que os planetas nao tem luz propria ele podera chegar a uma ou
tra interpretagao,em que nao hajauma relagao correferencial entre os dois termos, o0
que e feito ignorando-se as pistas do texto.

Contudo, as analises nessa linha nao deixam de ter um carater “ad hoc";
nao ha, nas varias analises acima,uma unidade que decorra da existéncia de um princi
pio Gnico.3 As diversas analises sado ainda listagens de rupturas na comunicagao devi
do as formas em que o autor recorta e apresenta a informacao. Por outro lado, se ca
racterizarmos as diversas falhas decorrentes da ruptura com o principie de relevancia,
uma vez que a expectativa do leitor seja ampliar o seu conhecimento, a dificuldade do
texto estara en relagao inversa ao grau de sucesso do autor na ampliacac desse conhe
cimento: quanto mais dificil,ou seja,maior o numero de rupturas de principios normati
vos da interacao, menos relevante.

No texto examinado, parece que o autor adere ao principio de rele
vancia, pois 0 texto € rico em marcas de intersubjetividade pelas quais o autor indi
ca 0 seu conhecimento do leitor e de seus objetivos, necessarios ao desenvalvimento

do quadro referencial por ele proposto. Atraves dessas marcas o autor

a) estabelece pontos de contato em comum entre ele e o leitor:

Quantas vezes, a noite, olhando para o céu, voce fica pensando neste
espago imenso... (7)
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b) prediz o conhecimento que o leitor traz a tarefa:

Voce sabe que o litoral do Brasil tem, aproximadamente, 7000 km. Pois
bem. .. (8)

E se fizer as contas, vocé vera que esta distancia equivale a 9,46 tri
Thoes de km (9)

c) prediz a capacidade de abstracao desse leitor:

Tambem nos vivemos numa galaxia: a Via lactea. Nela a Terra nao passa
de um pontinho minisculo, um graozinho de areia num campo de futebol
Alem de nossa Terra, todos os astros que vocé vé a olho nu pertencem a
Via Lactea  (10)

d) e identifica os interesses do leitor:

Entretanto, se dispuséssemos de uma espaconave capaz de desenvolver a

velocidade da Juz (300 000 km por segundo),gastariamos oito minutos e
18 segundos para chegar ate o sol: (1
E voce podera agora satisfazer a sua curiosidade (12)

Ainda mais importante, o autor explicita e salienta quais as questoes
que o leitor esperaria encontrar desenvolvidas no texto. 0 autor coloca tres guestoes,
marcadas do ponto de vista estrutural, ja que elas estao altas na estrutura, sem rela
coes de dependencia com outras proposigoes:

E as perguntas comegam a aparecer:

- Quantas sao?

- Como estdo fixas 1a em cima?

- A que distancia se encontram?

Pois & deste assunto que vamos tratar. E voceé podera agora satisfazer
a sua curiosidade. (13)

Contudo, ao Termos o texto, notamos que a primeira pergunta e respondi
da de maneira vaga, indiretamente, ao se definir galaxias; a terceira & respondida
parcialmente, indiretamente tambem, ao exemplificar a definigao de ano luz, e a segun
da, obviamente ndo podera ser respondida sob essa forma, ja que ela pressupoe uma pro
posicao falsa. De fato, ela e negada implicitamente na definicao de galaxias, sendo
retomada na apresentagao dos movimentos do sol.

Considerando a relagao entre as perguntas salientadas na introducao e
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o desenvolvimento do texto, podemos concluir que as perguntas e o desenvolvimento sao
independentes, exceto pela relacao que se estabelece por ambos identificarem partes
de um conjunto mais geral, o universo. Podemos dizer, entac, que o texto e ininteligy
vel dade que os recortes da informagao foram determinados independentemente da anteci
pagao, que 0 proprio autor fez, sobre quais seriam esses recortes. Na medida em que o
leitor acreditar na relacao entre um e 0 outro, dada a sua expectativa mais geral de
relevancia, na medida em que o sentido for acessivel porque ele acredita na relevan
cia global e interna do texto, a leitura sera mais dificil.

0 texto e dificil nao apenas pela rupturas particulares das diversas
maximas da interacao, mas pela violagao do principio de relevancia, que & superficial
mente, apenas formalmente, levado em conta. Deparamo-nos, entao, com o paradoxo de
que o leitor que acreditar que os recursos intersubjetivos utilizados pelo autor se
jam constitutivos da interagao e justamente o leitor que tera mais dificuldades na
Teitura, ja que esses recursos sao apenas manipulagoes superficiais independentes da
progressao do texto. 0 leitor desatento a pistas textuais, aquele que apenas identifi
ca informagoes a serem memorizadas, tem uma vantagem sobre o leitor que age segundo
principios racionais que caracterizam outras formas de interacao. Colocamos entao a
questao, gqual seria a leitura adequada neste contexto?

NOTAS

1. Tomamos conhecimento de um outro trabalho (Cavalcanti, 1983) que, a partir da con
cepgao da leitura como processo interativo, investiga, mediante a analise de dados
elicitados pela técnica de protocolo de pausas, quais os principios retoricos usa
dos na interpretagao de textos. A autora considera que enquanto o principio de co
operacao constitui a base pressuposta pelo leitor para a interagdo, &€ através do
principio de relevancia que o sentido € negaciado. Nesta abordagem, porém, pelo
principio de relevancia, o leitor estabelece relagoes entre elementos salientados
(relevantes para o autor) e a sua estrutura de conhecimento (conhecimento prévio e
conhecimento em estruturagao). O principio ndo seria, entdo, constitutivo da pro

pria interagao.

2. Desafortunadamente o termo "estrategia” tem adquirido uma conotagao de tatica su
perficial de abordagem a um problema. Vide Kato (1983) para uma discussao de estra
tegias subconscientes e metacognitivas na leitura.

3. No trabalho de Cavalcanti (1983), comentarios criticos do leitor com respeito ao
nao cumprimento das maximas de quantidade, qualidade e modo demonstrariam "intera
¢ao com o texto sem negociacao de sentido" (Cavalcanti, 1983:5).
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observando o céu

Quantas vezes, 4 noite, othando para o alto,
vocé fica pensando neste espago imenso, ponti-
lhado de luzes brilhantes, umas fixas, outras pis-
cando. E as perguntas comegam a aparecer:

- Quantas sdo?

- Como estdo fixas 14 em cima?

-— A que distdncia se encontram?

Pois é deste assunto que vamos tratar. £
vocé podzrd agora satisfazer sua curiosidade.

Este imenso espaco, pontilhado de corpos
brithantes, é o universo. Ele & infinito, isto ¢, ndo
tem linites. Ninguéin ¢ capaz de dizer onde ele
comega e onde acaba.

Os pontinhos brilhantes sdo os ASTROS.
Alguns {os que t1&m brilho fixo) sdo astros ilumina-
(Jos. Nao tém luz prépria, e apenas refletem a luz
vinda de outros astios. como, por exemplo, os
PLANETAS. Outsos, (os que parecem piscar) sio
astros Juminosos, que 18m luz prépria, como as
ESTIELAS. Estas sdo classificadas em 21 ordens
da giandeza. Devido ds distdncias imensas em
due Lo encontram, 50 vemos a otho nu as estrelas
ceitencentes as seis primeiras grandezas. O sol,
pot exemplo, é uma estrela de 5° grandeza e se
pons parece tdo grande é porque estd - latizn
ente perto de nos.

¢istancias infinitas

Os astros ficam t3o distantes uns dos outros,
roe {0t recessirio inventar uma unidade espeeaial
v medida $9 para caleular tais distincias. Fsta
unicade se chama Ano-Luz e baseia-se na veluci-
aiade da juz que ¢ de 300 000 km POR SLGUN
0L, Procuremos fazer uma idéia meliinr desta
vuiocidade

YVocd sabe que o litora! do Brasil tein aproxi
magomentie, 7 000w, "Pois beny, se oo raie de luz

segiinse apenas em hinha reta o pudense
har as coreas do litoral brasibiro, poacder
oercorrt o nals de quarenta’ vezes emoapenas
UM SEGUNDO!T e

Qutro exemplo: “A curvatura da Terra medi:
40070 km. Se o raio de luz fossz capar de
acompanhé-1a (sabemos que ele sé "anda” em
linha reta), poderia, EM UM MINUTO, dar 449
voltas ao redor da Terra. Um ano-luz é a distancia
correspondente ao percurso feito por um raio de
juz durante um ano” @ E s¢ fizer as contas, vocé
veré que esta distdncia equivale a 9,46 trithoes de
km.

As mais modetnas espaconaves nao atingein
ainda 8 velocidade de 50 000 km por hora! Entre-
tante, se dispuséscemons de uma espaconave
capaz de desenvolver a velocidade da luz,
(300000 km por segundo), gastariamos oito
minutos e 18 segundos para chegar até o sol!2)

Be0a

conjuntos de astros

Os astios estdo agrupados no universo em
grandes conjuntos, que recebem o nome de
GALAXIAS. Estas se movimentam pelo espaco,
levando consigo milhées e milhdes de astros.

Também no6s vivemos numa galdxia, a Via-
Lactea. Nela, a Terra nao passa de um pontinho
minusculo, um graozinho de areia num campo de
futeboi. Além de nossa Terra, todos os astros que
vocé vé a olho nu pertencem & Via -Lactea.

a familia do sol

Dentro das galéxias exictem conjuntos meno-
res de’astros, formando grupos ou familias. Um
deles, muito importante para nés, é o Sistemna
Solar, comandado pelo Sol. Esta estrela de 5°
grandeza controla o sistema do qual a Terra faz
parte. Dele recebemos luz, calor € energia. E além
do nosso planeta, ha outros oito conhecidos.

Eni ordem de afastamento do Sol, assim se
apresentam: Mercisio, Vénus, Terra, Marte, Jupi-
ter, Satuino, Urano, Netuno e Plutao

Além do Sol e dos planetas, o sistema solar
tem outros astros: satélites planetoides, cometas
e meteoros, dos quais falar~nos depois

Jupiter, Saturno, Netuno e Urana sin Dine
tas grandes; Tena ¢ Vénus, medios: Plutig Martre
e Mercdrio, pequenos

os movimentos do sistema solar

Como todos 0s QULros asiros, 08 componen-
tes do sistema soliar ndo estdo fixos num ponto do
Universo. Movimentam-se com incrivels ve. cida-
des peto espaco sem fin. Vocé ja deve ter notado
que o Sol surge no horizonte pela manha, move-se
pelo céu iluminando e aquecendo a Terra e, ao
entardecer, pde-se no horizonte. do ladu oposto.
Na realidade, este movimento solar € apenas
aparente. Neste caso, 0 que se moveu nio foi pro
priamente o Sol, mas a Terra, que gira ao redor
dele. ..,

Duarte et al.Estudos Sociais, 52 serie, V.1
10-12, 1978.
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