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ALFARETIZACRO E POBREZA*

Luiz Carlos Cagliari (UNICAMP)

1. O DINHEIRO E O SABER

A alfabetizacao €, sem duvida, o momento mais importante da formagao escolar de
uma pessoa, assim como a descoberta da escrita e da leitura fol o momento mais impor-
tante da Historia da Educacdo para a huvanidade. Foi somente atraves dos registros
escritos que o saber acumulado conseguiu atingir um grande volure e complexidade e se
tornar ainda assim controlével pelos individuos. Se o homem nao tivesse descoberto a
escrita, a Historia da Civilizagao seria bem diferente. Se foi possivel chegar aos
meios atuais de registro e manipulacao de dados, por exerplo, através de maquinas,
como os gravadores, os video-cassetes e 0s computadores, 1sto se deveu ao saber acu-
mulado pela escrita e leitura.

0 dominio da escrita e o acesso ao saber acutulado foi uma das maiores fontes de
poder nas sociedades, e por isso mesmo, privilégio das classes dominantes. Por que a
huranidade nac passou a alfabetizar a todos os cidadaos desde 0 momento em que se
descobriu a escrita? Porque 1sso representava compartilhar o saber do poder e o poder
do saber. A igualdade de chances se tornaria perigosa demais numa sociedade onde uns
querem mandar e ter quer lhes obedeca. Nada melhor do que a ignorancia para gerar a
obediéncia cega, a subserviéncia e o conformismo como destino irrevogavel da condigao
hurana nas sociedades criadas pelo homem.

As escolas, por 1sso, sempre foram lugares perigosos, sujeitos a se tornarem um
estopim de uma implosao do sistema social e politico, pela carga perigosa de saber de
que dispoem. Um inimigo mais perigoso do que os que moram fora das frontelras.

£ por causa disso que somente no ultimo século apareceram as escolas publicas e
foi permitido ur numero maior de estabelecimentos de ensino. Mas isso tarbém nao foi
por razoes huranitarias, mas essencialmente pela necessidade de se acompanhar 0 ver-
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tiginoso desenvolvimento do saber e da tecnologia num mundo de concorrencias, onde os
donos do poder, para se manterem fortes, precisavam armar seus suditos com armas mais
sofisticadas, mesmo sob o risco de verem essas mesmas armas um dia voltadas contra
si. Essa foi, na verdade, uma grande implosao no sistema, que causou um rombo irreme-
diével. Uma vez que as camedas populares passaram a ter acessO a escola, comegaranm
Nao sO a preservar a-riqueza dos poderosos, agora com um trabalho de escravos espe-
clalizados, como comecaram a sentir a necessidade de reivindicarem melhores condi-
¢oes de vida, chegando mesmo a perceber que a verdadeira for¢a do poder esta, na ver:
dade, em suas maos e com ela poder mudar as regras do jogo. Antigamente as classes
privilegiadas tinham o poder do dinheiro e do saber... hoje, ainda tem o poder do di-
nheiro, mas lutam terrivelmente para nao perder mais do que ja perderam do poder do
saber que lhes era exclusivo também. Por 1ss0, atraves do dinheiro, procuram contro-
lar o saber que tiveram que revelar ao povo para que este com seu trabalho os ajudas-
se a manter o poder do dinheiro no mundo moderno.

A opcao pelo dinheiro € clara: o dinheiro tem um poder diabolico muito ligado a
irracionalidade, a gestos inpensados, a revolucoes sangrentas, onde a razao nao tew
muito o que fazer. E ume arma que dispara muito facilmente. O saber tem ur poder con-
trolavel, exige tempo para explodir e pode ser controlacdo mais facilmente, ou em ul
timo caso, pode ser massacrado pelo poder do dinheiro.

Nao € sem razao que a humanidade hoje, com a popularizacac nao so dos livros,
como dos conputadores se Ve numa guerra economica sem precedentes. Quanto mals poder
de saber é dado a0 povo, mais garantlas econOmicas sao precisas para as classes domi-
nantes se manterem como tais.

As consideragoes aclma Saoc necessarias S& Se quiser entender porque nossas esco-
las sao como sao, sobretudo, porque a alfabetizacao e um problema tao serio na educa-
¢a0. A alfabetizacao e a porta que separa o mundo dos ricos do mundo dos pobres na
nossa civilizacao. Passando-se por essa porta, € dificil saber aonde as pessoas vao
parar. Se todos forem para onde estao os privilegiados da sociedade, os detentores do
poder, o privilegio das classes dominantes se descaracteriza e o poder se torna ine-
ficaz e irrelevante. E as sociedades acabam com a estratificacao social de seus mem-
bros. Esse € o ideal da Utopia, do Paraiso, mas nao € o que pensam, de fata, os Se-
nhores do planeta Terra.

A escola, pois, tem sido uma instituicao a servigo do dinheiro. As pessoas estu-
dam para ganhar mais, para produzir mais e melhor, para Se promoverem socialmente.
Mas nao e permitido que todos 0s cidadaos consigam 1sso. Por 1sso a escola precisa
selecionar. Como sao muitos os anos de formagao (0 saber nac e uma heranga que se ga-
nha do dia para a noite), a escola pode selecionar bem, com calma e calculadamente,
quem pode e quem nao pode corpartilhar das bem-aventurangas da Terra.

NZo € a toa que he um indice de reprovacao enonme no final do primeiro ano: cer
ca de 50%. Nos outros anos (sao tantos!...), a exclusao dos alunos faz com que as
turmas se reduzam a uns poucos alunos. A escola nao € um meio horogeneizador das di-
ferencas sociais, mas um estimulo para isso. 0 argumento que usa para o que faz, € a
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capacidade diferente de cada um para aprender, 0 que nao passa de ura desculpa sem
fundarento, mas € conveniente para acobertar seus preconceitos e reais intenoes.

0 Admiravel Mundo Novo é o horrivel mundo velho na sua perfeicao maxima. Ha os
alfas, os betas... e todo o abecedério, sob controle total da sociedade, cada um con-
tribuindo para a perfeita estratificacao social. Através da escola, a sociedade vai
fazer o ato generoso e magnanimo de dar chance a todos os cidadaos de entrarem para a
escola, e sair dela com dignicaie € algo que depende exclusivamente de cada um... Se-
ré que e mesmo assim? O problema da seletividade precisa ficar bem claro logo no 1ini-
cio do jogo educacional, mas nao se pode revelar os seus verdadeiros motivos. Para
essa vocacao, muitos sao os chamados, mas poucos os escolhidos. Mas por que isso, se
0 1deal do homem (de todos), segundo os filosofos, € 0 Bem e 0 Belo, e o ideal da vi-
da (toda ela) € a evolucao maxima? E que o homem se convenceu de que a felicidade se
faz por comparacao. Alguém € rico porque outrem e pobre; alguém € sabio, porque ou-
trem € idiota, e assim por diante.

As relacoes entre dinheiro e saber nao precisavam ser assim, mas sao de fato;e a
escola, como instituicao do dinheiro, manipula atraves do saber quem € quem na So-
cledade dos que por ela passam. Uma das maneiras de se mudar a sociedade ¢ atraves da
escola. A sociedade sabe disso e por isso toma a dianteira e procura manter a escola
sob controle. Se as nossas sociedades estivessem de fato interessadas em melhorar a
vida de seus merbros, as nossas escolas seriam bem diferentes.

2. A ESCOLA DOS RICOS E A ESCOLA DOS POBRES

Dos inumeros aspectos com que se pode abordar 0 assunto em discussao, alguns por
demais conhecidos, mas nem por iSso menos importantes, comentar-se-a primeiro a esco-
la feita para os ricos e a escola feita para os pobres, e depois, a pobre escola de
todos, ou seja, os problemas externos e internos da escola, suas dificuldades mate-
riais e sua contradicao de competencia.

A escola como instituicao social sempre selecionou sua clientela. J& foi a esco-
la dos fildsofos, dos conventos, da burguesia, jé houve a escola para mogas, ja foi a
escola dos profissionais liberais, dos industriérios, etc., e meis recentemente se
tornou tambem a escola dos pobres. De certo modo, todas essas escolas historicas con-
vivem na escola de hoje como instituicao.

As escolas de padres tinham a arquitetura de conventos, as escolas dos burgueses
tinham o luxo e o requinte de sua clientela, e hoje as escolas dos pobres tem o0 as-
pecto da miseria do povo. Os edificios das escolas de décadas atras eram solidos, am-
plos, confortaveis, planejados para funcionarem adequadarente, sequndo 0s programas
educacionais da época. Hoje, as escolas do povo sao montadas em barracoes, galpoes,
sem espago e sem o planejarento funcional para o tipo de educacao que a escola gosta-
ria de transmitir aos seus alunos. Os proprios prédios das escolas mostram a preca-
riedade da instituicao, quando se trata de educar os pobres. 0 governo de certo modo
institucionalizou a miséria do povo, desvirtuando o unico canal que ele acreditava
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possivel trilhar. Pior ainda, a escola do povo, feita materialmente desse modo, nao
se aglenta inteira mais do que uns poucos anos, caindo aos pedacos aos olhos atonitos
da comunidade. Sao escolas feitas para durar pouco. Camo € que se pode educar alguem,
se a escola fisica, material, € a prépria imagem de tudo aquilo que a escola, como
instituicao, condena e se esforga para mudar?

A escola nao € feita so pelas aparencias externas, mas por elas se pode inferir
facilmente o que elas representam na sociedade ou mesmo dentro do proprio processo
educativo. Um aluno de periferia das grandes cidades, quando compara o barracao onde
funciona a escola com a agéncia bancaria, toda em granito, menmore e vidro furé, logo
percebe 0 quanto vale o dinheiro e 0 quanto vale a educacao neste pais!

Nao € raro ver, mesmo em escolas antigas, que dispoem de um prédio honrado para
servir aos propositos educacionals, um agregado mais parecendo um deposito ou gara-
gem, onde funciona a sala de primeiro ano. 0s alunos desse ano ate em suas acomoda-
coes, muitas vezes, tem um tratamento especial e menos valorizado. A escola se torna
mals verdadeira apenas para quem ja saiu do primeiro ano, se alfabetizou.

He uma diferenca enorme entre as escolas particulares e as do governo, no que
concerne as acomodacoes e facilidades materiais. As escolas particulares estao mais
voltadas para os ricos {(exceto as faculdades, onde ocorre 0 contrério, mas por razoes
diferentes...), e as do governo mais para 0s pobres, ou menos favorecidos. 0 governo
diz que isso & devido aos problemas de demanda, que e preciso expandir a rede por
causa do crescimento vertiginoso da populacao e dar escola para todos, da maneira co-
mo for possivel... a0 passo que as particulares, por sua vez, sao pela propria natu-
reza, seletivas e podem se dar ao luxo de certas regalias... Esse discurso € muito
estranho, porque o proprio governo mantém empresas estatais, por exemplo bancos,” e
para elas ninguem diz que tem que ser pobres para ajudar 0 povo, mas que tem que ser
iguais as empresas privadas, para poderem funcionar adequadamente e competir no mer-
cado. As intencoes dos governos com relacao ao valor do dinheiro e do saber na socie-
dade nao mudaram com o passar do tempo, simplesmente mudou sua forma de atuagao. Iro-
nicamente, quem distribui canetas esferograficas a populacao nao @ a escola, mas o
Banespa e ainda imprime nelas: total apoio a carunidade.

A educacao é sentida de maneira mais dramética, passando do real ao simholico,
nos momentos de crise. A educacao que e, no fundo, o unico fator decisivo para se re-
solver qualquer crise, passa a ser a maior vitima de seu proprio trabalho. Os proble-
mas da escola estao al diante dos olhos de todos, porque, no fundo, se pretende dei
xar as coisas como sempre estiveram. Ha redes de empresas e complexos industriais,
que apesar do seu gigantismo, funcionam adequadamente. Sorente a educacao nao funcio-
na como devia. A educacao vive num emaranhado de leis, teorias, pessoas e palpites,
que dificilmente consegue realizar um trabalho serio e correto, como devia. 0 lado
surrealista da educacao € a face visivel do processo, a mais estudada e criticada e a
mais marcada pelas cicatrizes das plasticas que todo entendido quer fazer para torne-
la uma bela figura. A face oculta da escola e 0 que se descreveu acima: um estigra da
pobreza, da ignorancia com o objetivo de menter as diferencas entre os diferentes
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grupos e interesses sociais.

Quem quer investir na escola? Os governos bem que gostariam de se ver livres das
escolas... Mas politicamente precisam investir nisso e o fazem, nao para que as esco-
las funcionem de fato como deveriam, mas para que se tornem objeto de manipulacao e
até mesmo de propaganda politica. Os governos so comentam das escolas o que lhes vale
prestigio politico, como a construcao de nao sei quantas salas de aula, o fato de ha-
ver vaga para todos os que solicitarem (e ainda nao foram excluidos do sistema!), que
o indice de analfabetos no pals (por diploma) foi reduzido de nao sei quantos por
cento, que O governo emprega na educacao o maior contingente de funciondrios publicos
(e os pior remunerados'), etc. Quando se pensa em qualidade do ensino, sempre se ape-
la para a atuacao dos professores, para sua incompetencia e para a me vontade dos
alunos dos dias de hoje. Mas como alquém pode deserpenhar seu trabalho corretamente
sem 0s recursos minimos indispensaveis?

Um outro ponto importante a ser considerado ainda aqui € o fato de haver dentro
das paredes de uma mesma escola, solida e bem construida, ou precaria e prestes a de-
sabar, uma escola pedagogica propria dos ricos e ura propria dos pobres. Os alunos
que, por alguma razao, nao acompanham o desenrolar dos fatos da alfabetizagao, sao
candidatos a remenejaventos, ate que se constituam classes homogeneas, equivalentes
as classes dos ricos (ou candidatos a ricos), e dos pobres, aparentemente aquelas
constituldas pelas pessoas integradas ao sistema, e estas pelos desajustados. Se a
classificacao fosse de fato baseada nas aptidoes de cada um, 0s remanejamentos ateé
que seriam uma pratica educativa interessante, mas como é feito hoje, esse comporta-
mento nao passa de um preconceito contra a pobreza, contra a capacidade dos alunos
das camadas pobres.

3. A ESCOLA POBRE

A escola publica, sobretudo de primeiro grau, nao € pobre apenas na sua fachada.
No seu funcionamento tarbém vive na pobreza, ou as vezes na indigencia. Tem-se visto
o0 trabalho de nuitas professoras por este Brasil e se constatou que, em muitos casos,
além dos prédios mal acomodados, as professoras nao dispoem do meterial de que preci-
sam para 0 seu trabalho.

Em Cawpinas, nao € raro os alunos da periferia aprenderem a escrever usando su-
cata de bancos e firmas, reaproveitando o lixo. Algumas professoras fazem campanha
para recolher tocos de lapis, pedacos de borracha, papel de qualquer tipo... para que
seus alunos possar estudar.

Numa comunidade pobre de periferia, o pouco dinheiro que aparece € precioso de-
mais e precisa ser usado para a comida, nao para manter a escola. O proprio fato de o
governo ter instituido as Associaoes de Pais e Mestres, como mantenedoras coad juvan-
tes do poder publico nas escolas, € uma falacia, porque quando os pais tem dinheiro,
eles podem investir diretamente nos filhos, e quando os pais nao tém dinheiro, nao ha
como dividir a miseria e o inexistente, como acontece com muitas escolas de perife-
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ria. Tem-se visto, muitas vezes, a pobre professora tirar de seu salario minimo, um
pouco para menter um minimo de decencia nos materiais de seus alunos e de dlgmdade
no seu trabalho. Compram cadernos; papel, lapis, borracha, tinta e até mesmo mimeo-
grafos.

Os alunos pobres, pela propria historia, tém pouco contato com a escrita e a
leitura antes de entrarem para a escola, porque em suas casas essas atividades estao
praticamente ausentes.' Necessitariam, portanto, de livros e material escrito que fos-
sem bem impressos, para facilitar a aprendizagem. Mas justamente esses alunos recebem
o pior material, por exemplo, papel com atividades mimeografadas cam pessima qualida-
de e com letras inadequadas para as primeiras licoes de escrita e leitura, quando nao
sobre 0 verso de um papel jé usado, que reflete a escrita da pagina de frente, con-
fundindo-1hes mais do que ajudando-0s.

Quando alguém quer montar um laboratGrio, a primeira coisa que se pensa € na
oficina de manutencao. Por que quando se pensa em abrir uma escola, nao se preveem an
tes as condigoes de se manter a méquina educativa em perfeito funcionamento? Por que
0 governo nao dispoe, por exemplo, de uma central de apoio as escolas, com oficina
tipografica e equipe de desenhistas, etc. que preparassem os materiais das escolas,
sugeridos pelas professoras? Alguém poderia pensar que tal erpresa ¢ ura loucura...
loucura e manter as escolas como funcionam!

Muitos dos problemas que os alunos enfrentam na alfabetizagao sao  provenientes
do proprio material que lhes é dado como guia. Nenhuma professora tem condigOes de
fazer ela propria todo o material didatico de que precisa e com a qualidade requeri-
da. A ela cabe dizer o que pretende usar, mas o material propriarente dito precisaria
ser feito por especialistas, com equipamentos adequados. Com mimedgrafo a alcool se
conseguira apenas um "quebra-galho” na escola, mas nao educar para a escrita e a lei-
tura como convém. Nao ha método ou teoria pedagdgica que resista as pessimas condi-
coes materiais de nossas escolas publicas de primeiro grau. A escola nesse aspecto se
assemelha a uva oficina mecanica que dispoe de um mecanico (bom ou mau?), de uma
chave de fenda e de um alicate. 0 resto se faz com toco de madeira, pedra, pedaco de
ferro, arame, etc. Pode-se até consertar um carro nestas condigoes, mas dependendo do
problema, nao se faz 0 mesmo servi¢o que se faz com uma oficina bem montada, com as
ferramentas adequadas para cada tipo de servigo.

0 governo do Estado de S3o Paulo ( e de outros estados tarbém) dispoe de um sis-
tema de televisao (a TV Cultura). Essa emissora poderia ser usada para dar uma con-
tribuicao valiosissima as escolas. Por que nao se monta nas escolas um circuito fe-
chado de televisao can video-cassete e se aproveitam os recursos técnicos da emissora
para se gravar series de aulas especiais de portugues, matematica, etc.? O preco de
um aparelho de televisao para cada sala de aula e de uns dois video-cassetes para ca-
da escola € irrisorio para o orgamento do Estado. As aulas poderiam ser feitas em co-
laboracao com as universidades e demais grupos especializados em educagao, de tal mo-
do que se constituissem em riquissimo material didatico, a partir dos quais as pro-
fessoras pudessem desenvolver melhor o seu trabalho em sala de aula com os alunos.
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Nao é porque acontece, as vezes, de se ter programas mal feitos, que a idéia em si €
inviavel ou nao pratica. E sempre preciso a pessoa certa para fazer a coisa certa. E
preciso fazer vérias tentativas até se aprender camo preparar adequadamente esse tipo
de material.

0 leitor pode estranhar, pensando numa sala de aula onde os alunos usam sucata
de papel de banco, passam fame freglentemente, mas tém uma bela televisao colorida na
sala de aula prestes a ter suas paredes desabando... E Obvio que a sugestao acime nao
vem legitimar a triste situagao material de nossas escolas de primeiro grau, agora
campensada com ura televisao colorida. Pelo contrario, e preciso mudar tudo, sob pena
de se ter a educacao como uma coisa simbolica apenas, como se disse antes.

Nao vale a pena dividir a miséria. £ demagogia atulhar as salas de aula cam
trinta, quarenta ou mais alunos, em barracOes caindo aos pedagos, para se dizer que
ha vagas nas escolas para todas as criangas. E melhor ter menos escolas, mas adequa-
damente preparadas para a sua fungao, do que ter escola para todos, sem se ter as
condicoes necessarias para o seu funcionamento. E mais honesto para com o povo ter
menos escolas, mas devidamente preparadas.

E preciso dizer ainda, aqui, que um dos males que faz com que a educagac nunca
se endireite, € o fato de ela querer dar um jeitinho, apesar de tudo, "quebrar um ga-
1ho”, quardo je nao he meis decencia, querer ser humanitaria, quando ela proprla e
explorada e mal tratada. E preciso que a educacao se profissionalize a si propria, se
auto respeite. As vezes, € preciso virar a mesa para que 0 adversario Se convenca que
€ um trapaceiro.

Imagino que decorrente da expectativa de que a professora é uma pessoa abnegada,
compreensivel (e...mulher!?), a remuneracao pelo seu trabalho também passou a ser
simbolica, um “quebra galho” ao orgamento familiar, um bico para satisfazer algumas
vaidades pessoais. Por outro lado, € conveniente nao dar ura boa formagao a professo-
ra alfabetizadora, para emperrar de fato o sistema, e ainda se tirar a vantagem de se
poder com isso justificar a baixa remuneracao. Esta tudo errado. Uma emissora de te-
levisao chegou um dia a0 cumulo de elogiar a dedicagao de professoras do sertao que
ganhavam de dois a dez mil cruzeiros mensais, mostrando que nao € sO o dinheiro que
move o0 trabalho educativo. Por que aquela emissora nao contrata pessoas por aquele
preco, para trabalharem por amor a arte? Por esse preco, ela nao conseguiria nem se-
quer se por a funcionar. 0 mal da educagao é que ela pode funcionar mal. Para muitos,
interessa apenas que ela esteja no ar... 0 programa nao interessa.

Mais do que muitos outros tipos de professores, os alfabetizadores precisam de
uma formacao toda especial e mais solida, com um treinamento mais sofisticado, dada a
importancia e a corplexidade de seu trabalho. E € claro,uma melhor remuneragao. Mas
infelizmente o professor alfabetizador tem a pior formagao, as piores condicoes de
trabalho, e a pior remuneragao, sem contar o fato de terem a pior consideracao do
ponto de vista dos direitos e deveres legais.

Sabe-se que a merenda escolar nao € so uma refeicao importante para Os alunos
pobres, mas tarbém para muitas professoras que vivem em condicOes semelhantes as de
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seus alunos pobres. Uma crianga que entra para a escola e ve a miseéria salarial de
suas professoras, que imagem podera fazer dos frutos e beneficios que uma escola pode
dar a alguem, se nem a ela propria consegue ser algo compensador? Somem-se a isso 0s
vidros quebrados, as rachaduras nas paredes, os banheiros de pessima aparencia e hi-
giene, as carteiras de péssimo uso para se estudar, a falta de material, a fore que
se traz de casa, a violencia que se traz da rua, a incapacidade que € atribuida a es-
cola pela sociedade e a ele pela professora, faz com que esse pobre coitado nao tenha
muita saida na sua vida, nem estimulo, nem coragem, porque lhe falta a esperanca.

Mas € bom deixar bem claro que pobreza nao e prova de incapacidade, de burrice
ou de inaptidao para os estudos. A fome pode prejudicar a aprendizagem, mas as crian-
cas, em geral, sao fortes o suficiente para sobreviverem a miséria e a fome, sobre-
viverem tarbém a escola. A subnutricao pedagogica e muito pior para eles do que o0s
vazios do estomago. A escola, as vezes, nem 0s deixa ser alunos de fato, incorporados
a0 sistema, tratando-os como se fossem aberracoes da espécie. A pobreza dos alunos
das escolas publicas de primeiro grau € notoria e mais cruel nas periferias das gran-
des cidades. Pobreza material, pobreza espiritual. Sao Bernardo disse um dia que ura
pessoa que vive na miseria material nao tem chance de ir para o Céu, porque nao tem
sequer condigao para se tornar um hamem, quanto mais um santo. Como se pode educar
decentemente alunos que nem sequer se reconhecem como gente?

Se, apesar da miséria do povo e da escola, ela conseguisse realizar sua missao
educativa, 0 povo nao aguentaria mais viver na miseria. Uma pessoa que chega a um
certo nivel de estudo nao se conforma mais com certas condicoes sub-humenas de vida.
A inplosao do sistema seria inevitavel e fatal. Se todos os cidadaos tivessem uma
educacao perfeita até aos quatorze anos, como preve a legislagao, o salario minimo
deste pais seria outro, a economia seria outra, a politica seria outra, a tecnologia
seria diferente, como diferente seria a propria escola. Nao adianta a escola apenas
criticar a politica do governo e lamentar a miséria do aluno: € preciso ser esperto e
preparar o futuro, dando aos alunos a verdadeira formagao... e as reformas politicas
e sociais se farao inevitavelmente e no bam caminho. Nesse sentido, a escola € a ins-
tituigao politica mais forte que existe. Contra ela, s6 a forca bruta pode ameaga-la.

0s problemas da escola, no entanto, nao sao sO materiais, politicos, economicos
e sociais. A escola tem, a0 longo dos anos, sedimentado muitos preconceltos que tor-
naram a educacao um problema ainda maior. A respeito de algumas dessas questoes, pas-
sar-se-a a falar em seguida.

4. A POBRE ESCOLA

A escola de un modo geral e a alfabetizagao em particular tem sofrido, neste se-
culo, ura pressao insuportavel dos fazedores de ciencia e tecnologia educacionais.
Antigamente, a professora se formava e partia para a luta, sendo de fato ela propria
0 agente do processo educativo nas salas de aula. £ claro que existiam os curriculos
oficiais, mas eles nunca impediram um bom trabalho, embora se reconhega que, as ve-
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zes, nao favorecem ou trazem pequenas dificuldades. E o bam trabalho era feito na ba-
se do bom senso da professora, regulado pela sua experiéncia. Como se dizia, entao,
D. Zaza ou D. Zizi fol a professora que alfabetizou todo esse pessoal da cidade... €
eles aprenderam de fato, e tanto, que muitos que fizeram apenas o primeiro e o segun-
do anos sabem hoje mais do que muito aluno que passou pelos 0ito anos do primeiro
grau. D. Zazé e D. Zizi nao sO ensinaram a ler € a escrever, mas ensinaran ainda o
que se podia fazer, sabendo-se ler e escrever; o resto, cada ur fez por si. D. Zaza e
D. Zizi nao existem meis. A escola era a professora. Agora a professora e um metodo.

Com 0 desenvolvimento das teorias psicologicas, pedagogicas, lingliisticas, etc.
nas universidades, aparecem os pacotes educacionais nas ecolas. A escola perdeu o bom
senso no confronto com os resultados estatisticos de pesquisas mal planejadas, mal
entendidas e mal aplicadas. Nesse sentido, o que fizeram car a psicologia na escola €
ura aberragao. E para dar apenas um exemplo, citarei os testes de QI e suas conse-
quencias e os testes de prontidao. A aplicacao na educacao de nogoes delicadas como
essas da psicologia experimental, felta por pessoas sem o devido preparo (em geral
alunos fazendo tese, ou academicos em busca de mais publicagOes para engordar seu
curriculum vitae), fol a responsavel pelos impasses a que chegou a escola de hoje.
Antigamente a professora alfabetizava tendo como objetivo o ensino da escrita e da
leitura. 0 resto vinha camo acréscimo na propria vida escolar: a socializagao (como
eram Otimos os recreios, as festas, os passeios...), a disciplina (externa e inter-
na), as boas maneiras (o asseio), etc. Hoje ha tanta preocupagao cam os aspectos da
atitude da professora e do aluno, que se esqueceu do principal: ensinar a ler e a es-
crever. E o problema ficou mais sério quando, ao se mexer nas atitudes dentro da es-
cola, as pessoas trocaram as maos pelos pés, macaquearar a psicologia, a pedagogia e
0 proprio bor senso.

A crianca, sobretudo das camadas populares, entra para a escola na grande expec-
tativa de aprender a ler o que ve escrito por al, sobretudo nos papeis, e de repente
a professora vem corm aquela conversa de ler o mundo, de sentir a forma, o tamanho, ©
peso das coisas, de experienciar as cores, 0 mamento criativo, etc. As vezes tem-se a
inpressao de que a escola se esqueceu de que 0 hamer € pela sua propria natureza um
animal racional e zoologicamente € um explorador nato do mundo. Isso ele faz todos 0s
dias, en todas as situagoes de sua vida, e ninguem precisa ficar treinando os instin-
tos animais. 0 que o aluno quer da escola € o fruto da arvore social, a cultura ad-
quirida pela raca humana, cuja chave esta guardada na mente dos que sabem e & trans-
mitida somente através do ensino. As criangas querem o saber da escola, nao uma brin-
cadeira de esconde-esconde ou pega-pega car a vida.

A escola fol tao barbardeada can métodos, metodologias, pacotes educacionais de
todos 0s tipos, que nuitas professoras, hoje, nao sabem mais enfrentar uma sala de
aula, a nao ser com a ajuda desses subsidios. Camo linglista tenho discutido muito
com as professoras a respeito de problemas teécnicos no ensino da escrita e da leitu-
ra, tendo geralmente que cuidar dos aspectos teoricos da questao. A teoria sugere uma
pratica, mas nao especifica o que se deve fazer a cada instante. Por exemplo, mostra-
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se as professoras que as criangas Sao capazes de escrever estorias (embora nao com
perfeita ortografia), logo apos os primeiros contatos com o alfabeto e a escrita. Is-
to se consegue deixando as criangas escreverem espontaneamente O que quiserem, segun-
do o que acharem que ja sabem fazer. Essa € uma conclusao, fruto de longas discussoes
teoricas e de analise de dados. Diante disto, a professora se ve paralisada, sem sa-
ber coro aplicar isso, simplesmente porque de seu ponto de vista e ura indicacao va-
ga, nao diz, por exemplo, que isso acontece na 1igao dez ou vinte. E se as discussoes
dos outros topicos forem do mesro teor, a professora se desespera e voita a0 metodo
que lhe da as aulas prontas, ou pelo menos semi-prontas. Toda aplicacao pessoal de
conceitos tedricos pertuba profundamente muitas professoras, porque a unica coisa que
sabem fazer (fol o que aprenderam nas escolas de formacao) € se guiar por metodos que
dizem o que elas devem fazer -a cada passo. Pobre escola que s0 anda de muletas! E por
causa disso que se torna dificil hoje falar de aspectos técnicos com as alfabetizado-
ras, dizendo que os metodos se adaptam as necessidades e conveniencias, desde que ©
conteldo do ensino seja ensinado adequadamente. Ha muitas maneiras de se ensinar um
contetdo, mas ha uma verdade sO de conteudo. Alterar a verdade dos contetdos para sa-
tisfazer aos metodos € inadmissivel, erbora nuito fregiiente na pratica escolar.

Ha muita preocupacao em se alterar as atitudes de educadores e educandos, mas ha
pouca discussao a respeito do proprio conteudo do ensino e que € o objeto do aprendi-
zado na escola. De tanto ouvir falar, a escola passou a admitir que as pessoas nao
sa0, em geral, muito capazes, tem dificuldades em entender e executar tarefas, e que,
portanto, € preciso facilitar o trabalho em sala de aula. E de repente, 0 que era da-
do com clareza e objetividade passou a ser ensinado de maneira metaforica, indireta,
car rodeios. A objetividade pode ser dificil de apresentar resultados logo no inicio
da aprendizager, mas com o tempo torna tudo meis facil e rapido. 0 ensino metaforico
propicia uma resposta mais rapida (que pode ser tambem metaforica!...), mas depois €
fonte permanente de mal entendidos, confusoes e revisoes, que tomam ur tempo enorme
na vida escolar. E o caso do professor que se vé na contingencia de explicar tudo de
novo, porque seus alunos aprenderam tudo errado.

Foi assim que a matematica, por exemplo, se tornou concreta {(sic!) e se realiza,
por exemplo, fazendo-se a crianca dizer se uma caixa de sapato € maior do que uma
caixa de fosforo. Isso da a nogao de quantidade e volume. As criangas agrupam paliti-
nhos , graos, etc. para aprender a contar concretarente. E a escola fica nisso. Mas a
matematica exigiria que se fosse muito além desse uso pratico, dessa constatagao. F
preciso ensinar o que € contar, o que é unidade, etc. nogoes matematicas e... abstra-
tas. As criancas podem inferir da pratica as regras gerais,mas quando ha o excesso de
pratica, ser ura reflexao, a crianga pode ficar com a idéia de que somar e colocar
montinhos de palitinhos ou graos colados nos papeis, literalmente. Ou pensar que uma
fracao € ur bolo, ou as formas justas ou injustas de se dividir bolos e quei jos entre
0 Joaozinho e a Maria. Esse uso concreto demais de nogoes matematicas, pela sua pro-
pria natureza abstrata, leva, por exemplo, uma crianga a achar que um conjunto de dez
lapis e maior do que um conjunto de dez palitos de fosforo, nao entendendo a contagem
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pelas unidades, mas pelo tamanho das coisas.

No campo da linguagem a metafora atinge seu maximo. A professora diz que “ca-
chorro” comeca car CA, e a crianga fica perplexa, porque para ela cachorro cameca com
FO de "focinho”. A professora se esquece que existe o mundo das palavras e 0 mundo
das coisas, e a crianca nem serpre sabe de que mundo a professora esta falando. A
professora acha que para facilitar e motivar os alunos precisa explicar, por exemplo,
a letra U como ur chifre de boi {ensino concreto!). Dai o aluno pergunta: “professo-
ra, "urubu” comega com o chifre de boi?”, ou "urubu” tem tres chifres de boi?”... Re-
duzir todo o conteldo técnico a alusoes metaforicas e uva meneira de se privar o alu-
no dos verdadeiros segredos do conhecimento, levando-o a desilusOes bem cedo e pro-
fundas, nas provas e na vida. A alfabetizacao e ur grande faz-de-conta nas instrugoes
da professora aos alunos. Os alunos nunca entendem direito o que ela quer. Algumas
chegam a fazer ditados com tantas e tao arrevesadas explicacoes sobre o que € ditado,
que 0 aluno ja nao sabe o que esta fazendo e como fazer. Muitos dos primeiros erros
em ditados sao devidos ou a falta de explicacoes sobre o que € o ditado, ou sobretudo
a0 excesso de explicacoes que pretendem facilitar a atividade, quando de fato a atra-
palhar. A propria pronincia artificial da professora e ur faz-de-conta. Ela pensa que
assim ajuda as criangas, mas acontece que as criangas nao sabem essa fala artificial,
e portanto nao e esse um ponto de referencia para elas escreverem. Quando vao escre-
ver, as criangas, em geral, se desligar da professora e passam a pensar com a propria
cabeca e a analisar a propria fala para descobrir como se escreve, e ai, todo o es-
forco facilitador daquela fala artificial da professora € inutil.

Esse tipo de problema faz a escola pobre em sua realizagao. Apesar de sua longa
historia, a escola de hoje, empobrecida pelos governos no seu aspecto material, nao é
uma escola rica de saber. A escola se empobreceu por dentro tavbem, com 0 acunulo de
pressoes externas e de incompetencia interna. A pobreza da escola se alimenta de ura

serie de preconceitos sedimentados ao longo dos tempos, alguns dos quais se passare a
carentar a sequir.

5. A POBREZA DO SABER FAZER

U dos mais sérios e comprometedores preconceitos da escola € achar que a crian-
¢a que entra para a escola pela primeira vez, aos sete anos, para se alfabetizar, nao
teve un passado, nao acurulou conhecimentos e habilidades. A escola age camo se todas
as criangas, a0 entrarem para a escola, fossem colocadas no zero do tempo educacio-
nal, e a partir dai caminhasser todas iguais camo ur conjunto de relogios, aos quais
nao € permitido nem adiantar, nem atrasar.

Linghisticarente, a crianga de sete anos € ur falante perfeito de sua lingua ma-
terna, usando a variedade que € peculiar a camunidade a qual pertence. A crianca de
sete anos fala tudo o que quer, entende o que 0s outros lhe dizem ou léem, e se nao
entenderem, perguntam, Porém, a escola acha que as criancas sao subnutridas lingliis-
ticamente, nao apenas pequenas. Em vez da comida normal, dao todos os dias a canja de
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galinha, quando nao substituem o alimento pelo antibidtico da prontiddo. Por exemplo,
a escola acha que precisa fazer interpretacao de texto de tudo o que a crianga le, o
que e um absurdo, e em cima disso, ainda sO pergunta o obvio. Se no texto diz: “Pe-
drinho chutou a bola”, ver logo a pergunta interpretativa, para saber se o aluno en-
tende 0 que le: “Pedrinho chutou o que?”... Esse € um exercicio que so existe na es-
colae na alfabetizagéo; pode dar ao aluno a impressao de que ele € ur idiota, que
nao € sequer capaz de entender algo tao facil e banal. Ele so mais tarde vai perceber
que isso que a escola fez foi porque nao sabia fazer algo mais interessante, como
discutir as opinioes pessoais sobre um texto ou assunto do mesto, na medida em que os
alunos se interessarem e souberem discutir a questao. Discutir a estrutura sintatica
de um texto € algo para ser feito la pelo fim dos estudos, nao na alfabetizacao.

Como decorrencia da falta de confianga na capacidade das criangas, a escola in-
ventou as atividades de prontidao. Aqui também vai um grande preconceito. As mesmas
criancas aprenderar a falar bem antes de entrarer para a escola (antes dos tres
anos), e para 1sto nao precisaram de treinamento de prontidao, nem foi a priori le-
vantada a divida quanto a sua capacidade discriminativa para que comecasser ou nao a
falar. Ninguem teve que preparar com rigor um roteiro para se aprender a falar, ner
foi preciso ficar avaliando a todo instante. Ora, a mesma inteligéncia que aprendeu a
falar o portugues, nao pode aprender do mesmo modo a escrever? A gente aprende a fa-
lar, falando e ouvindo. A gente aprende a escrever, escrevendo e lendo.

Qualquer erro de escrita associado a fala diferente do dialeto do aluno, na al-
fabetizagao, € um problema que facilmente remete ao julgamento de que a crianca tem
problemas de percepgao auditiva, problemes motores, etc. Os filhos da burguesia quan-
do dizem certos erros de linguagem, sao considerados umas belezinhas que dizem coisas
engracadas enquanto aprendem, mas os filhos da pobreza, quando dizem as mesmas coOi-
sas, sao vistos camo incapazes, de natureza deficiente.

Ura crianga brinca com objetos pequenos, constroi coisas na arela, e pode ate
executar trabalhos que requerem grande habilidade menual e controle mental, como te-
cer rendas, consertar sapatos, etc. No entanto, a0 entrar para a escola, como ainda
nao aprendeu a controlar o lapis com perfeigao, € 1ogo vista como uma pessoa que tem
problemas motores. Se escreve ura letra ao contrario, tem problemas de lateralidade.
E para sanar isso, ou melhor preparar para a aprendizagem da escrita,é submetida a
uma bateria de exercicios de controle motor, que nao ter, na verdade, nada a ver com
a escrita propriamente dita, a nao ser pelo fato de se usar o lapis e o papel, alem é
claro de se basear nura visao errada do problema. Vale a pena lembrar que até os sur-
dos aprendem a falar e os afasicos (que de fato tiveram lesao cerebral), com exerci-
cios podem voltar a realizar cor perfeicao a maioria das funcoes que perderam, soO-
bretudo as relacionadas com a fala. E ura leviandade julgar que algumas criancas, por
serem diferentes das demais, tem necessariarente problemas neurologicos.

Nos treinamentos para se aprender a usar o alfabeto fonético, por exemplo, nas
aulas de pos-graduacao em lingllistica, se constata que 0s alunos cometem OS MeSTOS
tipos de erros dos alfabetizandos, quando aprendem a escrever: trocam letras, omitem,
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inventam, invertem, etc. e ninguém diz que os alunos de pos-graduacao tem problemas
de discriminagao auditiva ou de lateralidade. Ja fiz esse tipo de exercicio com pro-
fessoras alfabetizadoras e se constatou que elas proprias trocavam B por P, D por T
omitian letras ou inventavam letras ev palavras inventadas (sem sentido) que tinham
que escrever, ouvindo-me ditar. Neste caso, elas nao tinham o apoio da forma ortogra-
fica, porque as palavras eram inventadas,e tinham que se basear tao somente no que
ouviam, exatamente como acontece com as criancas. E os resultados foram semelhantes
aos apresentados corurente pelas criancas. Finalmente, gostaria que as pessoas que
acham que as criangas tem problemas motores a0 escrever tentassem escrever com a mao
com a qual nao escrevem normalmente. Vao logo sentir como € dificil escrever assim...
mas ninguém se julgaria com problemas motores por causa disso. Ora, as criancas estao
exatarente nessa etapa, sO que nenhura das maos sabe escrever e uma delas devera
aprender a fazer 1isso.

Um outro preconceito sério da escola se relaciona ass problemas de variagao so-
ciolingliistica. A norma culta € a variedade de portugués que regionalmente goza de
maior prestigio social. £ o dialeto das classes mais favorecidas da sociedade. Outros
grupos sociais tém seu proprio dialeto. Todos esses usos da lingua portuguesa tém sua
gramética propria, perfeita lingliisticarente, como qualquer lingua do mundo. 0 pro-
prio portugues, frances, italiano, etc. de hoje, ja foram dialetos de baixo prestigio
do latim, oriundos do latim wvulgar. Mudou a sociedade e mudaram os valores atribuidos
aos usos dialetais. Do mesmo modo hoje, dentro da lingua portuguesa, ha dialetos de
prestigio e dialetos estigmatizados. O dialeto do Brasil comparado cam o0 dialeto de
Portugal, antigamente, era considerado ur dialeto de baixo prestigio.

A escola € intolerante com as diferencas dialetais. Pior ainda, nao € capaz, as
vezes, de distinguir um problema de variagao de um problema de fala oriundo de pato-
logia. O aluno escreve “craro” (claro) ou “patio” (patinho) porque fala assim, nao
porque nao € capaz de distinguir L de R, ou € incapaz de perceber o NH.

A escola joga s cam o certo e o errado, isto €, com o normativo, e nao deixa
espaco para o diferente. Mas se a propria sociedade se constitui na heterogeneidade
lingliistica, por que nao deixa-la entrar na escola? Essa questao € mais séria na al-
fabetizacao do que nos outros anos. E dbvio e indiscutivel que a escola precisa ensi-
nar a norma culta a quem nao é falante desse dialeto, como forma de promogao social.
Essa € uma meta muito importante do ensino de portugues, sobretudo nas escolas publi-
cas de periferia. Mas esse € um objetivo que se pretende alcancar ao longo dos anos,
sem duvida nao € o ponto de partida do ensino e nem precisa ser feito trauratizando a
crianca de tanto dizer a ela que nao sabe falar. Ela sabe falar, nao sabe é falar o
dialeto da escola. Somente para aqueles alunos que ja sao falantes desse dialeto €
que a alfabetizacao pode pressupor que eles sejam avaliados sO nessa variedade da
lingua. Para uma crianga que € falante de outra variedade, aprender o dialeto padrao
da escola corresponde a un esfor¢o tao grande e camplexo, que pode até ser comparado
cam 0 que faz quem aprende ura lingua estrangeira. Se a professora quiser sentir um
pouco mais de perto as dificuldades que essas criangas tém de aprender 0 dialeto da
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escola em pouco tempo, podem tentar elas mesmas aprender o dialeto das criancas. O
caminho tem a mesma distancia e obstaculos, sO que vai em sentido contrario. 0 camum
€ as professoras nem entenderem o que as criancas dizem, quando falam em seu dialeto,
tal € o blogueio que a escola tem para com as diferencas linglisticas.

0s lingliistas sabem que a linguagem € um fenomeno social e que, portanto, se
aprende a falar de acordo cam a comunidade em que se vive. Basicamente se fala a va-
riedade de portugues que se usa &m casa, quando pequeno. A chance que os alunos das
classes populares tém de falar o dialeto de prestigio regional esta na vida social da
escola. Os recreios eram uma excelente oportunidade para isso antigamente, mas hoje
ate os recreios ja sumiram de muitas escolas, com o advento do terceiro periodo. Que
absurdo. Em muitas escolas, 0 recreio ficou tao reduzido, que mal dé tempo para as
criangas conversarem.

A incapacidade de lidar com o diferente tem levado a escola a un outro precon-
ceito: 0 de que as criangas tem chances iguais na escola e que portanto podem (devem)
ser avaliadas através de um mesmo tipo de prova ou de trabalho. A avaliagao escolar €
um problema que mereceria um estudo detalhado, que e impossivel desenvolver aqui. Mas
alguns comentarios sao necessarios. As criancas quando entram para a escola se encon-
tram em estagios diferentes de conhe¢imento e familiaridade cor a escrita e a leitu-
ra, além de serem falantes de diferentes dialetos. Um aluno que € falante do dialeto
de prestigio, ao realizar avaliagoes tradicionais, precisa de um pequeno esforgo para
se sair bem. Porem um aluno que € falante de um dialeto estigratizado, ao ser avalia-
do no dialeto de prestigio, precisa de uv grande esfor¢o para nao se ver em apuros. A
escola nao avalia 0 processo que cada um realiza, mas tao samente a quantidade de er-
ros. cometidos. Desse modo, alunos que se esforcam, se aplicam e sentem um enonme pro-
gresso dentro de si, se véem nao raramente criticados pela professora por causa dos
erros que ainda nao conseguiu evitar. Ele ye entao que seu colega nao faz quase nada
e recebe uma nota melhor, quando nao constata uma diferenca brutal que o leva a pen-
sar que a escola nao foi feita para ele. Se a escola, ur dia, resolvesse, nem que
fosse por curiosidade, avaliar os alunos, nao segundo as normas do dialeto padrao,
mas segundo as normas de uma variedade de baixo prestigio da lingua (elas tavbem tem
sua gramatica normativa!) teria surpresas interessantes. Poderia saber com mais segu-
ranca as dificuldades de cada tipo de aluno. E nao seria de advirar que chegasse a
conclusao de que, através desse processo, Os alunos carentes seriam os outros, insus-
peitos na conjuntura atual das avaliagoes. Como se vé, 0 problema nao esta na pobreza
fisica ou mental de certos alunos, mas na pobreza e estreiteza mental da propria es-
cola que nao sabe fazer as coisas direito.

Se a escola, em vez de contar somente 0s erros, soubesse avaliar pelos acertos,
as avaliagoes escolares seriam bem diferentes e muito mais justas. Um aluno que es-
creve “faca” ev vez de “vaca”, mes escreve seu nome “Vicente” e nao “Ficente”, mostra
que nao tem um problema geral de discriminacao entre F e V. Seu erro pode até ser
oriundo, por exemplo, do fato de ter que sussurrar as palavras para escrever, e Sus-
surando o F e 0 V sao nuito semelhantes auditivamente. Os adultos acosturados can a
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escrita, quando escrevem, nao recorrem tanto a fonética, quanto diretamente as formas
ortograficas. Perguntam camo se escreve uma palavra, isto €, sua forma ortografica,
quando tem duvidas, e nao quais sao Os sons da palavra. Mas as criancas tem que se
basear na fonética, e apenas na fonética que lhes € permitido usar na sala de aula
(nao podem falar, so pensar, ou quanto muito sussurrar...). Por isso, 0 aluno que es-
creveu “faca” errou a forma ortografica, mas fez ura reflexao interessante sobre a
relacao entre F e V, vozeamento e SUSSUrro em portugues. Seria de se estranhar se ti-
vesse escrito “rtam” em vez de “vaca”. £ claro que a escola nao avalia os alunos as-
sim, porque € incapaz de saber avaliar dados, uma vez que a forma¢ao dos professores
can relacao ao conteudo de lingua portuguesa € muito precario. Ha nuita psicologia,
pedagogia, sociologia, filosofia nas escolas de formacao de professores alfabetizado-
res, mas pouco portugues e matematica.

Quando um aluno erra sistematicamente, se ve logo que ele aplica ure regra con-
sistentemente, embora impropria. Nestes casos, € preciso descobrir qual € a explica-
a0 necessaria para mudar essa regra interiorizada pela crianca. Isso se faz anali-
sando os erros. Por exemplo, no inicio se observava que certas criangas escreviam
"lata” cam "1t”, "capa” com “cp”, etc. Por que isto? A razao € sinples: a professora
ensina as letras como pertencendo a familias de letras, do tipo: B tem a familia BA,
BE, BI, BG, BU, e T tem a familia TA, TE, TI, T0, TU. E se esquece de ensinar o alfa-
beto como tal. Entao a crianga escreve “1t” e acha normal que isso seja “"lata”: o L €
igual a LA, LE, LI, L0, LUe o T e igual a TA, TE, TI, TO, TU, de onde se tira “1t”,
igual a “lata”, e assim por diante. Ha alunos que inventam letras em copias, nao por-
que sao distraidos ou incapazes de copiar direito, mas porque interpretan a letra
cursiva de maneira inesperada. A professora escreve 0 nome do alum:dnfé;«kpara ele
copiar, e o resultado aparece como algo do tipo: “Centiérriue”. Ele interpretou o "A”
camo sendo “C"e "e”, 0 “0” como sendo “i” e "€”, etc. Ha criangas que, ao fazerem
exercicios de separacao de silabas na escrita (sic), interpretam, por exenplo, a le-
tra “b” de "Gh" coro carposta de “1” e "v”. A professora corrige o erro absurdo se-
gundo seu ponto de vista, e nao € capaz de entender 0 processo empregado pelo aluno
para fazer o que fez, refletindo e interpretando, mas infelizmente com resultados nao
esperados pela escola.

A evasao escolar € conseqiencia das reprovacoes. As reprovacoes sao fruto das
avaliagoes escolares. E estas sao feitas pelas professoras de meneira injusta fre-
qllentemente, porque nao levam en consideracao o esforgo e a reflexao de cada aluno,
mas tao somente 0S €rros.

Ligado a0 problema da avaliagao, como processo Ou como estatistica de erros, es-
ta a questao do tempo necessario para criancas em diferentes estagios atingirem o
ponto de emparelharento que as avaliagoes coletivas esperam. Na alfabetizacao, o en-
parelhamento dos alunos nas avaliagoes, tido como necessario, € um preconceito inad-
missivel. A escola precisa perder a absessao pelas avaliagoes sequidas, precisa per-
der o preconceito de ter que manter os alunos sempre sob controle rigido e precisa
apostar mais na capacidade de cada um de se autopromover, de aprender, de se corrigir
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e de chegar aonde se quer chegar. Uns chegarao cedo, outros mais tarde, Muitos para-
rao no meio do caminho, se forem admestados a cada semana de que nao estao acampa-
nhando a tropa.Nem toda crianga esta disposta a fazer qualquer coisa (inclusive da
escola) a qualquer momento (mesmo em se tratando de deveres e provas). Isso nao € in-
disciplina. Cada idade e até mesmo cada individuo tem seu ritwo proprio, e enquanto a
escola nao souber lidar com essas diferencas, ela messacrara mais os alunos do que oS
estinulara a aprender e a progredir.

Para evitar desastres de avallacao, a escola se anmou de um outro preconceito: o
controle absoluto sobre tudo o que a crianga faz. Por isso ela acha que se deve ensi-
nar exclusivamente numa ordem pré-estabelecida pela cartilha e permitir que a crianga
use sorente aqueles conhecimentos ja dominados atraves de exercicios especificos.
Qualquer deslize é logo corrigido para que a crianga nao se acosture cor o errado. A
crianga nao pode tamar a iniciativa, porque pode errar e fixar o erro... Essa atitude
torna 0 aprendizado ur processo mecanico autaratizado e priva a crianca de algo que
ela gosta muito de fazer: que € pensar no que faz e se aventurar no fazer. A escola
precisa dar as condigoes para as criangas se auto-realizarem, porque assim aprendem
nao so a ler e a escrever, como aprendem a aprender. Isso € educar. O resto € condi-
cionar a crianca para o acerto. E claro que uma crianca que faz sO o que foi treinado
fazer erra menos. Mas seu trabalho é pobre, insignificante e esteril, embora tenha a
aparéncia de mais perfeito. A0 passo que aluno que se aventura a descobrir o mundo
da escrita tem em seu inicio uw numero enorme de erros ortograficos. O primeiro aluno
trabalha para resultados a curto prazo, o segundo para resultados a longo prazo. Se a
escola quiser avaliar esse segundo tipo de aluno, nao pode contar apenas 0S Seus er-
ros, nem mesmo submete-1o a avaliagoes a curtos intervalos de tempo. Acrescente-se a0
exposto acima que certos alunos sao rebeldes a sua propria automacao. Preferem sucur
bir a se entregarem. A escola nunca entendeu 1SS0 muito bem, por causa dos preconcel-
tos que a levar a pensar que todos na escola saoc iguais e devem marchar cor © mesTo
passo, na mesma direcao e pela mesma trilha.

Ja se disse antes que um dos preconceitos da escola € querer facilitar a apren-
dizagem a ponto de torna-la descaracterizada de seu conteudo, fazendo dela ura meta-
fora da realidade. Mas, as vezes, 0 preconceito da escola atua no sentido inverso: a
escola nao abre mao de ensinar certas coisas, por dificeis ou inoportunas que sejam.
E o caso, por exemplo, do uso da escrita cursiva e de pontos de gramatica na alfabe:
tizagao.

A escrita cursiva € um objetivo necessario a ser conseguido, mas nac € ur bom
ponto de partida para quer quer aprender a escrever. A escrita cursiva tem a vantagen
de desenvolver a rapidez na escrita, mas tem 0 inconveniente de ser mais dificil de
se tragar e dificilima de se ler. Ter-se observado que muitas criangas levar ur tempo
enorme para resolverem problemas de escrita, criados pela cursiva, e que nao existi-
riar se fossem usados outros sistemas alfabéticos, como o das letras de forma, por
exemplo. A escrita cursiva e muito variavel e dificulta a crianca saber suas catego-
rias: o que € A e como pode aparecer escrito, o que € B e camo pode vir escrito, etc.
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A alegacao de que aprendendo a escrever essas letras de forma a crianga fixa essa
forma e depois nao aprende a cursiva € outro preconceito. Se as explicagoes fossem
adecuadas as criangas aprenderlan 0s varios usos que 0s varios sistemas de escrita
tem. As confusoes das criancas sao provenientes ou de explicacOes inadequadas ou mes-
mo de falta de explicagao. Alias, a escola ensina muito pouco sobre o que € a escri-
ta, como funciona, quais os usos que tem, fazendo a crianca mergulhar no caos do mun-
do da escrita sem saber como se virar.

Por outro lado, a escola que deveria se concentrar em treinar os alunos na es-
crita e leitura durante o primeiro ano, insiste em introduzir nogoes gramaticais como
genero, numero e grau, o reconhecimento de categorias como o substantivo, o adjetivo,
0 verbo, quando nao aparecem nogoes mais complexas de graratica. Essas questoes reme-
tem a ura analise metalinguistica que, como nao podia deixar de ser, € dada a crianga
sem as devidas explicagoes e, por 1sso, sao altamente confusas para elas. Todo falan-
te nativo de portugues sabe que existem palavras como “mee/pai, avo/avo, homem/mu-
lher, menino/menina”, mas nem todos sabem que esse fenomeno pode ser descrito como
sendo 0 genero dos nomes em portugues. Quando a escola pede para a crianga fazer se-
gundo o modelo, e apresenta o seguinte:

0 menino a menina
0 tio
0 avo
0 boi Ceeeeees

e recebe como resposta: "oa tioa, oa avoa, ca bola”... se percebe a inutilidade e
inorportunidade de tais exercicios. As criangas sabem usar as palavras exatas nos mo-
mentos exatos, porem saber analisa-las dentro do sistema da lingua € algo que nao €
para ser feito na alfabetizacao, quando ainda nao se aprendeu a ler e a escrever com
certo desembaraco. Nestes casos 0 ensino se torna um jogo, segundo o ponto de vista
da crianga, no qual se fazem coisas engracadas com a linguagem, até chegar no momento
das notas: al 0 jogo se torna brincadeira de mau gosto.

0 ensino da leitura tem problemas tao sérios quanto o ensino da escrita. Em pri-
meiro lugar, € preciso dizer que a leitura € ur objetivo mais importante do que a es-
crita na alfabetizagao, sobretudo levando-se em conta que muitos alumos saer da esco-
la sem nem sequer passarem para 0 segundo ano. Nas comunidades onde vive a maioria
dos alunos das classes pobres, se faz ur uso muito restrito da escrita e da leitura.
Quase nao se escreve e se 1é apenas o indispensavel. Em varias casas, onde por exem-
plo se 1€ o jornal aos domingos pelo menos, a pratica da escrita se restringe a reca-
dos, listas de palavras e anotagoes rapidas. Por isso se disse que a leitura € mais
importante para a vida desses alunos do que a escrita. Mas ha ainda uma outra razeo:
a leitura € a grande heranca que a escola pode deixar aos seus alunos. Atraves da
leitura, as pessoas podem ter a continuacao da escola a0 longo de suas vidas, apren-
dendo quando quiserem e o quanto quiserem. £ da leitura que depende a maioria das
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atividades de aprendizagem das matérias na escola. Muitos alunos, por exemplo, tem
dificuldades com a matematica, nao porque nao sabem fazer contas de somar, dividir,
etc. mas porque nao sao capazes de entender o que se lhes pede, nos problemas apre-
sentados. Alguns alunos nao respondem a certas perguntas, porque nao sao capazes de
entende-las, ou respondem errado, porque as entendem errado.

Muito se poderia falar sobre a leitura e sua inportancia na escola. Entretanto,
passa-se a abordar apenas alguns aspectos tecnicos do processo de aprendizagem da
leitura. A leitura pressupoe um amadurecimento de habilidades lingllisticas, desde o
processo de producao oral da fala, até o raciocinio sobre um pensamento exterior,
formulado por outra pessoa. Quando falamos, montamos as estruturas de producao de fa-
la em cima do pensamento organizado lingliisticamente. Mas quando se 1€, € preciso de-
cifrar a escrita, montar a estrutura lingliistica do enunciado e chegar ao pensamento
que se quer transmitir, e somente entao se comeca a processar a produgao oral da
leitura, usando-se dos mesmos mecanismos empregados na fala espontanea. Por essa ra-
zao, fica bem claro que ler nao € apenas associar letra e som nura seqgiiencia. 0 pro-
cedimento que a escola comurente usa de exigir que o aluno leia olhando as letras que
fala € um erro e obriga 0 aluno a ura missao quase impossivel. Além dos aspectos seg-
mentais dos sons, se deve tirar a entoacao, o ritmo, e os demais aspectos suprasseg-
mentais. E para isso € preciso decifrar unidades meiores do que o0s segrentos (le-
tras), para se poder compor um contorno melodico, um padrao acentual, ritmico, com a
devida corregao. Portanto, nao € possivel ensinar uma boa técnica de leitura, exigin-
do desde o inicio que 0 aprendiz acompanhe cam os olhos as letras relacionando-as com
os sons que diz. E preciso deixar primeiro que o aluno descubra 0 que esta escrito
numa extensao de pelo menos um grupo tonal (frase), para depols dizer o que le. No
inicio, € claro, haveré apenas o reconhecimento de letras e em sequida a leitura de
palavras como se fossem enunciados completos, com entoacao, ritmo e pronuncia normal
(incluindo uma velocidade normal para se dizer). Depois vém as leituras de textos
mais longos. Quem escreve a méquina sabe muito bem que nao precisa pensar em letra
por letra quando datilografa, mesmo porque, fazendo isto, erraria muito e nunca es-
creveria com velocidade normal. Na leitura acontece algo semelhante. Ainda mais,
quando se vai corrigir erros de datilografia, se percebe que € um esforco enorme ter
que ler letra por letra, para corrigir os erros de imprensa. E no final, alguém nos
lembra que, apesar do esfor¢o e atencao, deixaram-se passar muitos erros, para oS
quais se fez uma leitura cega. Para se ler linguisticamente nac SO na0 € preciso, co-
mo nao € permitido, ler letra por letra. Quem lé assim, destroi todos os elementos
prosodicos da linguagem e conseglientemente tem dificuldades serissimas para acampa-
nhar o significado do texto.

Seria bom que os alunos, logo depois de aprenderem o alfabeto e a manipular as
primeiras familias de letras e decifrarem as primeiras palavras, pudessem ler peque-
nas estorias, como “A menina caiu do muro e quebrou a perna”. O aluno procurare deci-
frar o que esta escrito e depois dire cam suas proprias palavras o que leu. Ele pode
nao ser capaz de decifrar todas as palavras da estoria, mas mesmo assim poderé com-
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preender seu conteudo semantico. O fato de dizer com as proprias palavras tem a van-
tagem de aliviar o aluno do medo do vexame de ler errado em publico, além, € claro,
de ensinar que leitura tem nuito mais de interpretacao sobre o literal do que a sim-
ples reproducao fonética dos sons representados na escrita.

A escola ensina primeiro a escrever e depois a ler. E perfeitamente possivel en-
sinar alguém a ler antes de aprender a escrever. Parece mesmo que a leitura € algo
mais facil de se aprender e desenvolver do que a escrita. 0 aluno aprendendo a ler
tem ura vantagem enorme para aprender a escrever. Através da leitura, ele aprendera
como a escrita funciona, seus sistemas de letras, suas relagdes com a fala, suas fun-
coes de arte, de comunicagao, etc. As professoras sabem bem, por experiencia, que
muitos alunos resolvem de repente certos problemas de escrita, no momento em que se
tornam leitores. Por que a escola nao da mais enfase a leitura no inicio, a0 invés de
privilegiar a escrita? Nao seré este mais um preconceito da escola?

0 ditado e uma prética comur na alfabetizacac, que s serve para a professora
avaliar os alunos de maneira facil de se contar os erros. Ditado nao serve para nada
mals: nao ensina a escrever, nem a ler. Por i1sso os ditados deveriam ser abolidos das
escolas. Ou pelo menos deviam ser completamente reformulados. Do jeito como € feito
corurente, eles atrapalhar e confundem mais os alunos do que os ajudam. € no ditado
que aparece de maneira surrealista aquela pronuncia artificial da professora. E o mo-
mento em que aparecem as explicacOes mais estranhas a respeito da aprendizagem da es-
crita e de coro a linguagem funciona, como o caso daquela professora que dizia “pai -
tem 0 A que da a maozinha para o 1", “mae - comega com trés morrinhos”, etc. Ditado €
uma das piores brincadeiras de mau gosto da escola de hoje, em fruitas salas de aula.
Nao € a toa que muitos alunos detestam fazer ditado, e alguns ate se recusam termi-
nantemente a fazer isso, e nao poucos nao vao alem das primeiras palavras. E 1sso nao
porque nao sabem escrever as palavras ditadas, mas porque nao suportam a propria ati-
vidade, como € comumente feita. As criangas sao muito doceis e condescendentes cam o
que a escola lhes pede, e com 0 tempo, passado 0 impacto desagradavel dos ditados e
de tanto serem submetidas a ele, as criancas acabam fazendo tudo 0 que a escola man-
da. Quando se diz isso as professoras, elas ficam escandalizadas e dificilmente aban-
donar tal prética que a vida inteira lhes pareceu tao conveniente para avaliar os
alunos. A propria necessidade de ditado, alegada pelas professores, € sem duvida mais
um preconceito na alfabetizacao.

£ preciso mencionar, agora, nao um preconceito, mas um tabu da escola: € o ensi-
no e o treinamento da caligrafia. A caligrafia e ur regulador nao so do modo de se
escrever cursivamente, como serve ainda para mostrar aspectos lmportantes de como a
escrita funciona. E claro que a caligrafia nao deve ser objeto.de preocupagao na al-
fabetizacao, mas em etapas posteriores. Porem, desde a alfabetizacao, seria bom mos-
trar aos alunos as vantagens de se escrever com capricho e correcao grafica. Neste
€aso, 0 uso de gabarito e recomendavel, e € do gosto das criancas. Se se comegar a
escrever com letras de forma maiusculas, os gabaritos de quadradinhos de cinco linhas
sao excelentes. Em vez de se fazer os tradicionais exercicios de prontiddo, porque
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nao se comeca escrevendo letras em gabaritos?

£ uma atitude preconceituosa achar que a alfabetizacao so pode se realizar se-
guindo-se uma cartilha; como tambem € preconceituosa a atitude de guem acha que € im-
possivel alfabetizar direito com as cartilhas. As cartilhas, que se conhece, sao to-
das muito probleméticas, por causa da concepcao de linguagem ( e de mundo, sociedade,
moral, etc...) que tem. Os manuais que as acompanham sao piores ainda, porque expli-
citam e reforcam esses problemas, agora fortalecidos com 0 discurso cientifico. As
cartilhas mals simples sao as melhores, porque permitem a professora construir ela
propria a sua aula, sendo a cartilha apenas um ponto de referencia, um livro de con-
sulta.

Embora as cartilhas sejam livros para se aprender a ler e a escrever, seus auto-
res desconhecar profundamente os aspectos mais importantes envolvidos nessas ativida-
des, porque sua formacao linglistica é praticamente inexistente. As cartilhas sao
feitas nao em funcao do contetido que devem transmitir, mas de uma pratica pedagogica,
em geral, aceita como valida, apos longos anos de experiencia. Atras das grandes car-
tilhas sempre ha ura grande alfabetizadora, que animada com 0 seu sucesso, quis re-
partir sua gloria com as demais colegas. Nesse sentido, as cartilhas sao grandes rea-
lizagoes pessoals, e até mesmo de geragoes: a geragao da Cartilha Sodre, do Caminho
Suave, etc.

£ possivel fazer uma cartilha sem os grandes problemas lingllisticos que nossas
cartilhas tem carurente? Certarente que sim, mas para iSsO € preciso encontrar as
pessoas certas para tal empresa, sem faltar a colaboragao de professores experientes
e até o palpite das criancas. Os orgaos oficiais da educaao gastam tanto dinheiro em
projetos sem razao e sem beneficios e se esquecar do mais importante. A elaboracao de
uma boa cartilha dificilmente sera um empreendimento individual, pois semelhanterente
a realizacao de ur filme, precisa de especialistas para cuidar de cada detalhe, exi-
gindo uma perfeita cooperagao entre eles.

Melhor ainda do que elaborar cartilhas seria elaborar um gula car teoria e su-
gestoes de atividades preticas de alfabetizacao, que servisse de orientagao e apoio
para a professora programar as suas atividades em sala de aula. Na verdade, 0 mals
importante nao sao as cartilhas nem os quias, mas a cabeca da professora e 0 sistema
educacional. Nao adianta fazer livros, se a mente da professora penranece nos velhos
esquemas, se a diretora interfere demais nas salas de aula, se 0 governo mantem tudo
igual. Muitos projetos de alfabetizacao, que tinham propostas interessantes de traba-
1ho, foram engolidos pelo sistema e digeridos segundo seu metabolisto, em vez de
transforma-1o. Os pacotes educacionais nao mudam as atitudes das professoras. A unica
saida € mudar as escolas de formacao de professores e preparar mais adequadavente as
novas geragoes.

Convem aqui fazer um parentese para se dizer algo que, en geral, € relegado camo
muito secundario, mes que se julga necessario discutir. € a forma com que € apresen-
tado o material de alfabetizacao, camo os livros, 0s cadernos, as carteiras, 0 quadro
negro, etc. Algumas escolas usam para as criancas as mesmas carteiras dos adultos e
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salas de aula com quadro negro colocado tao alto que as criancas podem usar apenas
uma faixa pequena que fica a0 alcance de seu tamanho. As criangas precisam de uma sa-
la propria, planejada para o seu tamanho. Por outro lado, o tamanho de certos 1livros
e cartilhas € tao grande que as criancas mal conseguem segura-l1os abertos, e quando
postos em cima da carteira, ocupam todo o espago, nao pemmitindo que as criancas fa-
cam os exercicios com tranqUilidade. A isso acrescentam-se os cadernos, tarbém enor-
mes e volurosos (nas escolas onde ha criangas de poder aquisitivo maior...), atrapa-
lhando ainda mais toda tarefa em sala de aula. Além disso, ha o incomodo de se trans-
portar tais materiais: sao muito pesados e nao cabem nas bolsas e sacolas, precisando
ser transportados em pilha na mao. Acontece que a mao das criangas € pequena demais
para isso. Algumas escolas acrescentam aos transtornos das criangas as pastas plasti-
cas para se guardar trabalhos e apostilas, cartazes, etc. Por que nao se planeja me-
lhor isso tarbem, fazendo-se livros e cadernos pequenos? Em vez de se fazer un livro
volumoso, por que nao se faz uma serie de pequenos livros? Isto serve até de estimulo
as criangas, que no fim do ano vao dizer que leram dez livros, e nao apenas um, Deve-
ria haver cadernos especiais para a alfabetizacao. Que bam seria se houvesse cadernos
de umas vinte paginas, de aproximadamente uns vinte por quinze centimetros, com a me-
tade de cima sem linhas (para os desenhos) e a metade de baixo com linhas (para as
redacoes)!... um caderno cam gabarito para as letras de forma, € por que nao, 0s ca-
dernos para caligrafia da escrita cursiva? Essas colsas sa0 pré-requisitos para um
bom trabalho. O trabalho da escola, como o trabalho mecanico, depende muito da quali-
dade das ferramentas que se usa. Na escola nao se trabalha so com a mente, sobretudo
na alfabetizacao, ha todo o lado material que precisa ser cuidado tarbeém,

Ainda nesse parentese, seria bom acrescentar ainda a necessidade que ha de se
ter um ban apontador de lépis. Um lépis do tipo HB e ideal para as criangas, mas nao
pode ser apontado com ponta muito fina e longa. Entre a ponta e o corpo do lapis €
preciso ter uma distancia de aproximadamente dois centimetros, para que os lépis e 0s
olhos funcionem corretamente, sem ser preciso curvar demais a cabeca, e se ter mais
liberdade nos movimentos dos dedos. A maneira como se segura O lépis e o papel € im-
portante. A escola se esqueceu que o lapls € uma ferramenta e precisa ser manuseado
apropriadamente.

Dentro desse enfoque de atitudes problematicas da escola diante do que faz ou
pensa, falta falar de uma ultima questao, que nao € um preconceito, nem um tabu, mas
uma ilusao de nossa pobre escola. E a velha idéia segundo a qual uma reforma ortogré-
fica ajudaria muito a alfabetizagac. Uma reforma que propusesse um sistema ortografi-
co fixe, seja ele qual for, vai privilegiar um dialeto e excluir os demais. Entao,
quem val aprender a escrever essa ortografia precisa primeiro aprender esse dialeto
ou decorar a forma ortogrefica. Somente os falantes desse dialeto escoihido se bene-
ficiariam com 0 novo sistema. Ora, isso nao mudaria em nada o que acontece cam a or-
tografia que temos. Nao adianta escrever com S ou Z 0s sons correspondentes, em qual-
quer contexto, quando o problema serio do aluno € escrever nao como ele fala, mas co-
mo o dialeto da escola fala e que ele nao darina. Na verdade, quanto mais neutra for
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a ortografia com relacao aos dialetos, tanto melhor. Sabe-se muito bem que a escrita
¢ convencional e o seu objetivo € a leitura, a qual pode ser feita por qualquer fa-
lante, de qualquer dialeto. Assim como hé variacao sociolinglistica na fala, ha mui-
tos modos de se ler, usando-se das variagoes dialetais, conforme a intencao do lei-
tor. Na escola, por exemplo, se leré no dialeto padrao, porque isso €, além de outras
coisas, uma maneira de se aprender e exercitar na fala desse dialeto. E preciso ensi-
nar isso as criancas e-nao se iludir com miraculosas reformas ortogreficas.

Tecnicamente, do ponto de vista lingllistico (fonético, fonologico e morfologi-
co), nenhuma reforma ortogréfica contribuiria significativarente para ajudar as pes-
s0as a escreverem corretarente. A esse respeito, ja se demonstrou com detalhes tal
ilusao em outros trabalhos. O que a escola precisa, de fato, ndo e de reforma orto-
grafica, mas de mudar sua atitude perante a escrita. E preciso ensinar primeiro a es-
crever e depois a escrever ortograficamente. E preciso ensinar primeiro a ler, e de-
pois a ler no dialeto da escola.

Perdida no tempo e em velhas bibliotecas existe uma gramética da lingua portu-
guesa (a melhor, por sinal), escrita por Jeronimo Soares Barbosa e publicada em 1830,
em Lisboa, em primeira edigao, e que trata do problema da linguagem oral e da lingua-
gem escrita, como um lingUista de hoje gostaria de ver. Nessa grametica, o autor diz
que além da ortografia de base etimologica e de uso tradicional, ha a ortografia da
pronunciagao, que nada mais € do que o uso do alfabeto para se transcrever os sons da
lingua portuguesa, como cada um fala. Ainda mais, ele escreveu todo o capitulo II1I do
livro II nessa ortografia, baseando-se na sua propria pronuncia, para mostrar como
1550 era possivel. Diz mais: esse uso do alfabeto, em sua opiniao, “tem conseguido
facilitar grandemente os methodos de soletrar, de Syllabar e da Leitura, em que 0S
mininos gastao tanto tempo nas escholas, com muito trabalho e mui pouco fructo”*.
Se as criangas nas suas primeiras manifestacoes de escrita usar o alfabeto segundo as
hipoteses que fazem da relacao entre letra e som, e se baseiar numa analise real de
coro falam, permitir essa expressao escrita € dar chance a elas de escreverem espon-
taneamente o que quiserem e com a facilidade que nenhuma reforma ortografica conse-
guira propiciar. A escola precisa mostrar a crianca que escrever e facil, sequindo o
alfabeto e observando a propria fala, mas para se escrever ortograficamente, e preci-
S0 conhecer de antemao a sua grafia. E portanto, quando nao se sabe isso, a unica so-
lucgo é perguntar a quem sabe ou consultar o dicionério. Mas nao € assim que a nossa
pobre escola de hoje ensina as criancas a escrever.

Os dois tipos de se escrever o portugues, mencionados acima, a forme ortografica
e a escrita da pronunciagao, deveriam conviver na escola. A escrita da pronunciageo,
que é a maneira de escrever usada pelas criangas ao se alfabetizarem, me parece hoje
o0 sistema ideal de transcrigao fonética a ser usado nos outros anos, quando a profes-

* p Ba_rEosa, Jeronymo Soares. Grammatica philosophica da lingua portuguesa. Lisboa:
Acad. Real de Sciencias, 1830, pp. 13-14.
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sora precisa tratar de assuntos fonéticos especificos, sobretudo de variagao socio-
lingtiistica, para os quais a ortografia € inconveniente ou mesmo impossivel.

6. A POBRE ESCOLA POBRE

0Os corentarios feitos até agora mostram, propositalmente, o lado triste da esco-
la: a sua pobreza material e qualitativa. A qualidade do ensino € proporcional a mi-
seria com que 0 governo trata o problema. Hoje constata-se que, neste pais, a educa-
¢80 nao € algo sério e importante para nossos politicos, mas algo simbolico, como je
se disse antes. 0 preco de uma Itaipu ou Tucurui, se bem empregado na educagao, re-
solveria muito melhor os problemas energéticos deste pais, e além disso resolveria um
outro probleme de energia vital, que e a fome que o povo tem de comida e de saber.
Com 0 dinheiro, sem retorno, gasto na Paulipetro, era possivel, se bem empregado na
educacao, tornar as escolas do Estado de Sao Paulo aquilo que deveriam de fato ser.

0 problema, porém, infelizmente é preciso que se diga, nao € so do mau uso do
dinheiro publico pelo governo. Tem-se sérias duvidas se a escola conseguiria resolver
seus problemas, se tivesse a sua disposicao, todo o dinheiro necessario. A educagao
neste pais (camo em outros tambem) sofre do mal da incampeténcia em cuidar de si. E a
contradicac do sistema que, @n principio, tem como objetivo maior desenvolver a com-
peténcia de seus alunos e a autonomia para se cuidarem depois de formados. £ fato no-
torio que a escola, em geral, nao sabe cuidar de si propria. Os educadores assumiram
a administracao escolar para terem sua liberdade de catedra garantida, mas perderam,
pela incompetencia adrinistrativa, o controle do bom funcionamento da escola, A esco-
la precisa preparar melhor quem a val adninistrar, com menos teorias e mals Senso
préatico.

A escola nao tem sequer uma nocao da dimensao e natureza de seus problemas, ape-
sar de ser um assunto a respeito do qual mais se publicam livros. Ha muita discussao
bizantina e pouca verificacao da realidade. Ha, como fruto de preconceitos, a 1incom-
preensao de muitos problemas, que sao eminentemente técnicos, porque a educagao dei-
xou-os de lado, preocupando-se quase que exclusivamente com problemas politicos, so-
ciais e filosoficos. Muitos acreditaram que a escola podia fazer a grande revolugao
social atraves das preocupacoes ideologicas... mas talvez, o segredo para se resolver
esses problemas e os da propria escola esteja na competencia técnica.

Tudo 0 que se disse até agora precisava ser dito. Enquanto ndo acontece a grande
mudanca, sem divida necessaria e urgente, a escola pode, pelo menos, tentar reabili-
tar um pouco da dignidade perdida, mesmo em meio a miseria meterial, salvando a sua
qualidade e exceléncia pela competencia em seu trabalho. A escola nao pode dar margem
a que alguém a recrimine por 1sso.

Esses aspectos tecnicos deveriam ser tratados em maior profundidade do que €
possivel no presente trabalho, para se evitar o risco de serem mal interpretados, uma
vez que o sistema, institucionalizado como esta, digere tudo segundo Seu proprio me-
tabolismo, como ja se disse antes, e passa a usar as palavras e idéias alheias cam
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sua propria semantica. Corre-se 0 risco de se ter tudo como antes, porém cam um dis-
CUrso novo.

Finalmente, € preciso concluir dizendo que, apesar de se ter uma pobre escola
pobre, no momento € preciso lutar pelo menos contra os falsos idealismos humanitérios
e 0s pessimismos derrotistas, e tentar todas as possibilidades de se mudar o que esté
errado. A escola pode ser pobre, mas e imperdoavel que seja uma pobre escola.
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