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0 LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGLESA
- Didatizacao e destruicao da atividade linquistica -

Eliana Maria Ruiz, Joao Wanderley Geraldi,
Lilian Lopes Martin Silva e Raquel Salek Fiad
IEL/UNICAMP

A analise e a critica aos manuais de ensino Sao praticas relativarente recentes
no meio intelectual brasileiro. Pode-se dizer que comecaram a surgir timidarente em
meados da década passada, mas sO chegaram a tamar corpo e consisténcia no inicio des-
ta decada, quando os efeitos da producao e utilizacao, em larga escala, deste mate-
rial na escola de 12 e 22 graus se fizerar sentir com maior intensidade.

Na verdade, o circuito da rede escolar de 12 e 22 graus, notadarente a rede pu-
blica, ver sendo, a0 longo destes ultimos 20 anos, invadido por series completas de
obras didatico-pedagogicas, destinadas as diferentes areas que cotpoer 0s  curriculos
oficiais.

Tais series ou sao distribuidas gratuitamente por orgaos oficiais ligados a0 Es-
tado, ou sao adquiridas por pais e professores. Elas fazem o movimento das livrarias
brasileiras do Oiapoque a0 Chul, nos meses de marco de cada anc. E tarber fazer o de-
sespero dos pais das classes sociais exploradas. As series contam, frequenterente,
com 0 apoio de especialistas, mas, paradoxalmente, tatbeér contam com autores que se
escondem atras de pseudonimos, ja que a producao de livros didaticos, especialmente
nos Ultimos anos, nao rende a seus autores prestigio no meio academico, etbora possa
render outros dividendos.

Outro paradoxo: se a analise e a critica deste material ja estao presentes no
meio universitario, elas sao incipientes no arbiente escolar de 12 e 22 graus, preci-
sarente entre seus destinatarios. 0 esquera editorial € tao violento e a pratica es-
colar cercada de tanta precariedade (das condicoes de trebalhe do professor, das con-
dicoes socioeconOmicas dos alunos, do autoritarismo nas relagoes direcao-professores-
alunos) que os usuarios deste material pouca chance tém de discutir seriarvente um ma-
terial que, em ultima instancia, faz o dia-a-dia de milhares de salas de aulas deste
pals. Isso 2 despeito de todos os esforcos feitos pelas entidades representativas de
professores e associagoes de pals e mestres no sentido de incentivar o debate e a re-
flexao, ao menos nos periodos destinados a0 planejamento do ano letivo ou er encon-



tros e reunioes de professores.

Em 1985, o Ministerio de Educacao patrocinou oficialmente o que seria uma esco-
lha do livro didatico mais consciente e participativa. Fez campanha pela TV, incenti-
vou a criacao de espaco para a discussao, isto tudo acompanhado de farta dlStf‘lbUl(;aO
de titulos disponivels. Entre uns e outros, a escolha aconteceu, mas SO isso nao
exorcizou, e nem pretende exorcizar, o “demonio das mas condigoes” em que se encontra
0 ensino no Brasil.

MNa area de ensino da lingua portuguesa o resultado esta al. E € a partir do ma-
nuseio das cinco series mais solicitadas (ver quadro)

QUADRO

TITULO AUTOR - EDITORA - ANO DE EDICAO

1. Reflexao e Acao em
Lingua Portuguesa Marilda Prates, SP, Ed. do Brasil, 1984
2. Portugues Dinamico:
Comunicacao e Expressao Siqueira e Bertolin, IBEP
2. Portugues Essencial Siqueira e Bertolin, IBEP
Portugues Fundarental  Cegala, Cia. Ed. Nacional
5. PAI - Cotunicagao e
expressao Mesquita € Martos, Saraiva, 6a.ed., 1985

&=

que elaboraros a reflexao que se segue. Ela nao representa, porem, mais um parecer a
abonar ou desabonar estas obras. Elas nos serviram para ura reflexao que se pretende
um pouco mais anpla.

Conver deixar claro, desde o inicio, que sao muitas as possibilidades de aborda-
ger de manuais didaticos. Cada ure delas desvenda parte do conjunto complexo de rela-
coes deste tipo de publicag@o com a sociedade e a educacao brasileiras. Optaros por
uma linha de reflexao apoiada em discussoes que ha tempos vimos fazendo acerca da me-
todologia de ensino da lingua camo um todo, independenterente de sua sistermatizacao
na forma de ur manual.

Todo livro didatico concretiza uma proposta metodologica. Coro tal, articula ura
determinada forma de 1nterpretacao da realidade (uma "visao de mundo”, de que emergem
como essencials uma concepcao da educacao e ura concepcao episterologica da area de
conhecimento -- no caso, uma concepgao de linguagem) com os procedimentos sugeridos
para 0 trabalho er sala de aula.

Essa forma de conceber a questao metodologica ou a questao didatica poe fim ao
equivoco de considera-las apenas de um ponto de vista tecnicizante e neutro, como se
a técnica didatica fosse independente do conteudo, ou apenas este fosse detemminante
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daquela. Assim concebida a questao, abrem-se perspectivas para uma leitura dos pres-
supostos politicos e episterologicos implicitos ao conjunto das atividades, da orga-
nizacao destas atividades e de sua apresentagao nos manuais didaticos.

Se € assim, 0s manuals respondem, ainda que implicitarente, a q;estBes do tipo:
Que concepcoes de linguagem, de educacao de aluno e de professor estao subjacentes
a selecao dos conteudos, aos objetivos, a sequencia e a0 tipo de atividades? Sa0,
pois, muitas as questoes que podem ser estudadas na analise de livros didaticos.
Aqui, vamos restr1ng1r nos a ura questao que nao nos parece ter sido posta em relevo:

a forme de organizacao do livro didatico de Lingua Portuguesa.

ORGANIZANDO UNIDADES OU LICOES

Um breve manuseio dos manuais revela de imediato que, er termos de estruturagao,
todos eles se organizam em unidades ou ligoes, via de regra subdivididas num conjunto
aparentemente nureroso de atividades. Ura leitura mais atenta, no entanto, pode mos-
trar que tal “riqueza” de propostas se resure em apenas tres tipos de atividades:
leitura, gramtica, redacio. Vez ou outra suplementadas por algura atividade nova,
mas sempre da mesma natureza.

0 que determinaria essa estruturacao basica, corum a maioria quase que absoluta
dos livros didaticos de lingua portuguesa? Qual seria o laco a ligar uma unidade @
outra? A resposta nao € sinples, nem pode ser dada economicarente. Ela exige, sem du-
vida, ura incursao pela historia do ensino da lingua, pela legislagdo, programes,
etc. e pela tradicao que vem orientando a pratica docente.

Para 0s propositos deste estudo, no entanto, vamos nos ater apenas a um fato de
dificil refutacao: a pratica de elaborar este material didatico nestas tres grandes
unidades, consciente ou inconscientevente, recupera as tres grandes atividades lin-
quisticas do falante, a saber, a recepcao (ouvir/ler), a producao (falar/escrever) e
a reflexgo metalinguistica (0 ato de tarer a propria lingua coro objeto).

Coro se sabe, na pratica efetiva do uso da linguagem estas trés atividades 520
interligadas e interdependentes, porque se concretizam no jogo da interacao verbal em
que 0s interlocutores se constituem coro tais pela propria agao que realizem. E esse
dinamisro, presente no dia-a-dia de todo e qualquer falante da 1lingua, que poe em
evidéncia o carater social, coletivo e histdrico da produgao linguistica. Produgao
que nao se fragrenta em “atividades” que se iniciam e se encerram em s1 mesras, mas
que respondem as necessidades de relacoes sociais dos sujeitos falantes.

Eis, entdo, nosso primeiro problema: atividades que sao orientadas pelo trabalho
de produczo linguistica, ao serem “didatizadas” para facilitar a aprendizager, seg-
mentam o0 trabalho e se constroem como atividades em si. Neste sentido, a recuperagao
didatica do ouvir/ler, do falar/escrever e do tomer a lingua caro objeto de reflexeo
€ ura recuperacao aparente (e tentaremos nostrar, destruidora) das atividades lin-
quisticas reais. Vejamos, nos menuals, coTo se Constrol este processo de destruicao.
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LEITURA: DIVERSIDADE F PRE-DETERMINACAQ

Cada unidade ou 1i¢ao se inicia cor um texto de leitura. O texto de ura unidade
dificilrente se correlaciona com o texto da unidade que a antecede ou a segue, quer
T termos tematicos quer em termos de genero (conto, cronica, fabula, poera...) como
se pode notar, por exeplo, pela sequencia de temas do livro PORTUGUES FUNDAMENTAL
8a.serie, e suas cinco primeiras leituras: cegueira e solidariedade, historia do te-
souro austriaco, escafandristas, sucesso profissional e pesadelo; e pela sequencia de
generos do livro PAI-COMUNICACAO E EXPRESSAQ, 8a. serie, nas quatro primeiras unida-
des: narrativa, poere, fabula e cronica.

A prlrre1rd questao a se fazer, anterior inclusive a analise do porque estes tex-
t0s e nao outros, estes temas e nao outros, € relativa aos critérios que nortearan
esta forra de orgamzagao Emr conjunto ou separadarente, podem ser responsaveis por
tal organizacao e selegao:

0 COMVIVIO COM A DIVERSIDADE: 0 autor do livro didatico quer que o aluno conviva
coT UTa extensa gama de tematicas e generos. A consequencia primeira de tal opcao
acaba produzindo um livro didatico sem unidade global, erbora dividido em unidades. A
cada nova unidade ou 1ican, uma nova temética e/ou um novo genero. Perde-se Ou nao
existe ur flo condutor. A Unica excecao e REFLEXAO E ACAO, cujos textos focalizam a
cada vez ura questao socioeconomica, etbora em nenhur momento 0 todo desta questao
seja retomado.

A sequnda consequencia, mais profunda, etbora cbvia, nao ter sido posta er rele-
vo: impossibilitando o aprofundarento no estudo de temas ou generos, o borboletar
aqui, ali e acola acaba produzindo o que poderiaros batizar de "verniz cultural” ja
que ao final da vida escolar 0 aluno tera nogoes esparsas e superficiais sobre varias
tematicas e tera 11do varios generos.

Essa 0PGao aponta e concretiza, ainda que inconscienterente, uTa CoONCepcao de

educacao: educar-se € refinar-se, produzindo um brilho que, por falso, nao_conseque
formar leitores, ethora seja este o objetivo explicito das atividades de leitura.

0 ALUNO, UMA CRIAMCA INCAPAZ: o segundo motivo que poderia levar a tamanha di-
versidade resulta de uma concepcao de aluno: “e crianca” e por isso “incapaz de se
fixar” em menor nimero de temas, de ter interesses, de se manter “motivado”. Ela “se
cansaria” de falar das “mesmas coisas”. Dal o mudar constante, a tentativa do agrado,
a necessidade de “facilitar as coisas”, para que o aluno nao desista nesta unidade,
etbora, enfadonharente, a unidade seguinte repita O MesTO esqueTa.

0 VALOR INTRINSECO DOS TEXTOS (OU DE SEUS AUTORES): uma terceira possibilidade
que orientaria tal organizacao poderia ser a qualidade dos textos ou 0 prestigio (e
hoje a contetporaneidade) de seus autores.

Exister muitas andlises, incidindo ora sobre a ideologia subjacente ao0s textos
{(por ex. AS BELAS MENTIRAS, de Maria de Lourdes Nosela) ora sobre a representativide-
de do texto no conjunto da producao literaria do autor (por ex. PROBLEMAS INCULTURAIS
BRASILEIROS, de Osran Lins). Aqui, queretos ressaltar a diversidade, relacionando-a
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cam a artificialidade da recuperacao aparente das atividades linguisticas. A diversi-
dade, sozinha, nao construiria a artificialidade: fora da escola nao nos dedicaros
seTpre aos mesTos temas nen lemos SO poesia, Ou conto ou cronica ou ensaio. Esta di-
versidade € o comun no cotidiano. Mas alieros esta diversidade ac fato de que a di-
versidade € pré-determinada pela propria forma de organizagao do livro didatico, e
teremos coro resultado o processo da destruicao: a diversidade deixa de atender aos
supostos diferentes interesses cos alunos, ac mesto terpo que lhes inpossibilita o
aprofundamento.

Mas 1sto poderia ficar para ser feito fora da escola, poderiam responder. Ura
tal resposta, na verdade, confessaria o fracasso da propria escola: um lugar para se
estudar, mas nao para se aprender/compreender o que se estuda. Isto sem considerar
quer € o alumo da escola publica brasileira (destinatario maior do livro didatico), e
a que ter acesso (até se julganmos a partir de nossos salarios de professores...).
Deixar para o extra-escolar, nas atuals circunstancias brasileiras, € deixar as ca-
lendas gregas.

No que tange, pois, a atividade de recepcao, a diversidade pre-deterrinada, pre-
cisamente por ser pre-determinada a revelia do movimento de aprendizagem do aluno,
destroi a diversidade constitutiva presente no cotidiano nao-didatizado.

GRAMATICA: SISTEMATIZACAC APARENTE

A escola supostarente teria coro objetivo, no carpo do ensino da gramatica da
lingua portuguesa, a sistematizacao (caro tal, consciente) do conhecimento que resul-
ta da reflexao que toma a lingua coto seu objeto. Isto porque no processo de aquisi-
cao da linguagem a reflexao feita pela crianga acerca da lingua € assisteratica, cir-
cunstancial, fortemente marcada pela intuicdo e pelas sucessivas construcao e des-
truicao de hipoteses.

A instituicao escolar, incapaz de tolerar tais idas e vindas, porque adepta de
uma forma de conceber ¢ conhecimento coto algo exato e curulativo, pretensarente
cientifico, nao pode abrir mao de, didaticamente, tentar ordenar e disciplinar esta
aprendizager. Diga-se de passagam, menos por crenca do que pela necessidade de con-
trola-la em si e nos seus resultados.

Ros autores dos livros didaticos de lingua portuguesa € feita entao, esta "enco—
menda implicita”. Independenterente de analisar e criticar as opgoes gramaticais, e
preciso saber em que medida eles se mostram competentes na sisteretizacao do conteudo
graratical, de forma a dar a conhecer aos alunos a estrutura da lingua portuguesa, no
interior mesmo da concepcao que assurem.

Ao manusear os livros, 0 que se ver1f1ca e que a forma de apresentat;ao € organi-
zacao dos tOpicos Ou assuntos gramaticais € tao fragrentada (para nao dizer descabi-
da) que o resultado manifesta, de unidade a unidade, um pular de um assunto para Ou-
tro. Exerplificando: no livro REFLEXAQ E ACAO, 8a. serie, a primeira unidade trata de
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"classes de palavras” e so a Ultima trata da “fonmacao de palavras”’; 0 estudo das
funcoes sintaticas e distante e isolado do estudo da sintaxe de concordancia, regen-
cia e colocacao;uma unidade termina com o estudo de plural de substantivos compostos,
€ a unidade seguinte trata de "figuras de linguager”; mais alnda, numa mesma unidade
se estudam a colocacao de pronomes atonos e o plural de substantivos compostos.

Ao que tudo indica, certos assuntos devem ser tratados, e os textos de leitura,
na verdade, sao pretextos de onde tirar exerplos e a redacac o lugar do acerto de
contas da aprendizagem destes assuntos gramaticais. Talvez porque de acordo cam uma
determinada vertente da ciencia de linguagem, que a toma como codigo, € preciso saber
falar sobre a lingua, e ensinando isto se estara ensinando a lingua.

E evidente tatbém que as idas e vindas da crianca nao escolarizada -- movimento
fascinante da aquisicao de linguagem -- uma vez submetidas 20 manual sao por ele des-
truidas, pois onde impera a fragrentacao nao ha movimento. A crianca deixa de apren-
der a usar e conhecer a lingua pelo entendimento de como ela funciona e passa a
aprender (mal) a terminologla erpregada para designar partes de sua estrutura e a
aprender ur "conjunto de regras” que regem o seu bam uso, as demeis formas passando a
ser "erradas”.

Ao final do ano letivo, todo o esforco do aluno na elaboracao dos “n” exerci-
cios, na fixacao de ura terminologia, etc., lhe rende apenas um “verniz cultural gra-
matical” que val se acrescentar ao “verniz cultural” produzido pela leitura diversi-
ficada e pré-determinada. A lingua passa a ser “assunto dificil”, e evbota-se a capa-
cidade do falante de refletir sobre os fenomenos linguisticos, pois, afinal, estes
"deixar de existir” para so existir uma terminologia gramatical.

Novamente aqui, no estudo gramatical, reencontramos a diversidade e a pré-deter-
minacao, mas Com um agravante: nao € a possivel reflexao sobre a lingua e as necessi-
dades dos falantes que determinam o tOpico a estudar, mas sim uma pré-determinacao
supostamente “sistematizadora” que define sobre o que refletir. E els a segunda des-
truigao da atividade linguistica real pela sua didatizacao.

REDACAQ; ENCCMENDA E MODELO

A redacao tatbém esta presente em todas as unidades dos manuais. E uniformemente
ocupa o mesto lugar: depois da leitura e do estudo gramatical. Este fato € por derais
recorrente para ser ocasional. Na verdade, tanto o texto de leitura quanto as ativi-
dades gramaticais (tais como tratados pelos livros didaticos) sao “preparagoes” para
a elaboragao de textos pelos alunos.

Pela propria distribuicao (leitura, gramatica, redaceo) ou se entende que a re-
dacao é un mero apendice da unidade ou se entende que a redaga0 € Seu Coroamento,
oportunidade para o aluno por em “pratica produtiva” os conhecimentos que se  supoer
adquiridos na leitura dos textos (tanto do aspecto tematico quanto da estrutura tex-
tual) e no estudo gramatical. Assim, na redacao vem a cobranca. E ilustrativo obser-
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var os manuais, fazendo a correspondencia entre os temas propostos para as redacoes e
a tematica dos textos de leitura. Exemplificaros cov PORTUGUES DINMICO, 8a. serie:

UNIDADE TEMATICA DO TEXTO DE LEITURA TEMA PARA REDAGAO

I - A televisso impedindo o dialogo

em famlia - Programes de Televisao
II - Vida e aror - Deus e Religiao
II1 - Desonestidade profissional - Responsabilidade profis-
sional
Profissoes
IV - Miséria hurana - Problemes sociais de uma
c1dade
V - Fanatismo pelo futebol - Entrevista com esportistas
Texto sobre esportes
VI - 0 harer entre o ber e 0 mal - 0 horem e a natureza
A felicidade
VII - As cidades, seus problemas, sua
desuranizacao - Ura cidade que conheco
Roteiro turistico da sua
cidade.
VIII - Desentendimento entre um moto-
rista e um nmotociclista - Motociclismo
Historia sobre motoqueiro
IX - A duracao da vida do horem - Dialogo entre 0 hamer e o0s
animais
X -0 cair da noite - Descricao do por do sol
XI - Critica a comunicacao verbal - Criagao de logotipos
Jornal Mural

XIT - Conselhos dos mais experientes
sao valiosos -

Outro aspecto a observar € a propria organizacao desta secao na unidade. Na
maioria dos menuais aqui focalizados, o proprio titulo que encabeca a segao € ilus-
trativo: “Exercicio de redacao” ou “Técnicas de redacao”. Esta inplicita al a concep-
cao de que bastar boas técnicas para se produzirem bons textos. E 0 que sao estas
tecnicas ou exercicios? Sao sugestoes feitas pelos autores que servem coro pontos de
partida para a elaboragao de novos (?) textos pelos alunos. Exemplifiqueros:
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- Cameqo de um texto para ser continuado;

- debate oral sobre ur tema, seguindo-se a redacao;
- leitura de ur texto (que servira de modelo);

- transformacao de poesia em prosa;

- reescrita de um texto dado;

- outros.

0 que se tora como “técnicas” sao na verdade outros textos ou temes que podem
servir de "modelos”. Acrescente-se a 1sso o fato de que o aluno nao estara escrevendo
um texto, mas fazendo um exercicio de redacao, isto e, se preparando para um dia, a
sério, escrever, e teremos as duas caracteristicas desta atividade: a encorenda, tan-
to no que diz respeito aos teras pre-determinados quanto no que diz respeito ao gene-
ro ou tipo de texto (que vai da poesia até o relatorio ou o roteiro turistico) e a
artificialidade, pois se trata apenas de ur exercicio, o “para-valer” ver depois...

E eis que estaros novarente frente aos mestos fatos: a diversidade (de temas e
tipos de textos) pre-determinada construindo a artificialidade (o aluno sabera, no
final, escrever poesias, cronicas e cartas corerciais...). Constroi-se, assim, tarbem
aqui, 0 processo de destruicao da atividade linguistica real.

fsta rapida passager pelos tres grandes cotponentes das unidades ou licoes do
livro didatico de Lingua Portuguesa nos mostra que a recuperagao das atividades do
ouvir/ler, do falar/escrever e do refletir sobre a lingua, na forma coro ¢ "didatiza-
do”, er vez de auxiliar a formagzo linguistica do aluno, cutpre o papel inglorio de
criar obstaculos a esta formegao.
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