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I. IntrodugED

As taxas de reprovagao na primeira série em escolas brasileiras ja sao
bastante conhecidas e dispensam maiores comentarios. Apesar da luta pela democratiza-
¢80 do ensing, particularmente o do primeiro grau, aproximadamente metade de nossas
criangas € barrada ao findar o primeiro ano escolar. Tentando solucionar pela menos
parte do problema, duas medidas tém sido propostas: a disseminacao da educagao pre-
escolar e a eliminagao dos exames no final da primeira série. A primeira proposta de
solugao nos parece ineficiente e pouco viavel no atual contexto sdcio-economico-poli-
tico brasileirn. Quanto 3 segunda, ja proposta por Azanha em 1968, também foi posta
em pratica sem grandes resultados (Relatdrio Recuperagao da Delegacia do Ensing Basi-
ca de Fernandopolis, 1972).

Como educadora, trabalhando na area de Diddtica, vimos ja ha muitos
anos realizando estudos = pesguisas sobre problemas de ensino e aprendizagem com
crisngas das series iniciais do primeiro grau.

Em trabalho publicado por nos (Camargo, 1975) pudemos constatar gque 34%
da variabilidade des notas das criangas na quarta série pode ser explicada em fungao
das notas obtidas por elas nas treés séries anteriores e, gque a porgac de variabilida-
de explicada continua significativa mesmo tornando constantss, através de técnicas
estatisticas adequadas, os efeitos devidos as segundas e terceiras sériss; isto sig-
nifica que o desempenho do aluno na primeira série condiciona, em nossas escolas, seu
desempsnho nas series seguintes, o que vem reforgar a necessidade de mais pesquiss

neste periocdo tao fundamental da escolarizagao.

* Yersao Condensada do trabalho "Os efeitos Tardios dos Métodos de Alfabetizaegac no
Desempenho Linguistico de Criancas de Baixo Nivel Sécio-Economico”, classificado
entre os cinco (5) primziros no Concurso Nacional de Monografias sobre Alfabstiza-

gao e Pobreza, promovido pela Fundagao Para o Livro Escolar.



A realizagED de novos trabalhes, gue tentem relacionar experimentalmen-
te a eficiencia de um método especifico de alfsbetizagao @s caracteristicas sociais
dos alunos, parece ser uma forma valida e que nao vem sendo muito considerada para
ajudar a esclarecer o problema da "alfabetizaggn e probreza". Com este objetivo, nos-

. . .
sa pesqgulsa abordara os segulntes aspectos.

1. Podemos abservar, no desempenho linguistico de criangas que estae finali-
zando a quarta série, efeitos tardios dos diferentes métodos pelos quais

elas foram alfabetizadas?

, . .. . .

2. Us alunos de nivel socio-economice baixo, guando comparados com os de i
. - . o L. .

vel socilo-economico alto, apresentam realmente desempenha linguilsticeo in-

ferior?

3. Existe entre aos metodos de alfabetizagao estudados um que seja mais ade-

R . ‘ .. .. .
guado as criangas de nivel socio-economico balxo?

1I. QUADRD TEORICO

Para compreendermos melhor a problematica estudada, buscames os funda-
mentas tedricos numa perspectiva interdisciplimar integradora dos seguintes conheci-
mentos: da concepgao de inteligencia (Psicologia), das relagoes entre linguagem e
pensamenta, entre desempenho linguistico, origem social & realizagas escolar ({Lin-
guistica e Sociologia) e, finalmente, dos proprios métodos de alfabetizagao (Pedago-

gia) .

2.1 A TEORIA PIAGETIANA DA NATUREZA ADAPTATIVA DA INTELIGENCIA: VISAG GERAL

Segundo Piaget, a inteligéncia € um caso concreto de "adaptagaa" biola-
gica e, as "estruturas" psicoldgicas gue possibilitam esta "adaptagac" sao construi-
das pela propria crianca no decurso de seu "desenvolvimento". Segundo esta abordagem,
podemos afirmar qus a crianga, e ninguém mais, € o principal arguiteto de seu proprio
"des envolvimento”.

Dentre os fatores explicativos desse "desenvolvimente" (cf. Piaget,
1968 = 1972), interessa-nos para o presente trabalho os decorrentes do meio fisico e
social pois, e nesse ambisnts que se encantram os estimulos especificos com os quais
o individuo se defronta, que provocarao nele "desequilibrios” e consequentes necessi-
dades de agdo, na busca de novas "adaptagoes". Cada individuo tem sua propria farma
de coeréncia e "equilibrio". Segundo Richmond (1975, p.102), "a natureza do ambiente

. . . ;. .
em que o intelecto esta funcionando afeta & especiz de estruturas construidas na men-
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te, isto porque, o processo de assimilag@o sO pode atuar sobre as experiencias dispo-
niveis". Para Piaget a crianca utiliza-se para ceu "desenvaluimento!. de ausisauer
estimulos presentes ou disponiveis em seu ambiente. Nao importa muito a natureza es-
pecifica desses estimulos mas sim, a variedade, a diversidade de situagbes estimula-
doras com as quais o individuo se defronta.

Vemos entao que segundo esta teoria podemos dizer que: a) a histdria do
desenvolvimento das estruturas cognitivas do individuo e a historia das situagtes que
ele teve de enfrentar e resolver na sua "“adaptacac” ao meio, visto que nenhuma estru-
tura se desenvolve sem que uma "necessidade" tenha levado a isso, e nenhuma "necessi-
dade" surge fora de um contexto sdcio-cultural e b) conseqlientemente, nao devemos nem
podemos considerar a crianga pobre deficiente, pior ou incompleta; ela e diferente,
pois tem suas proprias "necessidades" e sua propria maneira de “adaptagdc" e "equili-
brio®.

Dentro desta abordagem, nao devemos nos surpreender com o fato de as
criangas pobres conseguirem desenvolver-se normalmente do ponto de vista de seu inte-
lecto pois, de acordo com Ginsburg (1972) a crianga pobre deve resolver problemas que
a crianga da classe media nem consegue imaginar; isto implica que, para sobreviver

exige-se dela um intelecto agugado, desenvolvido.

2.2 AS RELAGDES ENTRE LINGUAGEM E PENSAMENTO

A guestao que vamos resumidamente colocar é: estd na linguagem a origem
do pensamento?

0 problema da linguagem € discutido por Piaget (1973, 1978), dentro do
guadro mais amplo da fungao simbolica, cuja propriedade essencial & possibilitar a
representagac do real por meio de um significante (estimulo externo) distinto da coi-
sa significada (representagac interna ou conceito).

Estudandc a natureza da inteligencia senso-motora, antes da aguisigao
da linguagem Piaget constatou a existencia de uma logica na coordenagac das agbes que
surge antes da logica ligada a linguagem. Para ele, as infurmagaes verbais favorecem
as interiorizagaes de agﬁes, se estas foram antes elaboradas no terreno préticu; a
linguagem nao parece ser o motor da evulugau operacional, mas, antes, um instrumento
a servigo da propria inteligencia.

Em qualquer nfvel, exceto no sensériu-motnr, Piaget sugere que o pro-
fessor se acautele da "verbalismo". realizag%o linguistica do aluno, que pode ser a
impressao de "falsa facilidade operacional®.

Quanto as relagoes entre desempenho linguistico e origem social da
crianga, as posigoes divergem: ha um nimero enorme de publicagoes apontande as defi-
ciencias linguisticas das criangas pobres, como causadoras de seus insucessos escola-
res (cf. Witter, 1980 e Patto, 1977) e ha us que afirmam que a crianga pobre nao

apresenta qualquer deficiencia real de linguagem {cf. Chazan e Cox, 1976), gue a com-
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petencia linguistica independe do desempenho linguistico e que nao é possivel extra-
pelar padroes cognitivos diretamente a partir de padroes linguisticos.

Para Slobin (1980) o conceito de privagao verbal nao tem fundamento na
realidade social; nao se pode afirmar que hajas pre-requisitas linguisticos para a
maloria do desenvolvimento das estruturas mentais da crianga.

Para Houston (1981) a aprendizagem da linguagem & um universal da espé-
cie, logo a hipOtese da deficiencia linguistica da crianga paobre, nao tem nenhuma va-
lidade.

Bee (1978) é de opiniac que a parte vivenciads da linguagem (o vocabu-
lérin) difere em fungao da classe social mas, a parte ldgica (a gramatica) n3o dife-
re. Como as criangas pobres aparentements nao diferem das de classe média, quanto ao
desenvolvimento gramatical, torna-se evidente, segundo ela, que suas competencia 16-
nicas sao aguivalentes.

Estudns realizados por sociolaogos sobre as relagoes entre desempenho
linjuistico, origem social e desempenho escolar enfatizam que a escola favorece os ja
socialmente ftavorecidos, exclul e desvaloriza os demais.

Senundo Hordieu-Passeron (197%) o sistema educacional nas sociedades
capitalistas garante a transmissao hereditaria do poder & dos privilégios, dissimu-
lando sob a aparencia de neutralidade o cumprimentn desta fungao.

Atualmente, esses conhecimentos socioldgicos, nao podem mais ser des-
considerados. Existe jé um certo consenso de que do ponto de vista social e economico
deve-se assegurar um prolongamento da escolaridade, independentemente das candigaes
economicas da familia, ja que o mérito do alunc pode estar em conflitoc com sua situa-
gao material.

_ No Brasil, Curha (1979), Branddo (1981) e Freitag (1980) e outros tam-
bém insistem que s3o as varidveis extra-escolares as determinantes basicas do apro-

veitamento escolar.

2.3 A IMPORTANCIA DIDATICA DA ESCOLHA DO METODD DE ENSINO E DE ALFABETIZAGAG

A importancia educacional do método de ensino foi ja enfatizada por Co-
menio gque, no século XVI, em sus Didatica Magna, referia-se a este como sendo o ‘"ar-
tificio universal para ensinar a todos todas as coisas, sem excetuar ninguém". Também
Piaget (1970) & d= opiniZo que "métodos saos podem aumentar o rendimento dos alunos".

£ grande o nimero de pesquisadores que comprovaram experimentalmente
gue modificagOes internas na estrutura escolar e nos métodos de ensino, visando a au-
mentar sua eficacia didética, tem efeitos positivos e significativos no  desempenho
das criangas, particularmente das criangas pobres: Schuebel (1968), Poppovic (1968},
Micotti (1970), Mialaret (1972), Dottrens (1973 , Legrand (1976), Johnson (1976), No-
vaes (1976), Witter (1977), Patto (1977), Snyders (1977), Cunha(1979), Castro (1979),

e outros.
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Especificamente, e se referindo aos métodos de alfabetizagao, Novaes
(1976) afirma que "hd um fator de grande importancia para o exito na alfabetizagao: e
a escolha adeguada do método a ser utilizado".

Ferreire (1977}, utilizando-se da teoria e de alguns pressupostos da
Psicolinguistica contemporanea, critica a "decifragem lenta e penosa" a que sao  sub-
metidas rmossas criangas no inicio da alfabetizagao, e em colaboragao com Teberosky
(1979) demonstrou gue a aprendizagem da leitura comega muito antes do que a escola
imagina (mesma para as criangas pobres) e procede por vias inesperadas. Elas fazem
uma distingao entre aqueles conhecimentos que s3o socialmente transmitidos e agueles
que decorrem de construgges espcnténeas da propria crianga. Como as criangas de clas-
se media levam vantagens nos conhecimentos socialmente transmitidos e como a escola
exige = estimula mais esses conhecimentos, as probabilidades de éxito das criangas
pobres sa0 menores.

Estudando o desenvolviments espontaneo da leitura-escrita na crianga,
Ferreiro e Teberosky observaram que "em nenhum momento ela opta pela decifragac como
forma de abordar a escrita".

Micotti & dos poucos pesguisadores brasileiros que ja ha muitos anos
estuda a alfabetizagan. O objetivo de seu trabalho (1980) foi determinar as operagOes
mobilizadas na crianga durante o processo de aprendizagem da leitura (classificacao,
seriacao, representagao espago-temporal, analise e sintese).

Sabemos que o fracasso escolar e um fato internacional; vem preocupando
educadores do mundo inteiro, especialmente no Brasil, dadas as proporgoes que assume.
0 gue nds, educadares brasileiros, ja fizemos nesse sentido?

Lourengo Filho (1947}, Cardoso (1963), Silveira (1966), Poppovic
(1968), Pinheiroc (1971), Witter (1977), Paulo Freire (1978) e outros foram ou sao
eminentes educadores que se preocuparam com este problema e deram suas contribuigoes
nag so teoricas, mas também praticas. A partir de seus respectivos estudos, julgamas
poder afirmar que um nimero razoavel de trabalhos ja foi realizado por nossos educa-
dores. Acreditamos tambem poder concluir, baseados nestes trabalhos, gue no Brsil, os
defensores dos métodos globais constituem a maioria. No entanto encontramos, segundo
nossas proprias observagoes, na rede escolar da cidade de Ribeirao Preto (SP) predo-

minancia absoluta dos métodos sintéticos de alfabetizagao.

IITI. A PESQUISA

Para a realizagao deste trabalho, usamos a abordagem retrospectiva e
partimos do seguinte pressuposto: os efeitos dos métodos de alfabetizagéo nao se es-
gotam ao findar o primeiro ang e se refletem no desempenho linguistico apresentado

pela populagao de criangas da quarta série do primeiro grau.
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3.0, POPULAGAD ESTUDADA

Como o nimero de criangas gue satisfaziam as condigoes de nosse estudo

era peluenn, dispenmsamos o uso de amostragem = testes de inferéncia, e trabalhamos

com toda a populagao (N - 303); constituida de alunos com as seguintes caracteristi-

[ Bt 1o

freyuentavam as guartas series nas seis escolas piblicas mais centrais da

cidade;

eniuadravan-se nas caterorias {(1)... (8) da Escola de Prestigio Ocupacio-
nial proposta por Hutchinson e Castaldi  (1960) normalizada por Pastore
(19ny);

haviam sido alfabetizados pelo método silabico, através da cartilha "Cami-
nho Suawe” (N - 1H2), pelo global, através da cartilha "Meninos Travessos®
(N “%) & pelo misto, atraves da cartilha "Vamos Sorrir” (N = 63), por

professer com, pelo menos, cinco anos de experiencia no mesmo método.

3.2, PROCEDIMENTO EXPERIMENTAL

1.

A possivel existencia dos efeitos tardios dos métodos de alfabetizagao
foi o primeiro aspecto que tivemos de verificar experimentalmente e, para
isso, comparamos os desempenhos médios em linguagem, sob os tres diferen-
tes metodas; esta comparagac foi feita independentemente da origem sécio-
economica das criangas das guartas séries, e para cada uma das seis tare-

tas isoladamente.

Para caracterizar o desempenho lingiistico das criangas de baixa nivel
socio-economico, comparamos a media de todas as criangas desfavorecidas
com a apresentada pelos privilegiados economicamente, independente do me-
todo pelo gual as criangas de ambos 0s grupos haviam sido alfabetizadas,

em cada uma das seis tarefas isoladamente.

Finalmente, para verificar gual dos metodos era o mais eficiente para
criangas desfavorecidas, procedemos da seguinte maneira, em duas etapas

de analise:

a. Comparamos, para cada tarefa isoladamente, os desempenhos médios das
criangas de nivel socio-econdmico baixo, sob os trés diferentes méto-

dos, para verificar a igualdade dessas medias, quando se consideram
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alunos desfavorecidos alfabetizados pelo método siladbico, pele global

e pelo misto. 0 mesmo procedimento fol adotado para com a8 criangas de
nivel sdcio-econdmica alto.

b. Sob o método sildbico comparamos, em cada tarefa isoladamente, os de-
sempenhos médios das criangas desfavorecidas e privilegiados, para ve-
rificar a igualdade dessas médias sob um mesmo método de alfabetiza-
cao. o mesmo procedimento fol adotado para com as criangas alfabetiza-
das pelos métodos misto e global, separadamente. Como estamos traba-
lhando com a populacao, todas essas comparagﬁessso feitas diretamente,

isto &, dispensam o uso de testes estatisticos.

3.3 OPERACIONALIZAGAO DAS VARIAVEILS

Os métodos de alfabetizagao foram considerados segunda as caracteristi-
cas gue assumem em seus respectivas empregos pelas professoras estudadas, conforme
dados obtidos através de entrevistas.

As variaveis-indices do desempenho linguistico foram escolhidas em fun-
¢ado da relevencia que assumem nos trabalhos sobre alfabetizagio e também pela maior
facilidade de operacionalizagao. Sao seis variaveis correlacionadas, o que nos possi-
bilita suprir de alguma forma as imprecisoes das mensuragoes em estudos desta nature-
za: conhecimento de ortografia (conh. ortog.), capacidade de compreensao do texto 1li-
do (cap. comp.), habilidade de redagap (hab. red.), conhecimento dos sinais de pon-
tuagao {comh. pont.), habilidade de leitura em voz alta (hab. leit. e notas em lin-

guagem (not. ling.) atribuidas pelas professoras.

3.4 PROCEDIMENTO DE ATRIBUIGAD DE NOTAS NAS TAREFAS DE LINGUAGEM

Identificadas as criangas da populagao estudada, elas foram submetidas,
nas respectivas salas de aulas, as seguintes tarefas: anotar um ditado feito por nos
(texto: Mar, de Rubem Braga (1)); interpretar um texto impresso, individualmente
(texto: Nasci, de E. Verissima, 1983, p. 1) através de respostas @ B8 perguntas por
nos elaboradas; redigir uma Eomposigao (tema: Se eu fosse um vagalume); e ler um tre-
cho em voz alta, individualmente em local isolado (texto: Meu cajueirc de H. de Cam-
pas (1)).

Esses instrumentos haviam sido previamente testados por nos.

As tarefas de 4 a 6 variaveis linguisticas foram corrigidas por um pro-
fessor concursado em Letras com 13 anos de magistério. "Habilidade em leitura" foi
avaliada por nds e "notas em Linguagem" foram atribuidas pelos respectivos professo-
res.
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0 critério utilizado por esse professor, nas &4 variaveis, nos foi en-

tregue per escrito.

RESULTADOS

TABELAS 1 A 6

RN TELE

LABELA 1, VALORES DE MEDIA (v) E DESVIN-PADRAD (o) DAS 303 CRIANGAS DA  POPULAGAD;
SERUNDD 0 METUDO DE ALFABETIZAGAG; NAS 8 VARIAVEIS

hab. nota. comh. cap. hab., conh. idade

n.e.s.

leit. 1ling. ort. comp. red. pont. meses
met. sil. 0o« 4,43 72,77 15,87 85,85 66,90 71,57 87,78 133,10
N = 182 o =2,70 19,99 2,92 8,38 15,74 9,55 10,37 9,90
wmet. glob. W =59 7,81 17,21 88,24 72,24 76,02 89,05 130,26
N = 58 J = 1,86 23,14 2,40 7,90 15,70 9,87 10,74 6,24
met. mist. W o= 3,64 62,62 15,44 B5,29 64,92 70,92 87,62 134,56
N = 63 o =2,38 25,48 3,12 9,81 20,17 10,78 11,35 10,97

Atraves dessa tabela, podemos observar que, as maiores medias nas 6 va-
riaveis sobre desempenho linguistico, pertencem as criangas que forma alfabetizados
pelo metodo global, enquanta que as menores foram atribuidas anuelas alfahetizadas

pelo misto.
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TABELA 2, VALORES DE MEDIA (¥) E DESVIO-PADRAD (O) DAS 92 CRIANGAS DAS CLASSES S0-
CIAS MAIS DESFAVORECIDAS E DAS 99 DAS CLASSES SOCIAIS MAIS PRIVILEGIADAS,
NAS 6 VARAVEIS, INDEPENDENTEMENTE DO METODO PELO QUAL FORAM ALFABETIZADAS.

NO 12 ANG.
Variaveis criangas criangas
desf. priv.
hab. leit. b= 67,14 73,86
G = 24,94 21,45
nota v = 15,90 16,93
¢ = 3,01 2,58
conh. ortog. W = 83,64 88,58
¢ =10,90 7,56
cap. comp. u o= 67,13 71,28
o =17,19 14,88
hab. red. ¥ = 69,52 74,55
o = 10,57 9,43
conh. pont. u = 84,72 89,20
g =11,90 9,88

Analisando essa tabela vemos que o desempenho apresentado, em cada
variavel, pslas criancas de nivel sdcio-economico baixo, & menor gue o0 apresentado
pelas de nivel socio-economica alto; vemos também que a variasbilidade dos escores em
torno do valor médio (o) & menor para estas mesmas criangas, o que significa que a
populagao constituida por criangas privilegiadas é mais homogénea com relagao ao

desempenho apresentado em cada uma das 6 variaveis.
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TABELA 3. VALORES DE MEDIA (M) E DESVIO-PADRAD (o) DAS U2 CRIANGAS PERTENCENTES AS
CLASSES SOCIAIS MAIS DESFAVORECIDAS, NAS 6 VARIAVEIS

met. met. met.

Varidvieis sil. ylob. misto
hah. leit. W 66,67 76,25 58,50
a = 22,09 30,62 22,13

nota b= 14,90 17,17 15,65
4oe 3,00 2,93 3,10

conh. ortog. woo= 83,42 87,00 60,50
5 = B,32 12,78 11,61

cap. comp. o= 64,33 70,83 66,25
¢ = 15,28 14,07 22,24

hab. red. o= 69,13 72,25 67,20
g9 = 8,39 11,39 11,39

conh. pont. o= 86,42 83,75 84,00
y=11,39 10,21 14,10
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TADELA & . VALORES DE MEDIA (#) E DESVID-PADRAD (U) DAS 99 CRIANGAS PERTENCENTES AS
CLASSES SOCIAIS MAIS PRIVILEGIADAS NAS 6 VARIAVELS

met. met met.
Variaveis sil. glob. misto
hab. leit. = 78,04 73,03 70,50
= 17,58 22,23 24,55
nota = 17,16 17,53 16,10
= 2,82 1,90 3,00
conh. ortog. = 87,00 88,74 90,00
= 10,06 6,80 5,82
cap. comp. = 70,98 72,76 70,00
= 15,78 14,92 13,9
hab. red. = 74,04 76,7 7,80
= 10,77 8,68 8,95
conh. pont. = 90,00 89,61 88,00
= 9,43 9,61 10,59

Analisando as tabelas 3 e 4 conjuntamente,

vemos que: o desempenho

apresentads pelas criangas desfavorecidas e privilegiadas, nas 6 variaveis, difere,

segundo 0 método de alfabetizagao utilizado no 12 ano.
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TABELA 5. VALORES DE MEDIA (v ) E DESVID-PADRAO (o ) £ DIFERENGAS (di) DAS 6
VARTAVEIS, SOB 0S5 3 METODNS DE ALFABETIZAGAD.

met, sil. mét. qlab. met. misto
cr. cr. nT. ST cr. cr.
desf. priv. di desf. priv. di desf. priv. di
hahb. noo= 66,67 TR, 11,37 76,2% 73,03 3,72 58,50 70,50 12,00
leit. o - 22,09 17,58 in,a2 22,23 22,13 24,55
nota W= 14,90 17,16 2,26 17,17 17,53 9,36 15,65 16,10 0,45
o = 3,00 2,82 2,93 1,ut] 3,10 3,00
conh. n = B3,42 87,00 3,58 87,00 88,74 1,74 80,50 90,00 3,50
ortog. ¢ = 8,32 10,06 12,78 6,80 1,61 5,82

cap. v = 64,33 70,98 6,65 70,83 72,76 1,93 66,25 70,00 3,75

comp. o =15,28 15,78 14,07 14,92 22,24 13,94

hab. U= 69,13 764,06 4,90 72,25 76,71 L6 67,20 71,90 4,70

red. g = 8,39 10,77 11,33 8,68 1,93 8,9

conh. k= 86,42 90,00 3,58 83,75 89,61 5,86 84,00 88,00 4,00

pont. g =11,39 9,43 10,21 9,61 14,10 10,59

Analisando a tabela S vemos que: o desempenho apresentado pelas crian-
cas de nivel s6cio-economica baixo, quando alfabetizadas pelo método global, esta
mais praximo daquele apresentado pelas de nivel sdcio-economico alto, em 5 das 6 va-
ridveis.

No entanto, para o métode silabico, particularmente no caso das varia-
veis "habilidade em leitura" (66,67 e 78,04) "capacidade de compreensac" (64,33 e
70,98) e para o método misto, nas varidveis "habilidade de leitura" (54,50 e 70,50) =

"conhecimenta de ortografia® (80,50 e 90,00) o desempenho das criangas ricas supera,
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em muito, (11,37; 6,65; 12,00 e 9,50 pontos respectivamente) o apresentado pelas

criancas pohres.

TABELA 6 . OCUPAGAD DO PAI (OU RESPONSAVEL) DAS 3B CRIANGAS PRIVILEGIADAS £ DAS 12
CRIANGAS DESFAVORECIDAS ALFABETIZADAS PELO METODD GLOBAL

criangas freq. criangas freq.
priv. desf.

Grandes Comerciantes 12 Sargento 1
Dentistas 5 Zelador de predio 1
Medicos 3 Feirante 1
Fazendeiras 3 Atendente no correio 1
Advogades 2 Empreg. de imobiliaria 2
Engenheiros 4 Faxineiro Secr. Fazenda 1
Admin. Empresas 1 Balconistas 5
Fiscais Federais 3

Profs. Univers. 5

N 38 N 12

0 objetivo desse guadro é simplesmente o de evidenciar as diferengas,
quanto & "ocupagao do pai ou responsavel”, existentes entre as populagoes de criangas
desfavorecidas e privilegiadas, alfabetizadas pelo método global, e cujos desempe-

nhos, nas 6 tarefas relativas & linguagem, foram praticamente os mesmos.
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V. DISCUSSAQ

Para verificarmos experimentalmente os efeitos tardios dos métodos de
alfabetizagao em tarefas de linguagem, partimos do pressuposto de que 0 desempenho
dos alunos de 4 série da populagao estudada varia em fungao do método pelo qual
aprenderam a ler (silabico, misto ou glohal).

Para eliminarmos o argumento de interferencia de "experienciass incon-
trolaveis" no decorrer das séries gue sucedem a 1a., partimos, na realizagao do atual
trabalho, do pressuposto teorico de aleatoriedade das distribuicdes das varidveis in-
tervenientes, neste periodo de tempo, para gs 3 grupos de slungs: os alfabetizados
pelo método sildbico, pelo global e pelo mista.

Quanto as objegoes referentes ao nivel mental, e/ou nivel operatario
desses 3 grupos de alunos ao ingressarem na la. série, ja bastante documentado na 1i-
teratura, sabemos gue: o desempenho apresentado pelas criangas das camadas mais po-
bres de populegao nus testes de inteligéncis verbal & significativamente "pior" que o
apresentado pelas criangas de classe media ou alta. Contudo, nos testes de inteligén-
cia nao-verbal, podemos observar que as influencias sociais sag praticamente despre-
ziveis (Bernstein, 1961; Legrand, 1976; Dottrens, 1973, e outros). Sobre o nivel ope-
ratério, podemos fazer exatamente esta mesma afirmagan, conforme trabalhos de Chia-
rottino (1978), Ferreiro e Teberosky (1979), Carraher e Schliemann (1983), Ginsburg
(1977) e segundo nossas proprias mhservagoes.

Feitas essas consideracoes, podemos, analisando nossas dados, concluir
que:

0 desempenho linguistice das criangas na 4a. série varia em fungao do
me toda pelo qual aprenderam a ler no 12 ano. Para confirmarmos isto, basta que obser-
vemos e comparemos os resultados, em cada uma das 6 variaveis, dos 182 alunos alfabe-
tizados pelo método sildbico, com os 58 alfabetizados pelo global e os 63 alfabetiza-
dos pelos misto (Tabela 1). O que observamos nesta tabela & que os maiores escores
foram atribuidos as criancas do global, com excecao da "habilidade em leitura” gue e
maior para as criangas do silabico.

Os menores escores correspondem as criangas alfabetizadas pelo misto.

Isto nos leva a uma primeira conclusdo: os efeitos dos métodos de alfa-
betizagdo nao se esgotam ao findar a 1a. ou 2a. serie: Silveira (1966), Martins
(1971 , Pinheiro (1971), Mialaret (1972) e Ferreiro e Teberosky (1979) estao cobertos
de razao quendp enfatizam a importancia da escolha do método de alfahetizagdo pelo
profassor?"

Passemos agora ao segundo aspecto deste trabalho:

Podemos falar em precariedade linguistica das criangas pobres?

Para darmos prosseguimento a nossas analises, numa 2a. etapa, elimina-
mos de nosso estudo aquelas criangas pertencentes as categorias intermediarias na Es-

cala Ocupacional de Hutchinson (categorias 4 e 5). A seguir juntamos todas as crian-

-5 -



gas restantes, de nivel socio-economico baixo, (92), e as comparamos, em cada varia-
vel, com todas as criangas de nivel socic-econdmico alto (99) sem levarmos em conta o
método pelo qual foram alfabetizadas (Tabela 2).

Examinando a Tabela 2, vemos que, nas 6 varidveis, o desempenho das
criangas pobres foi inferior ao apresentado pelas ricas.

Com base restes dados, podemos dar nossa 2a. conclusao: Podemos efeti-
vamente falar em precariedade linguistica, conforme avaliada por nos na atual pesqui-
sa, das criangas desfavorecidas, dentro dos atuais moldes de funcionamento de nossas
escolas péblicas. £, dentroc desses moldes, nossos dados sequer chegam a surpreender.

Para explicé-los, basta gue nos lembremos:

1. Que a escola valoriza os conhecimentos socialmente transmitides, nos
guais a crianga da classe média leva uma grande vantagem (Ferreiro e Te-
herosky, 1979).

2. Oue a escola pressupoe o dominio de um certo tipo de linguagem que certa-
mente escapa as criangas desfavorecidas (Slobin, 1960; Snyders, 1977, e

outros).

3. Que existe uma estreita relagao entre sucesso ecolar e condic3o de vida:
a nossa escola confirma e reforga a cultura das classes privilegiadas
(Bordieu, 1975; Cunha, 1979; Freitag, 1980).

Enguanto nossas escolas nao levarem em consideragEO a linguagem fami-
liar a crianga pobre, sua realidade, seus problemas, enquanto continuarem impondo a
elas os padroes culturais "corretos" de classe dominante, seus valares, seus habitos,
sua linguagem, através de um método ineficaz, os mesmos problemas de "precariedade”
linguistica e cognitiva, de evasao e reprovagac persistirao.

Passemos finalmente ag nosso 32 praoblema.

Nue método deixa menos problemas de linguagem com o decorrer do tempo?
ual & o mais eficiente para alfabetizar as criangas pobre e por que?

Para verificarmos que metodo € mais eficiente, decorridos alguns anos,
nosso procedimento consistiu em comparar os desempenhos medios apresentados pelas
criangas. desfavorecidas e privilegiadas, nas 6 tarefas, e sob os 3 metodos (Tabelas 3
e b).

Examinando a Tabela 3, vemos que a populagao de criangas desfavoreci-
das, alfabetizadas pelo global, apresentou em S das 6 varidveis (excecao feita a "co-
nhecimento de pontuagao") valores medios superiores aos alunos pohres alfabetizados
pelos outros 2 metodos; jalos alunos ricos, alfabetizados pelo glebal, apresentaram
desempenhos superiores em apenas 3 das 6 variaveis (Tabela 4); enquanto que o desem-

penho melhar em “canhecimento ortografice" foi apresentado por alunos ricos alfabeti-
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zades pelo misto, as melhopes meédias em "banilidade de leitura" e  "conhecimento de

. . . . . e
nontuscan’ foram apressntad por alunos ricos alfabetizados pelo metodo silabico.

Fosos dados nos levam a seguinte conclusan:
fxistem =feitos tardins dos méodos de alfabetizagao tanto para crian-

“ustavorecidas como para as privilegiadas, conforme constatamos nas Tabelas 3 e

4, porén, guando se trata de criangas ricas, o metodo utilizado tem menos relevancia
(cantorme Tabela h).

t

Sobire este ultimo aspzcto, a labela nos revela ¢ outros fates  impor-

R SR ATIER

CTaangas destavorecidas altabetlzadss pelos metodos silébico e misto aure-
sentaram na ha, serie, nas A ovariavels, desempenhn inferinr an dos  alunos

priviledados sltabetizedng tondon por este mesmo metodo. Forew,

. criangas desfavarecidas altanhetizadas pelo metods gleobal apresentaram  na
hi, uirie, em b das b variavels, desempenho proximo ao dos alunos privile-

giados também por este weunio metodn (conforme valores de di na labela 9).

im o funcan desses resultados, nodemos afirmar que o m2todo ylobal se re-
velou v wais eficiente pars criangas de baixo nivel sSOcio-economico, uma vez gue nes-
te casa, contrariando o que lemns tao freqlentemente na literatura, seu desempenho se
aproximou mals ao das criangas privilegiadas em tarefas de linguagem. Este dado pode-
ra ser melhor apreciade se analisarmos a Jabela 6, sobre as ocupagoes dos pais ou
responsaveis por essas criangas, comparadas com aguelas de nivel sdcio-econdmice al-
to.

0 dado mais relevante da atual pesnuisa, ou seja, o de gue nao devemos,
talar em "déficits" de criangs desfavorecida ja que seu desempenho linguistico se
aproximou do apresentado pelas criangas de nivel sdcio-scondmicn alto quanda  alfabe-
tizadas pelo metodo ulobal, pode ser explicado e discutido em Fungéo dos seqguintes
aspectos: da inteligéncia entzndida como um casa particular de adaptag%o; das rela-
Qaes entre pensamento e linguagem; da impmsigéo, em particular pels =scola, dos pa-
droes culturails da classe dominante; e, finalmente, das caracteristicas essenciais
dos proprios metodss de alfahetizagan em termos das atividades gque exigem das  crian-

gas, yue apresentarsmos a seguir.

a. A THTELIGENCIA COMD ADAPTAGAD

Segunda Piaget, & 0 meio qun detzrming o contendy das "estruturas men-
tais" do individua. Cada nove "esquema’ consiTuido gela oriangs doeoorre e suan ben-

ste metn,
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Numeraosos pesquisadores, baseados na teoria piagetiana, defendem atual-
mente essa meoma :uncepg%a S, M fung%u dela atacam o papel ccupadc pelas escolas na
perpetuagac das desigualdades entre criangas ricas e pobres. Entre eles, Ginsburg
(1972) classifica de mito, a crenga que muitos ainda tém, sobre o deficit cognitivo
da crianga pobre: Schwebel (1972, p. 14) defende idéias semelhantes: ‘criangas bem
dotadas, oriundas da classe inferior, nao est3o recebendo a educagao que merecem. A
sociedade, assim, priva-se de seus talentas". Dottrens (1973), Freitag (1980), Patto
(1981) e outros formularam idéias semelhantes.

Em fungéo desses estudos e do presente trabalho, podemos afirmar que,
do ponto de vista da inteligencia, podemos perfeitamente explicar a semelhanga entre
os desempenhos em tarefas de linguagem de criangas pobres e ricas, quando ambos os
grupos foram alfabetizados pelo metodo global, pois, se as criangas pobres nao sao
deficientes intelectuais, se elas aprendem bem aquilo que & importante para elas, no
meio em que vivem, elas podem perfeitaments, em funcao de um metodo de ensino mais

adequadn, melhorar este desempenho.

b. AS RELAGTOES ENTRE LINGUAGEM £ PENSAMENTO

Vimos jé que no tocante as relagaes entre linguagem e pensamento ha os
gue julgam que a crianga desfavorecida a deficitaria em linguagem e que isto repercu-
te em todo o seu desempenho, e ha 0s que julgam que o mito do déficit verbal e parti-
cularmente perigoso, porque desvia a atengao dos defeitos reais de nosso sistema es-
colar e a dirige para os defeitos imaginarios da crianga.

Nessa polemica, ficamos com a posigao defendida por Piaget, ou seja, a
de que a linguagem, em vez de empreender avangos cognitivos, acompanha o desenvolvi-
mento mental, refletindo o nivel de raciocinio e de conhecimentas atingidos pela
crianga, particularmente em seus estagios iniciais.

Se a lingua falada pela crianga nao reflete necessariamente seu nivel
de pensamento, se o conceito de "privagac verbal® nag tem fundamento dentro da reali-
dade social (Slobin, 1980), se a crianga pode, embora nao espontaneamente, utilizar a
linguagem mais elaborada, se estimulada pelo professor, pademos dizer ate gue esse
nosso resultado apenas confirmou o gue jé se sabia tedrica e mesmo praticamente: o©
problema estd mais na escolha dos métodos e nas falhas da escola do que nas deficien-

cias das criangas.

c. A IMPOSIGAD DOS PADRGES CULTURAIS DA CLASSE DOMINANTE

Se o desempenho linguistico de criangas pobres, gquande alfabetizadas
pels método global, se aproximou tanto ao das criangas ricas, entao como explicar que

outras criangas pobres, guando alfabetizadas pelos métodos silabico e misto, apresen-
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tassem na 4a. série, desempenho linguistico inferior ou pior que o das criangas ri-
cas, sob 0 mesmo metodo de alfabetizagao?

Se as falhas nao estao nas criancas, elas podem ser encontradas ngs
dois aspectos ja mencionados: na imposigac dos padroes culturais "corretos" da classe
dominmante e, nos proprics métodos de alfabetizagao.

Para Snyders (1976, p. 79) "a escola primaria divide e divide para sem-
pre. A sua proclamada fungBo de ensinar a leitura e escrita e, na pratica, dominada
pela sua fungao social de divisag". A este proposito, Piaget recomenda que, do ponto
de vista social economico, deve-se assegurar um prolongamento de escolaridade inde-
pendentemente das condigaes sociais da familia e acrescenta que cabe a escola refor-
gar por métodos adequados, o desenvolvimento da crianga, ao inves de 3inibi-lo como
frequentemente o faz.

Ross (1979, p. 259) também enfatiza: "se uma crianga nao consegue
aprender, nao procure g que ha de errado nela; procure uma forma diferents de ensi-
no".

Contudo, apesar da opiniac de muitos educadores, continuamos na velha
linha de tentar modificar a crianga, de "amplia-la", para que ela se adapte a escola,

e nac vice-versa.

d. CARACTERISTICAS DOS METODOS DE ALFABETIZAGAD EM TERMOS DAS ATIVIDADES QUE EXIGEM
DAS CRIANGAS

As atividades motoras e perceptivas envolvidas no processo de alfabeti-
zagED sag jé ha muito tempo mencionados por autores gue trabalham no campo. (uanto as
operatirias, é reduzido o nimerc de pesquisadores que as abordam: Mialaret (1972),
Ferreiro e Teberosky (1979) e, no Brasil, Micotti (1980). Em suas obras, esses auto-
res descrevem cada uma das operagoes implicitas no processo de alfabetizagao. Para
Ferreiro e Teberosky (gp.cit.) os avangos na escrita coincidem com o progresso opera-
torio e Micotti (1980) afirma que & o acesso ao nivel operatdrio-concreto que garante
0 sucesso na alfabetizagao.

Assim sendo, a pergunta que devemos responder é: ¢ que pode fazer o
professor, através do metodo de alfabetizagao, para ajudar no desenvolvimento opera-
torio das criangas?

Parece-nos gque a diferenca essencial esta na unidade ou no elemento so-
bre o qual recaem essas atividades e no conseguente maiar ou menor grau de interesse
que vem associado a ele. Se esta unidade e a silaba, sem significado, ou se & a frase
ou mesmo 3 palavra cujo sentido a crianga conhece.

Se atentarmos para os pracessos (percepgao, imagem mental e compreen-
s30) e operacoes envolvidas na alfabetizagao (andlise, sintese, seriagao, classifica-
950 e representagéo espago-temporal) podemos imaginar que cada um deles 50 pode ser

facilitado ao nivel da palavra ou frase. Basta, para isso, gque tentemos encontra
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respostas para as seguintes guestoes: o gue pode significar para o aluno, a classe
(familia) do la? (classificacan). Qual a carga sigmficativa ce un bu? (compreen-
sa0). Como aprender as diferengas e semelhangas entre orp, rop, pro, etc. (percepgdo,
concepgao espaco-temporal, seriagao) se nada disso tem sentido para ela? Qual a ima-
gem-mental que tem uma crianga de 1a. série do ba-be-bi-bo-bu? E o que dizer da ana-
lise e sintese na mente da crianga quando ela junta silabas sem associar a esta se-
quéncia escrita um significado corhecido? e assim por diante.

0 estilhagamento da palavra, mesmo conhecida, em fragmentos incompre-
ensiveis, sO pode confundir e dificultar o trabalho da crianga, gue em nenhum mamenta
apela espontaneamente para a decifragao como forma de abordar a linguagem escrita.

Acrescentemos que, através do método silabico, o aluno @ poupado  de
trabalhar; pela repeticao, o professor o leva @ mecanizacan da decifracao; nenhum
apelo a sua inteligencia, aos seus interesses, ¢ feito. Toda a enfase 4 colocada na
percepgan e as capacidades cognitivas da crianga sao deixadas de lado.

Nao podemos acreditar que a aprendizagem da leitura-escrita independa
dos métodos de alfabetiza@éu. Acreditamos que o global apresenta-se como uma opor tu-
nidade muito mais adequada para o desenvolvimento das tarefas operatorias envolvidas
na alfabetizagao por exigir das criangas atividade num contexto significativo e tam-
bem, pelo maior interesse gue este método desperta.

Acreditamos que o silabico, por suas proprias caracteristicas, nao aju-
da na percepgac, apesar de toda a enfase gue da a este processg, que dificulta a ela-
boragao da imagem mental, e que atrapalha a compreensao e a realizacao das - Dperacoes
com classes, relagﬁes e representagao gspago-temporal .

Fazemos essa afirmagao, baseadas nos estudos e reflexoes sobre os tra-
balhos ja realizados no campo e, também, nos dadas de nossa pesquisa, gue evidencia-
ram gue a crianga pobre nao vai encontrar na escola (se alfabetizada pelo método  si-
1ébica) nenhuma oportunidade para se desenvolver intelectualmente em termos de con-
teudo, de motivagoes, de métodos e de reforgos, apesar de nao iniciar o processo em
desvantagens linguisticas e cognitivas. Coma resultado, a crianga estaciona, & margi-

nalizada, reprovada e acaba evadindo-se.

VI1. SUMARIO E CONCLUSBES

0 objetivo do presente trabalho foi caracterizar o desempenho linguis-
tice de uma populagao de criangas de ba. série, alfabetizadas no 19 ano, por profes-
sores com pelo menos 5 anos de experiéncia nos métodos silabica, global ou misto.

Nossos principais resultados foram:

1. Podemos observar que existem efeitos tardios dos metodos de alfabetizagao
. . ‘ .
no desempenho linguistico dos alunos ao concluirem a 4a. série do 1%

grau, conforme avaliados no presente trabalha.
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Esses efeitos podem ser observados tanto no desempenho de crianges privi-
legiadas como no das desfavorecidas economicamente, porém, podemos dizer
que na caso das primeiras, esta variavel nao tem grande relevancia: elas
conseguem o mesme  rendimento, independentemente  do métoda pela gual

aprenderam a ler.

Ha uma grande diferenca ("inferioridade”) na desempenho das criangas po-
bres, comparado com 0 apresentadc pelas ricas, quando ambos os grupos fo-
ram alfabetizados pelos métodos silabico ou misto. Porém, os respectives
desempenhos se aproximam em triangas pobres e ricas alfabetizadas pelo

método global.

.. Em funyao desse resultado, afirmamps que, dentre as  inlmeras variaveis

gue sabidament: interferem no rendiments escolar, o metodo de alfabetiza-
cao tew, sem divida, o sew peso, @ sua importancia e que o metodo mais
adequado para alfabetizar o alunc desfavorecido € o global. U silabica,
nao obstante ser o cue predﬁmina em nossas escolas, para essas criangas,

se revelou ineficiente.

Diante dos resultados obtides, propomos a utilizagao do método global,
particularmente no caso de criancas de baixo nivel socio-econdmico, como
tentativa de, pelae menos, minorar a problematica da alfebetizagan e po-

breza,

1. Cf. Bechara et al., 1974, p. 47 e 36 respectivamente.
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