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UM ESTUDD DAS REPETIGUES OCORRIDAS DURANTE LM
PROCESSO DE AQUISIGAO DE UMA SEGUNDA LINGUA

Carmen Zink (UNICAMP)

T. Introdugéo

Iremos desenvolver neste artigo um estudo funcional das repetigoes en-
contradas em nossos dados, coletados a partir de um estudo longitudinal cujo objetivo
foi acompanhar a aquisigac do portugues como segunda lingua, em duas criangas alemas.
Constatamos que as fungaes, com as quals as repetigaes foram empregadas, acham-se re-
lacionadas com dois estilos interativos, usados durante o processo de aquisigag. Um
desses estilos, que denaminamos especular reciprnco, Mao causou prohlemas para o de-
senvolvimente da interagao ocorrida entre aprendizes e falantes nativas, enquanto que
0 outro, que denominamos estilo espetacular nao-reciproco, revelou-se como sendo cau-
sador de dificuldades para o desenvolvimento desta interagao.

Neste artigo, faremos inicialmente um breve relato de alguns dos traba-
lhos de outros autores que também abordaram o tema repetigao, e depois apresentaremos

a nossa proposta de analise.

2. A repetigao na aquisigao de segunda lingua: de imitacao & interacao.

Teoriss de aguisicao inspiradas no behaviorismo ressaltam com enfase
especial o papel da repetigdn. Para essas teorias, a repeticac € um dos principais
mecanismos da aguisigao, e € considerads como uma tentativa do falante menos profi-
ciente de imitar o falante mais proficiente. Assim, o enunciado correto do falante
nativo seria um estimulo, ® a repeticac do falante nao nativo seria a resposta a esse
estimulo. Nessas teorias, entao, o fator principal pare a aquisigao seria o input re-
cebido pelo sujeito. Este, por sua vez, teria um papel relativamente passivo, na me-
dida em que apenas precisaria reagir aos estimulos recebidos.

Por outro lado, teorias de aguisigan, inspiradas em visdes mentalistas
da linguagem, atribuem a aquisigac quase que unicamente ao sujeito. Elas postulam gue

o input Tecebido teria o papel de apenas ativar certos processos, desencadeando, as-



sim, uma aquisigao linguistica "natural" e, em parte, biologicamente determinada. Es-
tudos de aquisigao que partem desses pressupostos visam sobretudo 2 investigagao dos
mecanismos de certos "Dispositivas de Aguisigao de Linguagem (LAD)", através do exame
longitudinal da produgan lingliistica do sujeito-aprendiz. No camps de aguisigao de
segunda lingua, essa tendencia transparece no trabalho sobre analise de erras desen-
valvido sobretudo nos Estados Unidos, nos anos 60 e 70. Esse trabalho, gue focaliza a
analise de erros morfo-sintaticos cometidos por aprendizes de lingua estrangeira, tem
como objetiva inferir processos de aguisicao a partir dos dados levantados. Assim,
acredita-se que a aquisigao de uma segunda lingua dé-se com s ativagac de Estruturas
Psicologicas (Selinker, 1972), e que a analise do produta lingliistica dos sujeitos
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aprendizes em sl sera suficiente para que se compreenda os mecanismos de 3gulsigao.

3. A repeticag na interaca

Como comentamos anteriormente, os estudos de como se da a interagac du-
rante um processo de aquisigao de lingua, seja primeira ou segunda, rezalcam a impor-
tancia da repetig%o para o desenvolvimentn deste processo. Entretanto, apesar de con-
cordarem no que diz respeito & importancia da repeticao, alguns autores tem opiniao
diversa quanto as consequéncias que o seu uso traria para a aquisigdo. Epguanto al-
guns autores acreditam que, durante um processo de aguisigao, adquire-se primeirc a
competencia conversacional, cutros acreditam que aprende-se primeiro a gramatica da
lingua.

Fazendo parte do primeiro grupo, destaca-se Scollon (1979). Seu traba-
1ho diferencia-se dos demais por tratar do femomeno da auto-repetigan. Scollon de-
monstre a importancia da auto-repetigaso para o desenvalvimento de um dialogo, ao es-
tudar uma interagan na qual o aprendiz repete seu anunciado até abter, por parte de
seu interlocutor, uma demonstragao de ter sido compreendido. Apenas apos essa demans-
tragao, o termo seguinte seria emitido, dando prosseguimento ao seu enunciado. Com a
observagao deste fenomeno, Scollon comclui que estruturas horizontais seriam aprendi-
das a partir de estruturas verticais. E j4 que toda a interag@c da-se com base na au-
to-repeticao, pode-se concluir ser este um dos fenomenos que levam & aguisigao da
competéncia conversacional.

No entanto, esse posiciomamento nao & compartilhado por outros estudio-
sos da interagéo, agrupados em uma outra corrente tedrica, segundo a qual a aprendi-
zagem das estruturas gramaticais, e portanto a aguisigao da sintaxe, ocorreria em
primeiro lugar. Essa sbordagem ressalta a importancia da repetigac para a aguisigao
da sintaxe. Dentre os autores gque seguem essa orientagéo, gostariamos de fazer refe-
rencias a Clark (1977)1, cujo trabalho se baseia nas repetigoes dos enunciados do
adulto feitos por uma crianga, adquirindo primeira lingua. O objetivo de Clark é de-
monstrar como uma crianga extrai informacdo gramatical do repertdric de sequencias a

sua disposigao. Ela acredita gue, quando imitadas, as formas usadas pelo adultn tor-
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nam-se disponiveis para as criangas, fato que as ajudaria a nota-las imediatamente
apés terem sido usadas pelo adulto. Ao partir do pressuposto de que, atraveés da pra-
dugBo, as crisngas aprendem mais sobre as seqliencias gue imitam do que através da
percepgao, Clark atribui alto valor a imitagao como instrumento de assimilacac das
possiveis fungOes exercidas pelas formas extraidas dos enunciados do adulto.

Para a autora, muitos dos erros cometidos pelas criangas devem-se jus-
tamente a imitagao dos enunciados dos adultos, por nao fazerem as modificagoes apro-
priadas que indicam a mudanga de falante. Essa estratégia de imitagao resulta, segun-
do a autora, em formas denominadas "congeladas", que dificultariam a descoberta, pela
crianga, da relagac entre a ordem das palavras e a fungao gramatical. Essas formas
congeladas seriam usadas em outro contexto além daquele do qual elas haviam sido re-
tiradas inicialmente, podendo ser acopladas {o gue Clark denomina "coupling") com ou-
tros constituintes para produzir um enunciado mais longo.

Concordando com Clark no que diz respeito ao uso de enunciados do adul-
to pela crianca em outros contextos, além daquele no qual foi utilizado inicialmente,
de Lemos (1982) faz referencias ao mecanismo de incorporagao de segmentos, observado
nas criangas, da seguinte forma: "a incorporag%o de segmentos da fala adulta produzi-
da em determinados esquemas interacionais, sua gradual descontextualizagao e poste-
rior analise e reorganizagao nac ocorrem apenas no periodo inicial de aquisigzo, mas
parece ser a trajetoria necesséria de toda estrutura linglilstica nac assimilavel pe-
los sistemas de procedimentos lingiiisticos dos quais ja dispde o sujeito " (de Lemos
1982:110). Dessa forma, a autora estende o processo de incorporagac, denominado por
ela de "especularidade", para toda a situag%o de sprendizagem na qual uma crianga se
envolve.No entanto, diferentemente de Glark, gque so fala em imitagao ocorrendo na
crianga, de Lemos traz, através do conceito de especularidade, uma outra contribuigan
aos estudos de aguisicao, porque a atribui ao comportamento do  adulto tambem, Para
ela, nao & so a crianga que tem um comportamento especular, mas também o adulto ao
interagir com uma crianca, ja que ele também incorpora comportamentos nao-verbais e
nao-comunicativos da crianga, atribuindo-lhes uma intengao. )

Gostariamos de ressaltar a importancia da contribuicao dessa autora pa-
ra o nosso trabalho. Isto porque, ao falar em processo de especularidade, ocorrendo
tanto no adulto como na crianga, a autora revelou-nos a importéncia de um estudo que
levaria em consideragac as repeticoes feitas tanto pelas criangas aprendizes, quanto
pelos adultos falantes mais proficientes. Neste trabalho, propomos uma analise dos
dados dentro dessa perspectiva.

A andlise das repeticoes de todos os falantes envolvidos nos didlogos
revelou-nos a existencia de dois estilos interacionais, que podem ser associados a
determinados comportamentos linguisticos.

A hipOtese de que & através da interagao que a aquisigao de uma lingua
se d& (Hatch, 1978) nos sugere gue comportamentos linglisticos que favorecem a conti-
nuidade da interagdo seriam mais eficientes para a aquisigan do que aqueles que a in-

terrompem.
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4, A snalise dos dados.

Uma analise das fungbes gque a repetigao exerce no didlogo nos indicou a
possibilidade de dividi-las em dois grandes grupos, que denominaremos: Repeticao Pe-

dagdgica e Repeticao Comunicativa. Tal divisao advém do enfoque dado & lingua pelos

nossos sujeitos no momento da interagéo. No caso da repetigéo pedagégica, a lingua é
enfocada como objeto a ser aprendido, e no caso da repetigao comunicativa, como meic
de comunicagao.

Gostariamos de relatar neste momento algumas das caracteristicas da si-
tuagso de imteragan ma gqual nossos sujeitos se encontravam. Nos consideramos essa si-
tuagao singular devido as expectativas gue todos os sujeitos tinham sobre o objetivo
daqueles encontros. 0 que se esperava dessas sessoes? 0 objetive a ser alcangada se-
ria a aquisigéo da lingua. Nesse processo o adulto 1 teria o papel de ensinar e as
criangas de aprender. Entretanto, devido talvez a informalidade na qual se deram as
reunices, uma situagac, a principio rigida pela sua distribuigac exata de papeis, deu
lugar a uma outra, na qual a cUmunicagéu era o cbjetivo principal. Essa duplicidade -
rigidez versus informalidade - naturalmente se refletiu no emprego que se faz da 1in-

gua e @ perceptivel no uso das repetigoes.

4.1 Repetigao Pedagogica

Dengminaremos pedagdgicas aquelas repeticoes que ocorrem sempre gue a
atengao do individuo estiver concentrada ma lingua-alvo. Tal enfogue se da quando ha
interesse na aquisigdo da lingua.Dito de outra forma, no momento em gue a Repetigan
Pedaglgice ocorre, o tépico discursive é a propria lingua-alve, isto e, fala-se sabre
a limgua-alvo. Ela e o objeto a ser aprendido e ensinado.

Acreditamos que a Repeticao pedagdgica, tal qual definida acima, pode
ocorrer em praticamente todas as situagoes formais de emsino de segunda 1ingua. Isso
porque, mesmg que se tenha optado por um “ensino comunicativa", h& consciencis por
parte dos interlocutores de que o objetivo a ser atingida pelos aprendizes & a aqui-
sigao da lingua-alvo. Essa consciéncia ira refletir-se em seus comportamentos que,
por muitas vezes, serao guiades pela expectativa que eles tém de uma situagao de
aquisigéo. Qual seria, entao, o comportamento "adequado" para um professor de segunda
lingua? Qual seria o comportamento "adeguado” para um aprendiz de segunda lingua? Se-
ria dificil negar a existencia desses esteredtipos. Uma vez concordando com a sua
existéncia, poderiamos supor gque esses estgraétipus guiem, ou pele menos, interfiram
no comportamento dos aprendizes.

£ necessario, que se diferencie uma situagao pedagogica, com caracte-
risticas semelhantes 3s do ensing formal, de uma situsgao que temha o ensino como
consequéncia. A Repetigao Pedagdgica faz parte do primeiro caso, ocorrendo quando @

relagao entre os individuos for assimétrica, e a Repetigao Comunicativa faz parte do
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sequndo caso, ocorrendo quando a relagac emtre os individuos for simétrica.

Como afirmamos anteriormente, a Repetigac Pedagogica pode ocorrer e
uma situagao de aquisigao, a principio informal, em que existam, por parte dos inter-
locutores, expectativas gquanto aoc seu papel no processo interacional. No caso que es-
tudamos,o Adulto 1 havia se proposto a interagir informalmente com as criangas, te:
uma relagag simétrica com elas. Mas, ap mesmo tempo, ele era o professor, e as criar-
gas, os alunos, e ambos timham consciencia desse fato. Tal situagan acarretou ume
constante variagao de comportamentos linglilsticos no Adulto 1, que interferiram en
sua interagac cam as criangas. Ao adotar uma atitude pedagdgica, a interagao passavz
a ser assimétrica, nac admitindo reciprocidade.

A cada atitude correspondem comportamentos linguisticos diferentes, e
conseqﬁentemente, suscitam respostas diversas nas criangas. Em alguns casos as crian-
cas "jogam o jogo" (play the game), e em outros o rejeitam, como veremos a sequir,

durante a andlise das fungﬁes exercidas pelas repetigoes.

4.1.1 Introduzir vocabulario

€ dificil dividir os rossos dados em "estagios". N3o encontramos com-

portamentos lingﬁisticus que pudessem caracterizar uma nova fase. Entretanto, ha uma
gravagao, a primeira, na qual toda a atividade se concentra em um "exercicio para a
introdugao de vocabularia". As Repetigdes Pedagfgicas tém, emtao, a fungao de ensinar
ou fixar vocsbulario. Tal fungao & encontrada, tembém, em outras gravagoes, embora
sendo introduzida sob outra forma, como apresentaremos a seguir.

Exemplo 1:

(situagao: Vendo os brinquedos de Christian - 1a. Gravagao)
Ayt e aquilo ali, voce lembra?
J @ este?

»
—

o
[ Y

-’

J : e uma... comg se chama?
A1: aviag

J ¢ avidn?

Durante toda a primeira Gravagso, o dialogo ocorrido teve praticamente
a forma do exemplo acima: 0 Adulto %, mediante uma pergunta, introduzia o vocabula-
rio, gue era repetido pelas criangas. 0 fato de que isso tenha acontecido na primeira
gravagao merece, a nosso ver, mais atemgao.

Acreditamos gue esse procedimento do Adulto 1 decorre das dificuldades
que teve no inicic de sua interagao com as criengas. Ele queria interagir simetrica-
mente, mas, ao mesmo tempo, gueria falar com as criangas. Ora, falar implica em
ter-se um conhecimento minimo da lingua. Ao invés de brincar com as criangas e deixar

que a aquisigao de vocabularic se desse a medida em que as necessidades comunicativas
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se apresentassem, o Adulto1 optou por introduzi-lo formalmente. Na verdade, sua ati-
tude pedagdgica nao deixa muita alternativa as criangas, nessa fase em que elas
nao tém outro recurso que nao seja ou ser especular a fala do adulto, ou se calar.

Repetindo @ fala do adulto, elas estao demonstrando interesse em inte-
ragir oralmente com ele, e estac sendo, assim, especulares, pois exercem seu papel no
diéloga, tomandn cada uma o seu turno. O recurso de que elas se utilizam para tanto e
a repeticao pedagogica.

0 adulto, por outro lado, tem uma atitude pedagdgica que limita as pos-
sibilidades da atuagao da crianga. Tal atitude e caracterizada por um estilo de inte-
racac especular nao—reciprocu, no qual a relag%o entre adultos e criangas ¢ assime-
trica.

Podemos perceber a diferenga entre uma atitude pedagégica, como a des-
¢rita na situagao acima, e uma atitude comunicativa, na qual também ocorre a aguisi-
;a0 de vocabuldrio, ao observarmos o que acantece na interacao entre Christian e o
Adulto 7.

t xemplo 2

(situagaon: Adulto 2 e Christian brincando com os carros de Christian -
17a. Gravagao)

C : agora ele nao anda rapido so assim 0 se

AZ: olha
T : su fosse andar assim rapido com ele...anda assim o
At uia! dail capota
C : é...entao ele anda mais assim

gque gue ele fa... capoia
A : puts

Coincidentemente, nas duas gravagﬁes, temos os sujeitos envolvidos com
os mesmos objetos - os brinquedos de Christian. Entretanto, a maneira pela qual os
adultos, nos dois exemplos acima, abordam esses objetos, merece destaque. No exemplo
1, o adulto assume uma atitude pedagogica. A crianga fica dificil langar mao de ou-
tros recursos gue nao sejam repetir a palavra fornecida pelo adulto, ou entag ficar
em silencio. Considerando-se gue esse silencic foi constante durante toda a 1a. Gra-
vag%a, podemaos interpreté—la como sinal de cansago, Du até mesmo ausencia de vontade
para interagir.

No exemple 2, por outro lado, o adulto toma outra atitude. Pede para
Christian mostrar-lhe seus brinmguedos. A conversag2o que se da entao & uma consequen-
cia natural das necessidades comunicativas do momento. Pademos observar que Christian
tenta mostrar ao Adulto 2 que um determinadoc carro, ao andar muito répido, capota.
Entretanto, ele nao conhece essa palavra. Ela e fornecida pelo Adulte 2, sendoc logo
em seguida livremente incorporada pelo garoto.

0 Adulte 2 forneceu o elemento que Christian precisava, e este o repe-

tiu espontaneamente. A esse estilo do Adulto 2, que incorpora o comportamento de
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Christian, nds chamaremos de especular reciproco {caracteristico de uma situagao si-
métrica de interagao).

Em uma relagao simétrica, adultoc e criangas naoc so6 compartilham das
mesmas atividades, mas também tém interesse pelo mesma tpico discursivo, havendo,
portanto, um trabalho conjunto no sentido de desenvolver esse topico. Poder-se-ia di-
zer que adulto e criangas estao, neste caso, afinados. O mesmo nac se pode afirmar
sobre uma situagae na qual a relacdo entre adulto e criangas seja assimetrica, pois
tal situagao pode gerar, na crisnga, certo desinteresse pelo topico que o adulto lhe
impoe. Essa situagao podera acorrer sempre gque o adul U optar pelo estilo especular
nao-reciproco de interagao.

Observamos que a atitude tomada pelo adulto e/ou criangas, nos casos em
que eles nao estao afinados, tem reflexs imediato no tipo de interagao existente.
Nestes casos, as reagoes das duas criangas foram completamente diferentes. Jilia nao
se recusa a repetir quando o adulto, tendo assumida um estilo especular nEo—reciproco
de interag%o, pede-lhe ou sugere, atraves de suas atitudes, que o faga. Ela neo tem
dificuldades em se adaptar a uma relagac assimetrica, ela joga o jogo. Dessa forma, a
interagao entre ela e o Adulto 1 flui facilmente. 0 mesmo nao pode ser dito sobre
Christian. Iremos, a seguir, der exemplos das reagoes de Christian a atitude pedago-
gica dos adultos.

Exemplo 3:
(situagao: Adulto 1 e Christian estso vendo um livro com gravuras de ani-
mais - 1a. Gravagao)

A;: alha  uma baleia

C: nac nao

A1: olha agui uma baleia
A1: a baleia

C : nao

Temos, nesse exemplo, uma situag%o na qual o Adulto 1 introduz vocabu-
lario por intermédio de um livro contendo figuras e aponta para uma baleia brancs,
que nao interessa por algum motivo a crianga. epois de ouvir toda a gravagao vimos
que a crianga insiste em apantar uma baleia azul que esta na pagine seguinte. Portan-
to, suas negativas tém a fungao de rejeitar, pelo menos em parte, o tépicu proposto.
0 Adulto 1, percebendo a intengso da crianga, insiste em manter a atitude pedagdgica,
repetindo-se, com a fungéc de ensinar vocabuldrio. Percebe-se claramente que adulto e
crianca ndo est3o em sintonia. Enquanto a crianga transmite uma informagao ao adulto,
este insiste no exercicio de vacabulario. A auto-repetigao da crianga teria um valer

. . L s ;.
comunicativo, e a do adulto, como ja dissemos, pedagoglco.
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4.1.2 Corrigir e Avalia:

Pudemos também notar essa falta de afinagao entre o Adulto 1 e Chris-
tian, num momento em que sua atitude & comunicativa, e o adulto repentinamente assume
a atitude pedagogica.

Exemplo &4:
(situagao: vendo um livro de figuras - ha. Gravacao)

A1: vocé gosta de banana?

sim
A1: gosta? entao fala gosta
£ : gosto

A1: voce gosta de banana?

C : gosta um gosta dois gosta tres gosta guatro

Nesse exemplo, o adulto parte de um livro de gravuras, para fazer uma
pergunta pessval a crianca, desta forma, mudando sua atitude de pedagogica para comu-
nicativa. Essa mudanga nao & problematica para a crianga, j@ que ela compreende a
pergunta (como demonstra sua resposta). O adultio, por outro lado, evidentemente com-
preendeu a resposta da crianga. Portanto, pode-se dizer, gue eles estavam afipados,
interagindo no estilo especular reciproco. Entretanto, o adulto resolve corrigir a
crianga voltando, & atitude pedagdgica. Ele quer aproveitar-se da situagdao para ensi-
nar a crianga a resposta adequada 3 pergunta. Seguindo essa linha de raciocinio, o
adulto exige que a crianga repita a forma que quer ensinar, e ela atende 3 exigen-
cia.

Em seguida, a adulto faz usc de outra Repetigao Pedagdgica, desta vez
com a fungao de avaliagao. Ele tenta verificar se a crianga "aprendeu" o que ele qguis
"ensimar", e repete sua pergunta inicial. Nesse momento, através de sua resposta, a
crianga demonstra que lhe parece ildgica essa atitude pedagdgica do adulto. Ela en-
tende que o adulto quer que ela repita o verbo, ou mais especificamente, a palavra
"gosto". E € exatamente isso que ela faz, enfaticamente. Podemos comparar o exempla
acima com o gue acontece freqUentemente em sala de aula, uma vez que solicitar repe-
tigao, corrigir e avaliar fazem parte da atitude pedagdgica adotada por muitos pro-
fessores em sala de aula. Essa atitude pedagogica pode ser associada a uma visao be-
haviorista de sguisigac que vé o aprendiz como um simples imitador de modelos, O fa-
lante nativo focaliza os elementos que ele julga importanies para a aquisicao - o
verboc "gosta" no exemplo & - e trabalha com eles, corrigindo e solicitando a repeti-
géo. Entretanto, em sala de aula, temos a impressao de que ocorre um "acordo tacito
entre aprendizes e professar, permitindo a transigao da atitude comunicativa para a
atitude pedagégica sem que essa mudanga leve a um rompimento na "afinagao” entre os
dois lados. Esse "acordo tacito" deve-se, muito provavelmente, a consciéncia tanto do
professor como dos alunmos de que o fator que os une & a aprendizagem da l{ngua. Como

ja foi comentada aqui anteriormente, os comportamentos de amhos os lados sac estimag-
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matizados, tendo-se expectativas formadas tanto por parte do professor guanto do alu-
no. Provavelmente, um professor que corrige e da modelos esta sendo relevante, na me-
dida em que tais comportamentos correspondem as expectativas gue se tem dele. Talvez
a aceitabilidade desse comportamento deva-se ao fato de que o adulto aprendiz acredi-
te que a carregac feita pelo professor apressaria o processo de aquisigao.
Entretanto, quando tais expectativas nao existem, a transigao de uma
atitude a outra & problematica, como no caso de Christian. Ele, na maioria das vezes,

esta mais preocupado em comunicar, e seus esforgos se somam nesse sentido.

4.1.3 Exinir desempenho na lingua-alvg

Par vezes, o Adulto 1 exige que as criangas falem em portugués, e, de-
pois de terem conseguldo expressar-se, o adulto adota uma atitude pedagégica, que e
irrelevante guanto a comunicagao, cComo veremos a seguir.
Exempla 5:
(situagan: as criangas est@o colarindo um desenho - 4a. Gravagao)
C : die Augen muessen bei dem weiss bleiben

A1: o que Christian?

]

die Augen muessen bei dem weiss bleiben

Ay 0 que Christian - fala em portugues
C : os olhos deve ser  sO branco né?

A1: isso... certinho... os olhos tem que ser brancos

C : ich mal es auch besser ab

Ayt o que Christian?

C : eu vou copiar um pouquinho

Aq: muito bom voce sabe falar portugues

Uma analise do comportamento de Christian pode revelar gue ele esta an-
sioso por receber uma grientagaoc do adulto sobre a maneira como deve proceder para
cumprir, da melhor forma, a tarefa de colorir o desenho. Ele repete seu enunciado
duas vezes, uma em alemao, e a outra em portugues. Sua nngG pelo purtugués da-se me-
diante a recusa do adulto em aceitar seus enunciados em alemac. 0 procedimento do
Adulto 1, repetindo a pergunta "O que, Christian”, seguida da explicagao "fala em
portugués", reflete, ao nosso ver, uma atitude pedagégica. Ele nao fornece, em seu
enunciada, elementos que possam servir de apoio para que Christian formule seu pro-
prio enunciado, mas tenta avaliar até que ponto Christian & capaz, com o0s elementos
de que dispoe, de transmitir a mensagem. Christian consegue transmitir a mensagem,
mas o adulto persiste em sua atitude pedagdgica e, so inves de responder a pergunta,
elogia o desempenho linglistico da crianga para, em seguida, corrigi-la. Novamente,
essa atitude pedagbgica nao satisfaz o garoto que, loge em seguida, demonstra sua

propria decisac sobre como proceder em relagao ao desenho. O adulto repete sua per-
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gunta, exigindo que Christian se expresse em portugues, sendo atendido. A reagde do
adulto & enfatizar a proficiéncia de Christian na lingua.

A conclusdoc a que se pode chegar, a partir do exemplo acima, & que no-
vamente os dois nao estao afinados. Enquanto a atitude de Christian € essencialmente
comunicativa, a do adulto € essencialmente pedagdgica. As repetigOes de Christian tem
a fungao de comunicar, enquanto gue as do adulto tém a fungao de avaliar, confirmar,
corrigir e exigir desempenho na lingua~alvo. Gostariamos de ressaltar, de passagem, a
semelhanga entre tal comportamento do adulto e o de um professor em sala de aula. Um
professor também elogia o desempenho lingiistico do aluno sem, no entanto, ser irre-
levante, pelo simples fato, ja comentado, de existirem expectativas quanto a issa.
Retomando, no exemplo acima, o adulto inicia a interagao no estilo especular recipro-
ca (ap demonstrar intencao de brincar com as criangas) mas depois adota o estilo es-

- . . ~
pecular nao-reciproco, o que provoca uma ruptura na interagao.

4,7 Repetican Comunicativa

A repeticao sera denominada comunicativa quando for usada como um re-
curso do interlocutor para interagir verbalmente com os outros individuos. Ela podera
ser empregada tanto pelos falantes mais proficientes (o caso dos adultos) como pelos
falantes menas proficientes (o caso das criangas), podendo exercer as mals diversas
fungbes no dialogo, dependendo sempre da necessidade comunicativa do momento.

A repetigac comunicativa, descrita acima, exclui gualquer possibilidade
de ser anaslisada sob uma visao behaviorista. Isso porque tal concepgac implica em as-
sumir-se gque o ato de repetir reflete uma tentativa por parte do sujeito em imitar um
determinado modelo. Ora, nao se pode falar em comunicagao se o principio basico da
imitagao behaviorista leva em consideragaoc apenas uma tentativa de aprender, ou seja,
de reproduzir o modelo fornecido pelo falante nativo. Dessa forma, o ato comunicativo
exercido pela repeticdo ficaria excluido da andlise. Da mesma forma, também seriam
excluidas da analise behaviorista as repetigoes comunicativas feitas pela adulto. Se
a repeticao nao passa de uma mera tentativa de imitar um modelo, a quem o falante na-
tivo Adulto estaria tentando imitar?

Ds estudos de interagao permitiram-mos constatar a importancia da repe-
tigan para o desenvolvimento do dialogo. 0 seu valor coma instrumento de comunicagaa
ficou definido, e a possibilidade de analisa-la como tal revelou-nos muito sobre os
recursos empregados pelos nossos sujeitos na suas tentativas de estabelecer e/ou man-
ter contactos linglisticos entre si. 0 uso da repetigao comunicativa €, ao nosso ver,
sempre criativo, na medida em que sempre acrescenta algo de novo ao dialogo. Falamos
em criatividade, pois entendemos gque o uso de algo aparentemente simples como a repe-
ticao, exercendo tantas fungoes em um dialogo, nao merece outra qualificagao. Pode-se
preencher turnos, tomar turnos, modificar o topico dicursivo e participar através de

seu uso, confarme veremos a seguir.
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4.,2.1 Preencher Turnos

Uma das fungbes encontradas muito freguentemente em nossos dados € a de
preencher turnos. 0 interlocutor preenche seu turno, repetindo o emunciade anterior,
pois sabe que alguma coisa relevante ao tépico discursivo deve ser dita. Pode-se su-
por que repeticoes com essa funcao seriam empregadas principalmente pelas criangas,
durante o periodo no qual sua competéncia lingUistica era ainda insuficiente, nao
lhes permitindo desenvolver o topico discursivo de outra maneira.

Sentindo-se na obrigagac de dizer algo para preencher seu turno, elas
repetiriam o enunciado anterior. Tal procedimento seria encarado pelo adulto como uma
demonstragao, por parte da crianga, de interesse em participar no didlogo. Em nossa
pesquisa, a fungao de preencher turno foi empregada principalmente pelo Adulto 1,
mais intensamente nos primeiros encontros que teve com as criangas. Achamos tal fato
curiosc pois, se considerarmos gue ers justamente o Adulto 1 a pessoa com mais profi-
ciencia, deveriamos esperar que ele contribuisse com elementos 1linguisticos para o
desenvolvimento do dialogo. Ele poderia acrescentar algo de novo ac que havia sido
dito pela crianga, ajudando-a, dessa forma, no desenvolvimento do topico discursiva.

Exemplo 6:

(situagao: Jlia esté contando sobre um circo - 2a. Gravagao)
J : era bonito o palhago
A,: ele era bonito?

J : sim era como il sus il meu que eu visto

A repetigac feita com a fungao de preencher turno, tal como aparece no
exemplo acima, exige muito da crianga-aprendiz porque o adulto contribui muito pouco
para o desenvolvimento do topico discursivo. A repetigao assegure a crianga de que
esta sendo compreendida e de que o adulto presta atenqio équilu que ela conta sem, no
entanto, fornecer elementos 1ingﬁisticns novos para continuar a narrativa. A respon-
sabilidade dessa continuagao fica relegada a crianga.

Tal comportamento linglistico nap tem consegiiencias negativag para
criangas ou para individuos aprendizes que dispensam um apoio do falante mais profi-
ciente, agueles que se sentem seguros para tentar falar, mesmo com pouca competéncia.
Para exemplificar, em nossa pesquisa, a crianga favorecida foi JOlia. Ela usava todos
os recursos a sua disposicac, mesmo extra-linguisticos, come a mimica, para se fazer
compreender.

Isso, entretanto, nao ocorria com seu irmao. Ele tinha muita necessida-
de do apoio lingliistico do adulto para falar, e o fato de o adultc nao acrescentar
elementos lingiiisticos novos ans enunciados da crianga dificultava a sua participagao
no dialogo.

4.2.2 Tomar turng

Um dos recursos mais empregados por Jilia, durante as gravagoes, foi o
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de tomar o turno do irmag. Ela raramente lhe permitia contar qualgquer coisa, sem gque
o interrompesse. Por vezes, Christian ainda realizava tentativas no sentido de conti-
nuar a contar, enquanto que em outras ocasioes, nao oferecia resistencia as tentati-
vas da irma de tomar o seu turno. Agindo desta forma, JUlia dominava a maior parte
das conversagoes, conseguindo deter a atengao do Adulto, e fazer com que ele se diri-
gisse mais a ela do que ac irmao.
Exemplo 7:
{situacao: falava-se sobre chuva - 7a. gravagao)
C : da ist einmal das Haus ueberschwaemt worden (uma casa foi inundada)
ﬂ1: aonde? aonde vaoce viu issa?
L : nao vi
4 : ah nao no in die Bibel  wissen Sie (na Biblia, sabe?)
A’I: na onde?
J : da seht es in der Hibel Noé weisst du  Noé (isto esta escrito na B -
blia  Noé sabe? Nog)
C : nein in echt
(naa, & verdade)
A1: de verdade
@ é de verdade na Biblia no Biblia é de verdade

nao qui em Campinas conteceu

w

conteceu tambem agui em Campinas sabe?

1ss0 pode ser no todo mundo,

0 tdpico discursivo entre os treés era chuva, por ser verao, epoca de
chuvas fortes e inundagoes. Christian havia escutado uma conversa entre a mag e uma
amiga sobre uma casa que havia sido inundada, e sua intengac era contar essa estdria
ao adulto. Entretanto, a irma associa s frase inicial de Christian com a estdria da
Arca de Noe. Podemos observar que ela ignora as negativas de Christian, "nein"
("maa"), e utiliza os argumentos de Christian para provar gue € a estoria da Biblia
que Christian quer contar. Christian reitera que o fato por ele narrado ¢ real, en-
quanto Jdlia contra-argumenta, afirmande gque o que @ contado na Biblia e verdadeiro.
Em seguida, Christian afirma que sua estoria aconteceu em Campinas. Tal afirmativa e
usada como argumenta para explicar gue o fato narrado na Biblia aconteceu ro mundo
todo. Apds essa ltima intercepgao, Christian desiste da narrativa e volta sua aten-
gac ao conmtexto imediato, ou seja, @ atividade exercida no momento.

0 exemplo demonstra a habilidade de Jilia em tomar o turno de Christian
nao permitinde gue ele faga sua marrativa. JOlia, repetindo os enunciados do irmao e
desenvolvendo-os na diregan por ela desejada, nac lhe da oportunidade para explicar.

Como conseruencia, Jilia domina a canversagao e recebe mais atengao do adulta.
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4.2.3 Modificar o topico discursivo

Qutra estratégia adotada por Jilia & fazer com que os topicos discursi-
vos sejam do seu interesse. Na maioria das vezes, o tOpico discursivo, era introduzi-
do ou pelos adultos, ou por Jblia. Quando seu irmao o fazia, e ela nao achava o tépi-
co interessante, btocurava sempre modifica-la. Como 0s interesses de ambos eram can-
flitantes, principalmente por serem de idade e sexo diferentes, raramente existirie
um topico discursivo que satisfizesse a ambos. Dessa forma, guando Jdlia introduzia
um topico do seu interesse, dificilmente ele tambem era interessante para o irmao.
Conseguindo modificar um topico discursivo, mudando assim os rumos de um didlogo do
qual Christian estava gostando, JOlia, tal qual no exemplo anterior, cria uma situa-
gao frustrante para o irmao. Atribuimos esta frustagao ao fato de nao estar mais em
topica algo gue lbe interessava e de novamente Jilia ter conseguido captar a atengao
do adulto.

Exemplo B:
(situagao: Christian havia contado ac pai que iria a Mato Grosso. 1ha.
Gravagan)

Ayt guem vai? voce e teu pai?

J : meu pai ta um pouco doente

qu seu pai ta doente? o que & que ele tem?

Christian iris a Mato Grosso e JGlia nao. Evidentemente, qualquer topi-
co relacionado a Mato Grosso nao seria do interesse de J(lia. Dessa forma, ela repete
parte do enunciado do adulto, tornendo o pai tdpica, acrescentands um comentario
"doente", obtendo, assim, imediatamente a atengac do adulto. (Na verdade, a doenca do
pai havia se dado ha trés semanas. )

Tal exemplo ilustra a forma pela gual Jilia, através da repetigao, muda
0 topico discursivo, que seria do interesse do irmao, para um do seu proprio interes-
se. Assim, a produgao linglistica do adulto, seus comentarios, sao dirigidos especi-
ficamente a Julia, porque Christian nac se empenha em participar no didlogo que é

travado entao.

4.2.4 Participar

Conseguindo concentrar a atengao do adultc em sua pessoa, tomando o
turno do irmao (Exemplo 7), ou escolhendo tOpicos discursivos de seu interesse (Exem-
plo B), Jilia passou a ter mais oportunidades para falar do que o irmeo. Sua ativida-
de oral tornava-se cada vez maior, enquanto que o irmao falava cada vez menos. Esse
fato criou a impressao que ela tinha mais proficiéncia na lihgua do que o irmao. Essa
impressao deu a Jilia mais auto-confianga, e deixou @ irmao com menas confianga =m

si. A inseguranga de Christian o levou, por vezes, a simplesmente repetir os enuncia-
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dos da irma.
Exempla 9:
(situagao: Adulto esta chegando na casa das criangas. 10a. Gravacao.)
J : vace nac tem um livro?
Ay nda
C : voce nao tem um livrg?

Ay nag, nao tenho

No exemplo acima, o Adulto tinha acabado de chegar a casa das criangas.
Jalia, ao fazer a primeira pergunta, tinha provavelmente a intengac de verificar gue
tipo de atividade seria exercida naguele dia. Ela perguntou pelo livro, para verifi-
car se iriam ler. A julgar pela sequencia do didlogo, ela, aparentemente, ja tinha
uma atividade em mente. Christian, entretanto, nao sabia porgue Jilia havia formulade
tal peryunta, mas tinba certeza de que a pergunta fora bem formulade, pois o adulto
havia respondido sem corrigir, ou demonstrar incompreensac. Dai ele achou, que repe-
tindo, certamente participaria no dialoyo, pois seu enunciado era taoc bom quanto o da
irma, e iria provocar a mesma reagao no adulto, isto e, ele obteria uma resposta. A
nosso ver, essas repetigoes de Christian dc enunciado da irma demonstravam por um la-
do inseguranga quantg a sua prépria competéncia na lingua, e por outro lado, a sua
confianga na competéncia da irma. Portants, nao era apenas Jilia que, por motivos de
auto-confianga se sentia com mais competéncia do que o irmao. Ele tambem lhe atribuia
tal qualidade.

Dessa forma, a interagao entre adulto, JUlia e Christian foi muite di-
ficil para Christian. Havia uma constante disputa entre ele e a irma, e ela sempre
sala vencedora. Tal disputa se dava a nivel de escolha de atividade a ser exercida,
escoiha do topico discursivo, e direito a palavra.

0 emprego feito por Jdlia das repetigoes comunicativas nos permite con-
cluir que ha muito a ser feito em um dialogo apenas com 0 seu uso. Pode-se preencher
turno, toms turno, modificar o topico discursivo, entre outras fungoes. £, sa fazer

isso, demonstrar ao seu interlocutor que esta interessado na conversagéo.

Conclusag

Analisamos, neste trabalho, dois estilos interacionais, e as consequen-
cias que seus usos trouxeram para o desenvolvimento da interagéu. Vimos gque um deles,
o estilo especular nac-reciproco, criou problemas, dificultando o relacionamento do
adulto com uma das criangas.

A percepgac de tal fato nos leva a colocar perguntas sabre os possiveis
estilos interacionais existentes em sala de aula, e as consequencias gue o seu empre-
go poderiam trazer para alguns alunos. Considerando que observamos, neste trabalho,

ser a interagao triadica extremamente complexa, como nao o seria uma interagao em sa-
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1a de aula? Haveria também, par parte de alguns alunos, reagaes negativas causadas
pelas atitudes tomadas pelo professor? Ou, por outro lado, haveria atitudes do pro-
fessor que incentivassem ainda mais a participagao dos alunos e facilitassem a inte-
ragao professor-aluno, aluno-alung?

Se partirmos do pressupasto, como ja afirmemos, de que a aquisigao de
uma 1ingua da-se por intermédio da interag%o, as respostas a essas perguntas poderiam
trazer informagoes interessantes para um professor de segunda lingua.

NOTAS

1. Coma Clark denomina o fenomeno imitagao, empregaremos esta terminologis ac nos
referirmos ap seu trabalho.

2. Os nosso sujeitos sac os seguintes:
Adulto 1 (A1): mulher, 24 anos, professora de alemac e portugués como segunda
lingua.
Adulto 2 (A,): homem, 24 anos, professor de frances e inglés como segunda lingua.
J4lia (3): menina alem3d, 8,1 anos.

Ehristian (C): menino alemao, 5,5 anos.
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