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0 ADJETIVO... QUEM DIRIA?
Apontarentos Para Um Trabalho Em Sala de Aula

Terezinha Machado Maher
(Mestrado IEL-UNICAMP)

“Every decision the teacher makes 1s a reflection of
an assutption that the teacher has made about the
nature of language. The more the teacher is made
aware of these assumptions and their consequences
the better he can assess their validity.”

Mark Lester, 1970.

Quando a proposta para este trabalho finall nos foi colocada, confesso
que a achei muito pouco estimulante. Por que cargas drégua deveria eu considerar o
adjetivo merecedor de "grandes reflexoes” por parte do professor? Nada na minha vida
pregressa, quer na historia da minha propria aprendizagem, quer em incursces pelo en-
sino da ldngua materna, justificava tal necessidade. Adjetivo sempre foi adjetivo e
ponto. Mas caro o que se pedia era que se colocasse quais aspectos cruciais da adje-
tivacao para 0 ensino da escrita, ficou evidente que tais aspectos deveriam existir e
que eu € que nao os conhecia, pelo menos conscientemente. Decidi, entao, partir para
leituras, em busca de subsidios que pudessem me ajudar.

Por que nao comecar pela minha propria origem? E la fui eu fazer uma
releitura da Gramética Tradicional. Desta vez, com olho critico. Quanta informaceo, a
maior parte dela totalmente negligenciada pela memoria: 0 feminino de tabaréu € taba-
roa, o superlativo de livre € libérrimo (existe alguém teo livre assim?...), a forma
alatinada e reduzida de galego € galaico... A verdade € que nunca precisei use-las
até hoje e seu esquecimento se deve a sua propria inutilidade. Neo, saber estas “ra-
ridades” nao tornaria meu aluno ur escritor mais eficiente. Faraco (1984) tinha ra-
780: quando muito elas deveriam servir apenas “coro ponto de referencia para uma
eventual consulta” e nunca como parte dos programas escolares.

A Gramatica Tradicioal prima por nomear distingoes do tipo “superlati-
vo absoluto sintético” versus “superlativo absoluto analitico” e por dar um trataren-
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to sintatico ao adjetivo - ora adjunto adnominal, ora predicativo. Além destes - fatos
nem serpre serem bem abordados (como bem o demonstra Ilari no capitulo 2 de seu li-
vro), nem o ensino da metalinguager, nem a enfase em atividades analiticas levam al-
guém a se tornar necessariamente um escritor melhor. Uma coisa e saber falar sobre a
lingua, € outra € saber usé-la eficientemente. Nao hé aqui uma relacso de causa efei-
to. Isto ficou muito claro para mim quando ensinei numa 5a. serie. Os alunos, depois
de ur certo tempo, “pegavar” a mecanica dos exercicios propostos pelo livro didetico
e realmente sabiam nomear e analisar 0s pontos gramaticais. A produceo de seus tex-
tos, entretanto, parecia permanecer alheia a todas aquelas atividades gramaticais.

Jé que a analise sintatica, a metalinguagem e as longas listas usadas
na classificagao dos adjetivos neo demonstraram ser aspectos de grande valia, talvez
0 passo seguinte fosse repensar a questeo inicial. E realmente, ela traz er si ele-
mentos importantes para tentar responde-la. Se o meu objetivo € utiliterio, isto e,
se 0 que eu quero € levar o meu aluno a perceber que o modo caro ele erprega o adje-
tivo influi no modo como o seu leitor vai compreender o texto, esta relacao de inte-
raceo (escritor/leitor) tem que forcosamente ser considerada. Ora, ela se instala no
arbito do préprio texto e este tem que ser, portanto, a minha unidade de analise. Nao
a palavra, neo a frase, mas 0 proprio discurso. E so nele e atraves dele que 0 ensino
do adjetivo faria sentido.

Partindo desta otica, a propria questeo do superlativo pode ser enfoca-
da em sala de aula de outra maneira. Por que neo levar o aluno a perceber 1) que ele
pode tornar seu texto mais interessante aos olhos do leitor, evitando aborrece-lo com
a repeticao excessiva dos adverbios de intensidade? (0 uso de lindissima, dificilimo
ou otimo poderiam se constituir nura alternativa possivel quando expressoes como mui-
to linda, muito dificil e muito bom estivessem ocorrendo num mesto paregrafo, por
exenplo); 2) que o abuso deste mesmo superlativo (adj. + suf.), por outro lado, pode
gerar um texto pomposo e perndstico, enfadonho para o leitor?

Nesta nova perspectiva, as definigoes nao sao mais suficientes, nem
mesTo necessarias, jé que € no contexto que o significado do adjetivo se constroi. A
idéia de "pgssimo” coro qualidade extreramente negativa e indesejével atribuida ao
name cai por terra num enunciado como “A nossa sorte € que ele € um peéssimo mentiro-
so!”. As infindéveis listas de antonimos tavbém nao tem mais razeo para existir. Por
que perder tempo ensinando que 0 oposto de velho & jovem se o meu aluno de 11 anos
produz enunciados caro “Eu e o Pedrinho somos velhos amigos. Nos conhecemos desde a
la, série”. Muito mais interessante seria tentar estabelecer uma relacao entre a or-
dem e distribuiceo do adjetivo e as caracteristicas de inerencia/nao inerencia, jo-
gando cor frases do tipo um forte oponente/um oponente .forte em discursos distintos
para que o aprendiz se conscientizasse dos diferentes efeitos de sentido que isto
acarreta. 0 mesmo se poderia dizer dos homonimos. 0 contexto se encarregaria de dar
0s possiveis significados do adjetivo “Unica”: “a unica ocasiao em que nos....../
aquela foi uma ocasido unica, jé que...”2

Parece haver um consenso geral entre os professores de portugues com
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que tenho conversado de que um ponto nevralgico no ensino dos adjetivos diz respeito
as subordinadas restritivas e explicativas. Eles proprios adritem nem serpre se sen-
tirem seguros ao fazer tais classificacoes. Ilari (1985:23) justifica e explica tal
inseguranca: “nao ha caro saber se uma oraceo adjetiva € restritiva ou explicativa a
neo ser que a situemos num contexto de fala (ao contrério, a anélise sintetica visa
normalmente oracoes escritas, assepticamente isoladas de qualauer contexto)”. Muito
mais vantajoso para o aluno seria, em vez de tentar assimilar esta nomenclatura, per-
ceber a diferenga de significado que uma mudanca formal acarreta. Taremos caro  exem-
plo uma oracao usada por Leech e Svartvik (1975), “Os trabalhadores que estavam fa-
mintos atacaram as casas de seus ricos patroes.” Se o intuito do escritor for dizer
que todos os trabalhadores realizaram o saque, nao apenas os que tinham fome, os re-
cursos formais que lhe permitem marcar esta intencao, evitando ura leitura arbigua,
devem ser focos do ensino.

Que outras funcoes do adjetivo mereceriam ser enfocadas se quiséssemos
promover uma melhor qualidade na escrita de nossos alunos? Minhas leituras me aponta-
ram tres caminhos:

1) 0 adjetivo caro marcador de registro.

Bolinger (apud Brown, 1980) ilustra como cinco adjetivos diferentes (”
on the ball, smart, intelligent, perceptive and astute”) com significado semelhante
representam cinco tipos de registro. Realmente, apontar para a crianca que 0 emprego
do adjetivo "esperto” cai muito bem numa carta para um arigo (“0_Jorge é esperto pré
cararba. Ele enganou 0 goleiro tres vezes e nos ganhams 0 jogo.”), mas que a escolha
de "inteligente” talvez seja uma adequacao necesséria nura carta de recmendacao €
contribuir para o amadurecimento linglidistico desta crianca.

2) 0 adjetivo e a topicalizaceo.

£ possivel chamar a atenceo do interlocutor ou enfatizar nossa intenceo
jogando car a posicao do adjetivo no enunciado. A crianca faz isto o tenpo todo na
fala ("Legal aquele filme!”). Nunca me preocupei em lerbrar meus alunos de que isto
pode ser transposto para a escrita! Nem me recordo de ter visto este tipo de ocorren-
cia nos seus textos. Parece que a ordem convencional era a unica que se permitiam
usar.

3) 0 adjetivo e a coerencia textual.

Freqgllentemente nos depararos com textos do tipo:



“0 meu dia ontem fol muito gostoso porque eu conheci minha
nova professora e achei ela muito interessante. Quando mi
nha mee chegou para me buscar estava chovendo muito e eu
fiquei todo molhado. Ai quando nos chegaros em casa...”

0 fato de "interessante” ter sido colocado no fir da primeira oraceo,
inplica em dizer que esta e uma informacao conhecida apenas pelo autor, sendo nova
para o leitor (cf. Widdowson, 1979:255). Isto cria uma certa expectativa (no leitor)
de que 0 que se segue ira fornecer mais informagoes sobre o assunto. Em que sentido a
professora era interessante? Esta expectativa, no entanto, nao € preenchida porque
neo existe relaceo entre a proposiceo da primeira orageo e a da segunda. E inegavel a
inportancia de se trabalhar este aspecto da adjetivacao com os alunos.

As criancas tém tendencia a sO construir seus textos a partir de ora-
¢oes independentes. Hunt (1970) afirma er seu trabalho ser esta uma questeo de imatu-
ridade lingtMstica. A crianca, a medida que fosse se desenvolvendo no uso-da l4n-
gua, passaria a aglutinar cada vez mais os adjetivos na mesma oraceo. A escola cabe-
ria, entao, a tarefa de propiciar condicoes em sala de aula para que o aluno tivesse
a oportunidade de exercitar o uso de locugoes adjetivas e de oragoes subordinadas ad-
jetivas. Nao sei até que ponto isto € realmente sO uma questao decorrente de mais ou
menos maturidade. E possivel suspeitar que a alfabetizagao, nos moldes camo camurente
é feita, esteja na origem do problema. A crianga escreveria em “staccato” porque te-
ria sido incentivada, pela propria escola, a fazer isto nas las. séries. Se isto for
verdade, teriamos,enteo, que adritir nossa “mea culpa” e tentar desfazer o que foi
mal feito, ajudando o aluno a passar de um texto como “Eu 1i ur livro. 0 livro des-
crevia monstros espaciais. Ele era engracado.” para “Eu 11 um livro muito engragado
que descrevia monstros espaciais”.

Terminadas minhas leituras e minha reflexao ja nao consigo mais ver a
ad jetivageo camo algo banal assim para 0 ensino da escrita. Ela passou a ter uma im-
portancia ate entao desconhecida. Além dos aspectos “técnicos” apresentados, existe
ainda algo de peso, a meu ver, que, dada a oportunidade, gostaria de passar para meus
alunos: € atraves tarbém da adjetivacgo que eu personalizo o meu texto. Verios de nos
podemos narrar 0 mesmo fato ou descrever o mesvo evento, mas cada texto sere diferen-
te e esta diferenca ficare evidenciada tarbém, e acho que ate quase que principalmen-
te, pela escolha e enprego do adjetivo. Adjetivar € quase coro “temperar” um texto. E
mais um modo de torné-lo meu. De torné-lo unico.

NOTAS

1. Este texto foi elaborado para satisfazer uma das exigencias da disciplina JTeorias

Gramaticais € Graméticas Pedagogicas do Curso de Mestrado em Lingliistica Aplicada
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da UNICAMP. Ele tem por premissas: a) 0 ensino da forma tem o seu lugar na escola,
jé que mudangas estruturais tém conseqliencias importantes para a significagao e b)
A utilizaceo das classificagees fornecidas pela Gramgtica Tradicional ainda se faz
necesséria visto serem estas as unicas que o professor geralmente possui (Kleiman,
carunicacao pessoal).

2. Este tipo de tratarento gramatical pode ter implicaces importantes para a leitu-
ra. Poderiamos conscientizar nosso aluno de que do mesto modo coro ele pode jogar
can a adjetivaceo para produzir os efeitos de sentido que lhe convem, para enfati-
zar o que lhe convem, quem escreve 0 que ele le tarbem pode. Um leitor critico €
aquele que, entre outras coisas, € capaz de perceber o papel do adjetivo na per-
suasao.
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