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E OS ALUNOS GOSTAM DE LER E DE ESCREVER...

Ynah de Souza Nascimento Abejdid
Colégio de Aplicageo - UFPE

“Nunca mais a gente teve aula de Portugues; a gente brinca o tempo todo”
(aluno da 5a. B, 1985)

I. Apresentando

Professora do Colegio de Aplicaceo da UFPE, recebo, durante o ano letivo, os li-
cenciandos em Letras da Faculdade de Educaceo dessa Universidade.

Eles tém a tarefa de observar o Trabalho dos professores para, posterionmente,
cutprirem sua prética de aula. Minha situacéo de “modelo a ser seguido” (apesar de
alertar aos licenciandos da inexistencia de professores-modelo) me obriga a questio-
nar, a todo mamento, minhas posigoes tedricas e minha prética dentro do ensino de
Lingua Portuguesa, porque queria trabalhar de forma diferente, num clima descontrai-
do, porque olho o aluno camo um ser inteligente, capaz de raciocinar, porque defendo
a idéia de que quem decide e escolhe o material a ser trabalhado e a forma de traba-
1hé-10 so pode ser o PROFESSOR, ano passado (1985), iniciei um Projeto de Pesquisa,
financiado pela UFPE que propoe alguras ideias diferentes dentro do ensino/aprendiza-
gem de Lingua Portuguesa.

I1. Mudando o que?
“Viver a alegria de ser um eterno aprendiz” (Gonzaguinha)

Geralmente, o professor de Lingua Portuguesa age de tres formas:

1) Em relacgo a leitura - determina qual o livro extraclasse a ser lido por toda
a turma e avaliado num teste;



2) Er relacao a redageo - fornece temas aos alunos no inicio da aula e o aluno
escreve (ou, pelo menos, tenta) a aula toda;

3) Er relaceo a grametica - apresenta fatos isolados de um contexto real, restan-
do ao aluno a tarefa de decorar regras.

Nosso trabalho propoe, sempre que possivel, situacoes reais de coruni-
caceo, onde 0 aluno: a) executa a acao de ler porque sente prazer ou necessita da
leitura para realizar outras tarefas; b) escreve porque quer corunicar-se com alguém;
c) sistematiza as regras graraticais que utiliza em seu desempenho linglifstico. Assim
agimos porque:

1) a imposicao da leitura de um unico livro para toda a turma fere vérios princi-
pios, entre eles o da escolha individual, que deve ser exercitado;

2) a restrigeo do ensino de redacao a estipulaco de um tema € outra agressao. A
escrita € um processo que implica em tres elementos: autor - texto - leitor.
Processo gerado pela necessidade de alguem (autor) comunicar algo (atraves do
texto) a alguem (leitor);

3) 0 estudo de fatos linglisticos isolados de um contexto real passa, para o alu-
no, a falsa idéia de que ele - aluno - neo utiliza tais fatos em seu desempe-
nho linglidstico, privando-o de refletir sobre o seu uso de lingua.

Adotaros, em nosso trabalho, os objetivos de lingua materna propostos
por Halliday (1974). Para ele hé tres tipos de ensino ou abordagem da lingua: 0 pro-
dutivo, o prescritivo e o descritivo.

"0 ensino produtivo da lingua € um ensino de novas habilidades. Inclui (...)
certos aspectos do ensino de lingua materna, dos quais talvez os mais salien-
tes sejam 0 ensino da leitura e da escrita. O ensino prescritivo da lingua €
a interferencia cor as habilidades existentes, tendo em vista substituir. um
padréo de atividades, jé adquirido cam sucesso, por outro, (...). 0 conceito
de "prescritivo” inclui o de “proscritivo” pois cada “faz isto” (...) implica
un “nado faga isto” (...). O ensino descritivo da lingua e.a demonstraggo do
modo camo a lingua funciona, compreendendo falar de habilidades jé adquiri-
das, sem procurar altere-las, porém mostrando coro podem ser utilizadas”
(Halliday, p.260).

Nosso trabalho enfatiza o ensino produtivo, trata funcionalmente a lin-
gua e reduz quase totalmente o ensino prescritivo, mostrando ao aluno que as diferen-
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¢as determinadas pelo uso seo consequéncia das diferentes fungoes realizadas pela fa-
la e pela escrita.

111. Praticando

“Ynah, 0 que a gente vai cobrar na prova de etapa se nao ensinamos gra-
matica?” (licenciando, estagiério da 5a. B - 1985)

A primeira preocupacgo do licenciando que chega a minha sala € saber
qual o livro didético adotado. Qual néo é a sua surpresa quando constata que os alu-
nos trabalham sem manual didetico. Muitos se afligem porque est8o acosturados a ver e
a sentir na pele ur ensino dependente exclusivarente de ur livro, onde o professor
exerce o papel de "mero intermediario” do saber do autor do manual. Quase sewpre es-
cuto deles: Coro dar aulas?

Se nos aprofundarmos nas causas do desespero desses licenciandos, acos-
tumados a ver no livro o inicio, meio e fim do processo ensino/aprendizagem e a ver
nos alunos simples receptores dos conhecimentos intoceveis do livro, tento explicar-
lhes que o professor deve ser o agente de sua propria ageo pois so assim podera mudar
sua forma de agir pela “real corpreenseo de uma falha em sua teoria da aprendizagen”
(Kato, p.8) e nao porque houve fracasso nas provas ou surgiu uma nova moda didética.

Por acreditar que o professor deve agir - selecionando os contetidos re-
levantes e adequados aos seus objetivos, escolhendo a melhor forma de apresentar es-
ses conteudos a sua turma; por acreditar que o aluno € elemento ativo do processo en-
sino/aprendizagem exercendo sua criatividade e sua critica nas atividades de leitura
e redacao, Sistematizando, nas atividades de gramatica, as regras que utiliza quando
ouve, 1e, fala e escreve; por neo ter ainda encontrado 1ivro que atendesse as minhas
exigencias, explico aos licenciandos (alunos e pais) que neo uso manual didético.

a) Leitura

Quando trabalhamos leitura nosso objetivo maior €, primeiro, despertar
no aluno o gosto pela leitura e, a partir dai, levar esse aluno a adquirir o hébito
de realizar uma leitura critica do material que o cerca. Nosso aluno, no 12 semestre,
escolheu, er cada etapa, o livro que queria ler entre varios sugeridos por mim. Orga-
nizamos atividades onde os proprios alunos avaliavar suas leituras e se atribuiam
conceitos. A turma ficou tao envolvida nessas atividades que, apesar de nao serer
obrigados a ler, quase todos trocavam livros e liar tudo. Essa atitude me animou a
organizar, no 2° semestre, ura Biblioteca de Classe.

Nos primeiros dias do mes de agosto, a turma recebeu uma lista de titu-
los de livros e cada aluno ficou responsevel por consequir um titulo, fazer sua lei-
tura e apresentar, oralmente, a tunma, sua opiniao. No inicio de setembro, os alunos
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apresentarar suas exposicoes orais e os 1ivros passarar a ser emprestados entre eles
(e depois, a pedido, alunos de outras turmas pegaram livros tarbem).

Tive medo, confesso. Achava que os alunos neo iam ler, nem eu teria
condigoes de avalie-los em leitura. Mas... deu certo. Todos liam muito e nos tornamos
colegas de leitura porque eu tarbém pegava livros na biblioteca da sala. Outros li-
vros se soraram a lista inicial e uma gibiteca foi formada - todo mundo tinha gibi
para emprestar.

A experiencia continua neste ano de 1986 por imposicao dos alunos e is-
to € o melhor resultado que eu poderia ter.

b) Redaceo

Meu maior objetivo quando trabalho redaceo € eliminar o medo que Os
alunos ter de escrever, de se expor. Procuro despertar-lhes o desejo de escrever na
medida em que queirar registrar e expor suas ideias. Nosso trabalho em 1985 pode ser
dividido em tres fases: sensibilizacdo, redacao e confeccao dos livros.

Na sensibilizacao, exercitamos sequencia logica de historias, dramati-
zaceo e criacao de personagens, debates, narracoes orais, redacoes de textos em la.
pessoa.

A partir de agosto iniciamos a fase de redacao. Cada aluno escolheu um
dos personagens criados na fase de sensibilizacao e passou a escrever o diario desse
personagem. Essas “peginas de diério” eram apresentadas a turma, que criticava o tra-
balho, sugerindo acréscimos, modificacOes ou adaptacoes do texto, a linguagem formal.
Os textos escolhidos erar recolhidos, corrigidos com um codigo e devolvidos aos alu-
nos que, mediante consulta a dicionarios, reescreviam os textos. Cor esse trabalho de
reescritura ficou claro para os alunos que

1) ur texto pode e deve ser trabalhado quantas vezes for necesserio;

2) a producdo de textos escritos nao € privilégio de escritores famosos, mas € 0
resultado, mesTo para esses escritores, de um construir/reconstruir, muitas
vezes derorado.

A vltima fase do trabalho foi a confeccao dos dierios dos personagens
Utilizando papel oficio, hidrocor, revistas, os alunos escreveram 0 texto a meo e
ilustraram seus livros. Aos alunos que nao queriam desenhar de forma alguma, foi su-
gerido que utilizassem gravuras de revistas.

0s alunos avaliaram, ao final do ano, as aulas de redagao. Gisele Cris-
tina escreveu: “Foi 6timo, apesar de cansativo. Para fazer era legal, podia até te no
banheiro, mas parava de tomar banho e ia fazer aquela idéia que me dava na cabega”.
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c) Gramética

Nosso objetivo maior fo1 levar o aluno a comparar fatos gramaticals da
fala e da escrita, nur trabalho de analise linguistica sistematizando as regras que
utilizamos ao falar, ouvir, ler e escrever. Nossa tarefa fol orientar o aluno a fim
de que ele observasse, analisasse e concluisse, sempre exercendo seu pensamento cri-
tico, sem decorar regras ou listas.

Ficou fixado que trabalhariaros fala e escrita, mas nossa atencao maior
seria o registro culto da modalidade escrita porque € o dominio desse registro que
facilita a participagao do sujeito nas mudancas sociais.

1v. Concluindo?

Neo acredito em receitas mégicas para a escola. Como professora, des-
confio da eficécia de se tentar copiar modelos bem sucedidos em realidades outras.
Cada realidade € ura, assim coro cada professor, cada turma, cada aluno.

Meu trabalho - uma experiencia - neo se encerra cam esse relato; ele
continua e se transforma sempre que comego uma nova aula. Enquanto arrisco, inovo e
encorajo o surgimento de mudancas.
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