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1. Introducao

Todos 0s textos escritos sao incorpletos em si mesmos. Para se tornarer
ocorrencias corunicativas eles depender da contribuicao de mecanistos e informagoes
ja disponiveis na mente do proprio leitor. Dessa forma, o que diferentes leitores
corpreender de um detenrinado texto pode variar consideravelmente dependendo da natu-
reza do texto propriarente e do papel do leitor, isto €, se ele possul, usa, € inte-
gra conhecimentos de conteudo e conhecimentos formais relacionados aquele texto. Ura
das tarefas mais importantes para a Lingliistica Aplicada no ambito escolar € a de
fornecer subsidios tanto relacionados a natureza dos textos como ao do papel do lei-
tor cor a finalidade de facilitar a aquisicao de novos conhecimentos a partir dos
textos escritos. Ura maneira de atacar o problema € corecar com a sequinte pergunta:
er que circunstancias ur leitor deixa de compreender os textos que le?

Tres causas basicas poder ser apontadas COmO responsaveis pela falta
de compreensao, todas elas ligadas a natureza dos textos e do papel do leitor. Em
primeiro lugar, a compreensao nao se realizaré se o leitor neo possuir conhecimentos
prévios (ou esquemas) relevantes relativos ao conteudo do texto. Por exemplo, © se-
guinte texto faz pouco ou nenhum sentido para a maioria dos especialistas er clencias
huranas ou socials: ..."” dados espectrofotoretricos de infravermelho de agentes ten-
soativos purificados a partir de espuras coletadas em Pirapora do Bom Jesus [ revelar
que 0 objeto estudado ter] alquilbenzonossulfonatos-lineares (LAS) que sao biodegra-
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daveis, e nao tensoativos biorresistentes” (Castro e Macedo 1986:694). A falta de co-
nhecimento prévio relativo aos conceitos cruciais contidos no texto coibe 0 processo
de inferéncias e frusta a compreensao. Em segundo lugar, pode deixar de haver compre-
ensao quando o leitor possui conhecimento preévio pertinente, mas, por algura razao,
nao o0 ativa. (Ver Meurer, 1987). Isso acontece cor freqlencia na escola er geral por-
que 0 aluno neo ter consciencia de que e imprescindivel que ele tente trazer o maximo
de seus esqueras mentais para viabilizar a construcéo do significado a partir do tex-
to. Finalmente, pode haver falha de compreensao quando o leitor, por algura razeo,
forma uma representacao mental do texto diferente daquela que 0 autor teve a intengao
de transmitir. Neste caso, 0 leitor tera “entendido ou interpretado mal” o texto. Se-
ria o caso, por exemplo, do leitor que confia exageradamente em seus proprios esque-
mas a ponto de desprender-se do texto e interpreté-lo de uma maneira tendenciosa.

De acordo com Ausubel (1960, 1963, 1968) e seus colaboradores (Ausubel
e Novak, 1978), a aquisigao de novos conhecimentos atraves da leitura, pressupoe a
existencia de uma estrutura de conhecimento organizada hierarquicarente. £ sob esta
estrutura mental que serao assimilados os novos conhecimentos. 0 principic mais im-
portante da teoria de Ausubel - conhecida como teoria da aprendizager significativa
e, tarber, teoria da assimilacao - € que a aquisicao de novos conhecimentos teré
maior sentido (dai “significativa”) a proporcao que tais conhecimentos possar ser in-
corporados a conhecimentos je anmazenados anterionmte pelo leitor. Nas palavras de
Ausubel (1960):

A estrutura cognitiva e organizada hierarquicarente em termos de conceitos
altamente abrangentes sob 0s quais sao subordinados os conceitos e dados
informacionais menos abrangentes. E razoevel supor-se que novos materiais
que facam sentido para o leitor sejam incorporados a estruturas cognitivas
a medida que possam ser acoplados a conhecimentos relevantes existentes.
(p. 267, tradugeo).

E essencial, portanto, que a escola se preocupe tanto er dar conheci-
mento ao aluno, como tatbem - e principalmente - em torné-lo competente para usar co-
nhecientos a fim de adquirir novos conhecimentos, por si proprio. Com a finalidade de
prarover a assimilacao de novos conhecimentos a partir de textos escritos atraves de
ura aprendizager significativa, isto e, que incorpora ou assimila conhecimentos novos
a estruturas mentais jé existentes, Ausubel propoe o uso de ur dispositivo pedagogico
por ele denominado organizador antecipatorio. Ur organizador antecipatorio e ur pre-
texto (dai o termo "antecipatorio”) “apresentado a um nivel de abstracao, generalida-
de e abrangencia mais amplo do que 0 novo material a ser estudado” ... cor a finali-
dade de “fornecer idéias ancoradouras a ur nivel superior” (idem, p. 171). Os organi-
zadores antecipatorios (OAs, daqui por diante) seo, portanto, usados para deliberada-
mente fornecer e/ou ativar estruturas cognitivas a fim de facilitar a aprendizagem de
novos materiais e, portanto, evitar as situacoes de falta de corpreensao como a ex-
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posta acima. Quando 0 material a ser estudado € de conteudo desconhecido, um OA exo-
sitivo pode ser usado para Introduzir os conceitos mals importantes, Quando 0 mate-
rial a ser estudado € de conteudo fariliar, um OA corparativo pode ser usado para au-
xiliar a distinguir clararente entre os conceitos contidos no material e os j& pos-
suidos pelo leitor. 0 OA funcionara sempre como ur supridor ou um ativador de estru-
turas mentais relevantes destinadas a facilitar a assimilagao de conhecimento novo.

A teoria da aprendizagem significativa de Ausubel ter muito em comur
car a teoria dos esqueras (Rurelhart 1980, 1984; ver Meurer 1985a para uma visao pa-
noramira da teoria dos esquemas e suas relacoes cor leitura). De fato, Anderson e
Pearson (1984:258) afirmam que Ausubel “nao chamou sua teoria de teoria dos esquemas,
mas ela &, clararente”, e Mayer (1977) refere-se a ela caro sendo uma “teoria de as-
similacéo ao esquera”. Coro foi bem resurido por Mayer (1977:369), a nogao de assimi-
lacgo a0 esquera propoe que “a aprendizager depende de tres condigoes: (1) recepcao
do material a ser aprendido; (2) disponibilidade de uwa estrutura cognitiva a qual o
material possa ser assimilado: (3) ativacao desta estrutura durante a aprendizagem.”
Apesar da teoria de Ausubel ter surgido cerca de 15 anos antes da teoria dos esque-
mas, estas condigoes, sem duvida, podem fazer parte tanto das nocoes gerais da teoria
de Ausubel como das nogoes gerais da teoria dos esquemas.

0s organizadores antecipatorios (OAs) estao diretamente relacionados as
condigoes 2 e 3 acima. Isto significa o seguinte: (a) se as estruturas que servirao
como encarpadoras dos conhecimentos a serem adquiridos nao estiverer disponiveis, um
0A pode ser usado para suprir tais estruturas (condigao 2); e b) se por algura razao
conhecimentos (jé disponiveis) relevantes para a compreensao do novo material deixa-
rem de ser aplicados, ur OA podera ser usado como ativador deste conhecimento (condi-
¢80 3). Pesquisas tem mostrado (Meurer 1985b) que, quando estas condicoes je@ se en-
contrar presentes, isto e, quando o leitor possui conhecimentos relevantes relaciona-
dos ao conteudo do texto e os ativa durante o ato de ler, os OAs se tornam dispensé-
veis. Quando o material a ser aprendido nao pode ser incorporado a conhecimentos re-
levantes je existentes, o resultado € a tentativa de memorizacao, ou “decoreba”. O0s
OAs tem, portanto, um papel de extrema importancia: sua funcao primordial € a de evi-
tar tal situagao, propiciando, ao inves,ur contexto para a apredizagem significativa.

No que segue, relatarel ur experimento planejado especificamente para
testar os efeitos de OAs na leitura de estudantes universiterios brasileiros lendo
textos em ingles como lingua estrangeira (L2) e em portugués coro lingua materna
(L1). A pesquisa tenta responder as seguintes perguntas: (1) Existe diferencas de de-
sempenho quando alunos universitarios brasileiros das ultimas fases do Curso de Le-
tras leem textos expositivos de conteudos identicos apresentados er ingles e em por-
tugues? (2) Existe algura relacao entre o use de organizadores antecipatorios e o de-
sempenho desses mesmos alunos com relacgo ao processarento global de textos expositi-
vos er inglés e em portugues e ao processarento de unidades de ideias contidas em di-
ferentes niveis hierarquicos da estrutura de conteudo desses mesmos textos? Como se
vera abaixo, a investigacao foi motivada tanto por interesse pratico coro teorico.
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2. 0 Experimento

2.1 Sujeitos

Foram escolhidos para participar do experimento 56 alunos do Curso de
Letras, da quinta a oitava fases, da Universidade Federal de Santa Catarina, em Flo-
rianopolis. Apos ur teste de proficiencia em ingles, os alunos cor escores inferiores
a 18 pontos (de um total de 50) forar eliminados permanecendo apenas 40 alunos no ex-
perimento. Estes foram distribuidos aleatoriamente er 4 sub-grupos de 10.

2.2 Materiais
2.2.1 Textos

Duas passagens, cada uma com cerca de 650 palavras, ou duas peginas e
mela datilografadas er espaco duplo, forar usadas como material de leitura: “Heredity
and Behavior” e "Sociable Rats”, adaptadas para um experimento anterior por Slater e
Piche (1983) das revistas Huran Nature (1978) e Scientific Arerican (1977), respecti-
varente. As duas passagens foram traduzidas para o portugues, a fir de se obter ur
conteudo identico apara a investigagao da performance em leitura nas duas linguas er
questao (portugues e ingles). O conteudo das passagens era relativamente desconhecido
para 0s sujeitos da pesquisa -- um critério importante er relagao a0 uso de organiza-
dores antecipatorios.

Usando um sistema desenvolvido por Johnson (1970, 1974), as passagens
forar subdivididas er “unidades de ideias”, sendo estas classificadas em quatro ni-
veis hierarquicos, contendo o nivel 1 as unidades de ideias menos importantes er cada
passager e o nivel 4 as mals importantes. Em ambas as passagens, cada nivel continha
cerca de 20 unidades. (Ver Meurer 1985b para maiores detalhes). Esta divisao € irpor-
tante para se verificar se as idéias evocadas apos a leitura dos textos nmas duas lin
guas sao ou nao serelhantes er termos da distribuicdo da informacao nos diferentes
niveis hierérquicos contidos na estrutura de conteudo de cada texto.

2.2.2 Organizadores Antecipatorios

Ausubel ter sido criticado por néo especificar caro contruir OAs. A ex-
plicacao que apresentarei em seguida sobre 0s OAs utilizados no presente trabalho de
vere auxiliar os interessados em produzir e usar este dispositivo pedagogico.

Para cada texto fol preparado um OA na forma de uma passagem de aproxi-
madamente 150 palavras. Cada OA, neste caso especifico, contem tres partes bésicas,
como representado na Figura 1 abaixo, cada parte formando ur paregrafo. Obviarente,
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esse nao tere que ser sempre o formato de um OA. O importante e a perspectiva global
do OA e a relacao entre as suas verias partes visando sempre os leitores e o0s mate-
riais a serem estudados. A primeira parte funciona como ura ligacdo geral entre ur
estado, situacao ou evento no mundo e o que o leitor iré encontrar na passager. No OA
para o texto "Heredity and Behavior” por exemplo, essa ligacao consiste na afirmacao
de que o horer € inteligente, mas nao se tem certeza sobre a origer da inteligencia.
A segunda parte do OA liga a primeira parte aos conceitos principais relacionados ao
conteudo global da passagem. Esta parte do OA condiz mais diretavente car a definicao
de Ausubel sendo, consequentemente, corposta de afirmacoes que poder servir de incor-
poradoras para 0 conteudo da passager. 0 potencial para incorporaggo € atingido pelo
fato destas afirmacoes se relacionarer a passager que as segue de uma maneira “geral,
abstrata e abrangente”. No caso da passager sobre hereditariedade (Heredy and Beha-
vior), os 1ncorparadores potenciais do conteudo da passager sao que alguras pessoas
acreditar na influencia do genes e outras na influencia do meio amhiente. Finalmente,
a terceira parte avanca er relacao ao conteudo especifico da passager. Aqul a genera-
lidade, abstraceo e abrangencia da segunda parte sao estreitadas para dar ao leitor
ura visao geral do conteudo da passager. (Ver apendice B).

Ligacao
entre 0 conhecimento do mundo
e
0 tema geral do texto

Ligacao
entre o conhecimento do mundo
e
0S conceitos cruclais do texto

Ligacao
entre os conceitos cruciais
e
0 conteudo mais especifico do
texto

FIGURA 1 - Estrutura hierérquica e de contetido do OAs.
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2.3 Método

0 experimento envolveu tres variaveis independentes: tratamento, lingua
e passagem, cada ura cor dois niveis. O tratamento consistiu da condicgo + OA (texto
precedido por um organizador antecipatorio) e da condicao -0A (texto nao precedido
pelo organizador. As linguas foram portugues (P) e ingles (I) e as passagens foram
"Heredity and Behavior” (Hereditariedade ou H) e “Sociable Rats” (Ratos ou R). A sig-
nificancia estatistica destes tres fatores foi investigada através de ura anglise de
variancia nur ‘design” fatorial 2x2x2.

2.4 Coleta de Dados
2.4.1 Distribuicao das Passagens por Grupos

Conforme exposto anteriormente, as duas passagens originais em ingles
forar traduzidas para o portugues e, portanto, cada passagem apareceu nura versao em
ingles e noutra em portugues. Aler disso, cada uma das versoes apareceu em duas con-
digoes: precedida pelo OA (+0A) e nao precedida pelo OA (-0A). A distribuicdo dos
grupos (G1-G4) em relacao as passagens obedeceu a order exposta na Figura 2. Portan-
to, cada ur dos 40 alunos, distribuidos er 4 grupos de 10, leu ura passager em portu-
gues (P) e outra em inglés (I). Dessa forma, cada uma das versoes das duas passagens
foi lida duas vezes: ura na condicao +OA e a outra na condicao -0A (ver Fig. 2).

HEREDITARIEDADE RATOS
INGLES | PORTUGUES INGLES | PORTUGUES
+0A | -0A | +0A | -O0A +0A | -0n | -+0A | -0A
Gl | G2 G3 | G4 G4 63| 62 61

FIGURA 2 - Distribuicao das Passagens por Grupos

2.4.,2 Procedimento

De cada ur dos sujeitos da pesquisa forar coletados os seguintes mate-
riais:
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1. Guestionério cor dados pessoals

2. Teste de proficiencia em lingua inglesa

3. Protocolo de evocagao das duas passagens

4, Resuro das duas passagens

5. Avaliaceo subjetiva da fariliaridade e da dificuldade das passagens.

A coleta deu-se er duas etapas. Na primeira, 0s sujeitos preencherar o
questionerio de dados pessoais e fizeram o teste de proficiencia. Na segunda etapa,
eles leram o primeiro texto - durante 15 minutos, tanto na condigao +0A como na -OA -
na ordem mostrada na Figura 2 e responderar a duas perguntas formuladas na mesma fo-
lha logo apos o texto, uma sobre sua percepcao da familiaridade e a outra da dificul-
dade do texto. Para isso, foi usada a escala semantica bipolar de Likert com seis
pontos. 0 nurero 1 indicava que o texto era visto como totalmente fariliar/muito fe-
cil e o nurero 6 cano totalmente desconhecido/muito dificil. o texto foi, enteo, re-
colhido e, em seguida, 0s alunos escreverar protocolos de evocagao do texto. De acor-
do com as instrugoes dadas, esperava-se que escrevessem absclutarente tudo o que con-
sequissem lembrar do texto, como se estivesser tentando reconstitui-10 na sua globa-
lidade e que escrevessem er portugues. 0 tempo para esta atividade neo foi limitado,
entretanto, todos a concluiram em cerca de 20 minutos. Os protocolos forar, enteo re-
colhidos, e, er seguida, cada sujeito escreveu ur resumo do texto. O objetivo princi-
pal do resuro foi a obtengao de ura medida secundéria da compreensao global do texto.
Apds o recolhimento do resuro, os sujeitos receberam o segundo texto, na ordem mos-
trada na Figura 2. Repetiram-se, entao, os mesmos procedimentos relativos ao primeiro
texto: leitura, avalliacao da familiaridade/dificuldade do texto, protocolos e resu-
mos.

0s protocolos forar subseqUentemente analisados em termos de: (1) per-
centagens gerais de unidades de ideias evocadas, (2) percentagens de ideias evocadas
er relacao a cada ur dos quatro niveis da estrutura de conteudo dos textos e (3) per-
centagens de 1deias evocadas. Para os resuros, O grau de fariliaridade e o nivel de
dificuldade das passagens forar calculadas medias gerals relativas ao tratamento, a
lingua e ao texto.

3. Resultados e Discussao

Como exposto anteriormente, o presente estudo foi planejado com 0 obje-
tivo de investigar 0 deserpenho de estudantes universiterios das ultimas fases do
Curso de Letras da UFSC lendo textos expositivos em portugues e em ingles. 0 deserpe-
nho dos sujeitos foi estudado er relacgo a quatro varieveis dependentes, isto €,
{1) nurero de unidades de ideias nos protocolos de evocacao dos textos, (2) escore
nos resuros dos textos, (3) avaliacao subjetiva do grau de familiaridade dos textos e
(4) avaliagao subjetiva de nivel de dificuldade dos textos. Essas variaveis foram in-
vestigadas em relagao as varieveis independentes, ou fatores, (1) tratarento (+0A/-
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08), (2) lingua (P/1) e (3) texto (H/R). Abaixo, achar-se, er serie, 0s resultados e
a discussao dos mesmos.

3.1 Protocolos

Os numeros encontrados na Tabela 1 indicar as percentagens de unidades
de ideias evocadas pelos sujeitos da pesquisa er relacao ao tratamento, a lingua e a
passager. Os nureros de idéias evocadas foram tranforrados em percentagens de forma a
se eliminarem as diferencas relativas a quantidade diferente de idéias er cada passa-
ger: um total de 91 unidades em HEREDITARIEDADE e de 77 em RATOS (ver 2.2.1 acima).
Conforme se ve na Tabela 1, dos tres fatores investigados, o tratarento teve o maior
efeito sobre a evocagao de informagao apos a leitura dos textos. Os alunos consegui-
rar lembrar o maior numero de idéias {percentager média = 22.58) quando lerar as pas-
sagens precedidas pelos OAs. Por outro lado, a evocacao do menor nurero de idéias se
deu quando leram as passagens sem os OAs (% media = 15.73). A analise de variacao re-
velou que esses resultados sao estatisticamente significantes. Portanto, os dados
confirmar que a presenca de um OA antes dos textos parece ter tido uma influencia po-
sitiva na recuperacéo da informaceo apos a leitura daqueles textos.

De acordo car os pesquisadores Lawton e Wanska (1977)), e conforre ja
visto acima,

0s organizadores podem ser potencialmente efetivos quando (a) o leitor neo
tem uma +armacao ideacional' a qual o conhecimento potencialmente novo pos-
sa ser relacionado ou (b) quando houver necessidade da reorganizacao, cla-
rificaceo ou extencao de idelas relevantes de order superior (pp. 239-240).

Deveras, os textos lidos no experimento forar considerados pelos sujei-
tos caro relativamente desconhecidos e dificeis (média 3.52 e 3.25, respectivamente,
nura escala de 1 (familiar/facil) a 6 {desconhecido/dificil). Assim sendo, € natural
que faltasse a esses sujeitos parte da “armacac ideacional” necesseria para a compre-
ensao dos textos. Parece, entao, que Os organizadores anteipatorios {OAs) - relacio-
nando 0 tema dos textos a conhecimentos previos dos leitores e antecipando a ur alto
nivel de abstracao e generalidade esqueras relacionados ao conteudo dos mesmos textos
- efetivarentre cooperaram para a ativagao e suprimento do aparato cognitivo necessa-
rio para a incorporacao das informagoes contidas nos textos, perritindo, assir, a
evocacao de um nurero maior de ideias na condicao +0A do que na condigao -OA.

Da perspectiva da teoria dos esquemas, na condicao -OA, para construir
o sentido do texto, os leitores da pesquisa dependerar mais de ur processamento as-
cendente, 1isto e, um processarento a partir dos dados contidos no texto er si. Na
condicao +0A, por outro lado, (por causa dos esqueras relativos ao texto ativados pe-
los OAs), os leitores forar capazes de processar o texto de ura forra descendente -
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TABELA 1 - PERCENTAGENS (POR GRUPOS E AMOSTRAGEM GLOBAL) DE UNIDADES
EVOCADAS RELATIVAS A TRATAMENTO, LINGUA E PASSAGENS.

GRUPO TRATAMENTO LINGUA PASSAGEM
+0A -0A ING  PORT H R
61 17.80 16.23 17.80 16.23 17.80 16.23
62 29.22 17.80 17.80 29.22 17.80 29.22
63 15.93 13.63 13.63 15.93 15.93 "~ 13.63
Gh 27.40 15.27 27.40 15,27 15.27 27.40
SOMA 90.35 62.93 76.63 76.65 66.80 86.48
MEDIA 22.58* 15.73 19.15* 19.16 16.70* 21.69
N =40 MEDIA GERAL = 19.16

* Diferenca entre as percentagens medias globais cor relacao a:
TRATAMENTO: +0A/-0A = 6.85**
LINGUA  : ING/POR = 0.01
PASSAGEM : H/R = 4,99**

** Estatisticarente significante ao nivel .01

isto €, a partir de informacoes jé contidas em sua mente. Isso facilitou-lhes a cons-
trucao mais bem sucedida de uma representacao coerente para o significado global do
texto. Pressupostarente, uma vez criado um significado global, tornou-se mais fécil
para os leitores a assimilacao de mais detalhes do texto.

A resposta para a primeira parte da pergunta nurero 2 formulada na in-
trodugao acima - existe algura relacao entre o uso de organizadores antecipatorios e
0 desempenho de alunos das ultimas fases do Curso de Letras na leitura de textos ex-
positivos em inglés e em portugues? - € "sim, definitivamente.” Como se vere abaixo,
a vantager da condigao +OAs sobre a -0A se verifica tarbér no processarento dos dife-
rentes niveis da estrutura de conteudo dos textos, na elaboracéo de resuros e na ava-
liacao subjetiva do grau de fariliaridade e nivel de dificuldade dos mesmos textos.

Cor relacao ao fator lingua, conforme se ve na Tabela 1, nao houve
efeito aparente na evocacao de informacao apos a leitura. 0 desempenho global dos
alunos apos a leitura em ingles (% média = 19.15) nao foi significantemente diferente
do seu desemrpenho apos a leitura em portugues (% média = 19.16). A resposta para a
pergunta nurero 1 - existe diferencas de desempenho quando alunos das ultimas fases
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do Curso de Letras leer textos expositivos de contetdo identico apresentados em in-
glés e er portugueés? - de acordo cor os dados acima €, portanto, “nao”.

Dado 0 que se conhece hoje tanto teoricamente coro atraves de pesquisa
sobre relacoes entre leitura er uma segunda lingua (generalizarei aqui para lingua
estrangeira) e leitura er lingua materna, nao seria possivel prever-se tais resulta-
dos, caro foi 0 caso cor a presenca vs. ausencia dos organizadores, onde se poderia
prever ur efeito positivo para a condigao +0A. No caso de processamento de informaceo
er lingua materna vs. informageo er lingua estrangeira, he, na verdade, duas perspec-
tivas opostas de deserpenho apontando er direcees diferentes. Da perspectiva dos re-
sultados das pesquisas relatadas por Carrell (1983a, 1983b), Carrell e Wallace
(1983}, Cziko (1978), e Hudson (1982), entre outros, he uta perda significativa de
rendimento a0 se ler er ura segunda lingua e, portanto, esperar-se-ia que o deserpe-
nho na leitura dos textos em ingles fosse inferior ao desempenho na leitura dos tex-
tos emr portugues. Por outro lado, da perspectiva dos universais de leitura propostos
por Goodran (1973), da hipotese de interdependencia de Cumrins (1980), e de resulta-
dos das pesquisas relatadas por Al-Rufai (1976), Rigg (1977) e Meurer (1984), entre
outros, esperar-se-la que realmente nao houvesse diferenca de desempenho na leitura
nura lingua estrangeira e na lingua materna, desde que os leitores tivesser atingido
ur certo nivel de proficiencia na lingua estrangeira. Os resultados do presente estu-
do oferecer suporte a segunda perpectiva e contradizem a primeira. (Para ura resenha
mals abrangente de pesquisas sobre leitura em lingua materna e lingua estrangeira,
ver Alderson 1984).

0 terceiro fator, passager, tarber teve um efeito visivel sobre a evo-
cagao de informacao apos a leitura: os sujeitos conseguiram leTbrar ur numero maior
de unidades de idéias da passagem sobre RATOS (% média = 21.62) do que da passagem
sobre HEREDITARIEDADE (% média = 16.70). Pela analise de variacao, a diferenca € es-
tatisticarente significante. Este resultado sera discutido na secéo seguinte junta-
mente cor os resultados relativos a evocacao de inforracoes pertinentes aos quatro
diferentes niveis da hierarquia da estrutura de conteudo dos textos.

3.1.1 Resultados dos Protocolos em Relacgo ao Niveis Hiererguicos das Idéias Contidas
nos Textos

Os resultados apresentados nesta seccao, apesar de aparecerem tarbem e
percentagens, sao qualitativos no sentido de que nos dao un quadro nao apenas da
quantidade de informagao evocada mas tarbém indicam de onde tal informacéo ver em re-
lacao a hierarquia das idéias contidas nos textos. Portanto, estamos nvestigando nao
apenas a percentagens das 1déias que os sujeitos conseguiram lembrar mas tarbém a

qualidade” dessas ideias. O nivel 1 contém as unidades de idéias menos importantes
dentro da estrutura do conteudo global dos textos, © nivel 1 contér as proximas
ideias menos importantes, o nivel 3 as idéias que se aproximarar das mais importantes
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e, finalmente, o nivel 4 representa as idéias mais importantes ou pontos principais
dos textos. Cada um dos quatro niveis contém cerca de 1/4 do total das idéias de cada
texto. Como na secceo anterior, os resultados seo apresentados e discutidos em se-
quencia er relacao ao tratamento, a lingua e ao texto.

Como indicado pelas percentagens medias encontradas na Tabela 2 e camo
representado graficarente na Figura 3, a presenca dos OAs propiciou ur deserpenho
consistemente melhor na evocaceo das unidades de idéias contidas nos quatro niveis
dos textos. Além disso, a diferenca entre os contextos +0A/-OA aurentou proporcional-
mente ao nivel hiererquico das idéias. Assim, para as unidades de idéias do nivel 1 a
diferenca entre a evocaceo apos a condicoes +0A/-0A foi de 1.61 por cento. No nivel
2, essa diferenca aurentou para 4.96% a favor da condicao +0A. Nos niveis 3 e 4 a di-
ferenca a favor do contexto +OA foi de 8.31% e 13.23%, respectivarente. A analise de
variaceo revelou que, com excecao da diferenca relativa ao nivel 1, todas as diferen-
gas seo estaticamente significantes. £ interessante notar que 0 aurento constante da
diferenca de evocacao de idéias dos niveis mais baixos para os mais altos devidos ao
tratamento (+0A/-0A) nao se repetiu em relagao aos outros dois fatores (lingua e tex-
to).

Como na evocagao da percentagem global das idéias (carentarios na sec-
cao anterior) novarente se verifica um efeito altarente positivo dos OAs. A presenca
desses dispositivos parece ter auxiliado os sujeitos a criar urm esquema global mais
claro para 0s textos. Esse esquera global -- por estar ligado as idéias-chave dos
textos -- permitiu que fossem evocadas maiores percentagens das idéias, principalmen-
te dos niveis mais altos. Dado que na condicao +OA 0s leitores abordam o texto com um
esquera relevante previarente ativado, os resultados acima poderiar de algura forma
ser teoricarente previstos.

A Tabela 3 contém os resultados da evocaceo de ideias por niveis em re-
lacao ao fator lingua. A Figura 4 ajuda a visualizar a auséncia de efeito devido a
este fator. As linhas ascendentes fornecem evidencia clara de que o padreo de evoca-
cao nas duas lenguas foli muito parecido, verificando-se em arbas ur deserpenho con-
sistentemente superior a medida que aumenta o nivel de importancia das idéias. A ana-
lise de veriaceo revelou que os resultados neo foram significativamente diferentes em
nenhum dos quatro niveis.

Conforme observado na secao anterior com relagao as percentagens glo-
bais de evocacao ligadas ao fator lingua, os resultados relativos aos diferentes ni-
veis oferecer suporte adicional a hipotese dos universais da leitura, de Goodran
(1973) e a hipotese da interdependencia, de Cummins (1980}, 0s resultados sugerem,
portanto, que esté correta a seguinte afimmacao de Goodran (1973):

... 0 processo de ler seré muito semelhante em qualquer lingua cor varia-
coes secunderias para acomodar as caracteristicas especificas da ortografia
usada e as estruturas gramaticais da lingua. (p. 27)
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TABELA 2 - PERCENTAGENS DAS UNIDADES DE IDEIAS EVOCADAS POR NiVEL EM
RELAGAO AD TRATAMENTO.

% MEDIA| 12.74 18.67  24.61 35.84 11.13 13.71  16.30 22.61

= Mo |4 2 MmO MmO

40

+OA
3
v |2 ~0A
0
C
A
D |00 Jommmmm e
A 1 2 3 y

NIVEL HIERARQUICO DAS IDEAS NO TEXTO
Figura 3 - Percentager media das unidades de ideias evocadas
por nivel em relacao ao tratamento («0A / -OA).
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TABELA 3 - PERCENTAGENS DAS UNIDADES DE IDEIAS EVOCADAS POR NVEL EM
RELAGAO AQ FATOR LiNGUA

LINGUA
INGLES PORTUGUES

GRUPO NIVI  NIV2 NIVZ  NIV4 NIVI  NIV2 NIVZ  NIV4
61 10.00 14.58  14.58 34.50 10.47 17.22 19.47 18.42
G2 12,60 14.16  17.91 28.00 18.57 27.22 32,63 39.47
G3 11.90 10.55 11.57 20.52 4,78 9.58 19.16 32.05
Gl 17.61 23.33 32,10 37.3% 9.56 12.91 16.25 23.50
SOMA 52.11 62.62 76.16 120.38 43,38 66.93 87.51 113.u44
ZMEDIA 13.02 15.65 19.04 30.90 10.84 16.73 21.87 28.36
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FIGURA 4 - Percentagem média das unidades de ideias evocadas por ni-
vel em relagao ao fator lingua (P/I).
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TABELA 4 - PERCENTAGENS DAS UNIDADES DE IDEIAS EVOCADAS POR NIVEL EM
RELACAO AO FATOR TEXTO

TEXTO
HEREDITARTEDADE RATOS
GRUPO | NIVI NIVZ NIV  NIV4 NIVI  NIV2  NIV3  NIVG
61 | 10.00 14.58 14.58 34.50 10.47 17.22  19.47 18.42
62 | 12.60 14.16 17.91 28.00 18.57 27.22 32.63 39.47
63 4.78 9.58 19.16 32.05 11.90 1055 11.57 20.52
G4 9.56 12.91 16.25 23.50 17.61 2333 3210 37.36
SOMA | 36.94 53.21 67.90 118.05 58.55 78.32 95.77 115.77
MEDIA | 9.5 12.80 16.97 29.51 14.65 19.58 23.04 28.94
P
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N{VEL HIERARQUICO DAS IDEIAS NO TEXTO
FIGURA 5 - Percentagem média das unidades de idéias evocadas
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Focalizando agora a Tabela 4 e a Figura 5, poderos observar que o fator
texto tarbem teve um efeito sobre a evocagao das unidades de idéias, isto €, houve
ura recuperaceo maior de ideias do texto sobre RATOS. Esse efeito, entretanto, se deu
apenas nos tres primeiros niveis, neo havendo diferenca significativa no nivel 4, is-
to €, o nivel das idéias principais (% er R = 28.94:;% em H = 29.51). Esse resultado €
interessante quando comparado com ura descoberta anterior relatada. por Birkmeyer
(1985). Referindo-se a Meyer (1975) nur estudo sobre estrutura de textos e compreen-
$a0, Birkmire apresenta uma explicagao sobre evocagao de informaceo que parece se
aplicar tamber aos dados em questeo.

Mever descobriu que, enquanto a evocacao de informaggo dos niveis mais al-
tos da estrutura de conteudo parecia ser ura fungeo da estrutura de conteu-
do, a evocacao de infonmacgo dos niveis mais baixos da estrutura de conteu-
do parecia ser detenrinada por aspectoss particulares da informaceo conti-
da naqueles niveis (Birkmire 1985:323)

De fato, no nivel mais alto - nivel 4 - as duas passagens do presente
experimento $eo muito serelhantes. Em forma de diagrama a macroestutura das mesmas

poderia ser representada pela Figura 6 onde MI quer dizer macroideia e os nureros re-
presentar o nurero de macroideias em cada passagem. Como o nurero de idéias -

Y
N

MI-4

FIGURA 6 - Representacao da macroestrutura de conteudo das passagens usadas no expe-
rimento.

chave (macroidéias) € o mesto em arbas as passagens e, alaém disso, coro a relacao

entre as macroideias dentro da estrutura de conteudo de cada passagem tarbém € seme-

lhante, parece justificével que a evocacao relativa ao nivel mais alto também tenha

sido semelhante nas duas passagens. Como proposto por Mever (1975), a evocacéo neste

nivel parece ter sido, na verdade, uma fungeo da estrutura do contetdo dos textos.
Quanto a informacao dos niveis mais baixos, parece que se aplica, tar-

béem, a explicacao de Meyer: a evocagao sere determinada pelos aspectos particulares
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da informacao contida nesses niveis. Ser duvida, na passager sobre RATOS o conjunto
de detalhes especificos sobre as caracteristicas dos ratos foi evocado er maior quan-
tidade do que os detalhes na passager sobre HEREDITARIEDADE por causa das proprias
caracteristicas dos detalhes: erar mais fariliares do que os detalhes sobre heredita-
riedade.

Para concluir esta seccao, os resultados relativos aos niveis de dis-
tribuicao das ideéias nos texto confirmar as respostas as perguntas apresentadas na
secao anterior. Alér sso, dada a influencia positiva crescente dos OAs, especialmente
nos niveis mais altos, temos tarbér ura resposta “sim” para a segunda parte da per-
gunta 2 - existe algura relacao entre o uso de OAs e 0 desempenho dos sujeitos da
pesquisas car relacao ao processarento dos diferentes niveis hierarquicos da estrutu-
ra do conteudo dos textos? Como vimos acima, quanto mais alto o nivel da informacao
dentro do texto, maior o efeito dos organizadores na evocacao daquela informageo.

3.3 Inferencias, Resuros, Indices de Fariliaridade e Dificuldade

Conforme ja fol mencionado acima, os OAs tiverar ur efeito positivo
tarber nas inferencias a partir dos textos 1idos, na elaboracgo de resuros e, ainda,
na percepcao do grau de dificuldade e do nivel de fariliaridade dos textos. Aparecer
a seguir os resultados relativos a essas variaveis. Como se ve na abela 5, entre os
tres fatores investigados, o tratamento execeu a influencla mais forte sobre a produ-
ceo de inferencias incorretas por parte dos sujeitos. Inferencias incorretas sao
ideias "evocadas” dos textos que poder ser relacionadas ao texto ou aos conhecimentos
previos dos leitores, mas que estao incorretas em termos da inforracao transmitida
pelos textos. Na condicao +OA, entre todas as ideias evocadas apenas. 02% foram infe-
rencias incorretas ac passo que na condicao -OA, isto €, apos a leitura ser os orga-
nizadores, entre todas as ideias contidas nos protocolos, 4% forar inferencias incor-
retas. os fatores lingua e texto, popr outro lado, nao influirar significantemente er
relacao esta variavel. (Note-se, entretanto, ura leve tendencia de ur maior nurero de
inferencias erroneas apos a leitura dos textos er ingles do que er portugues).

TABELA 5 - PERCENTAGEM GERAL DE INFEREN-
CIAS INCORRETAS NOS PROTOCOLOS EM RELACAOD
AOS FATORES TRATAMENTO, LINGUA, TEXTO.



Os resultados dos resuros (ver Tabela 6) tiverar exatarente 0 mesmo pa-
drao de significencia que os resultados das inferencias incorretas: verificou-se ura
diferenca estatisticarente significante quando os resumos foram elaborados apos a
leitura precedida pelo organizador (+0A = 3.57, médias mais altas) a apos a leitura
neo precedida pelo organizador (-0S = 2.6, medias mais baixas), enquanto que os fato-
res lingua e texto neo propiciarar resultados significanterente diferentes. (As notas
obtidas pelos sujeitos nos resuros podiam variar de zero (minimo) a 4 (meéximo). A
correcao fol baseada no nurero de macroidéias representativas da macroestrutura das
passagens presentes nos resuros (ver explicacao anterior relativa a Fig. 6).

TABELA 6 - MEDIA GERAL DAS NOTAS NOS RESUMOS

TRATAMENTO LINGUA TEXTOS
+0A  -0A ING PORT H R
3.57 2.6 3.02 3.15 3.17 3.0

TABELA 7 - NDICE SUBJETIVO DE FAMILIARIDADE

TRATAMENTO LENGUA TEXTOS

3.1 3.92 3.90 3.15 3.02 4.02

* (1 = fariliar; 6 = desconhecido)

TABELA 8 - fNDICE SUBJETIVO DE DIFICULADADE

TRATAMENTO LINGUA TEXTOS

2.80*  3.70 3.50 3.00 3.15 3.3

* (1 = nuito fecil; 6 = muito dificil)
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Para os indices de percepcao de familiaridade todos os fatores tiveram
efeitos significantes. O mais importante para o presente estudo € que na leitura apos
os OAs as passagens foram 'vistas™ como mais familiares (3.12, numa escala de 1 a 6)
do que quando lidas ser os organizadores (-0A = 3.92). (Ver Tabela 7). Nos indices de
percepceo de dificuldade das passagens (ver Tabela 8), uma vez mais o efeito mais vi-
sivel foi o dos organizadores: as passagens forar julgadas mais feceis quando prece-
didas por um OA (média = 2.80) do que quando neo precedidas pelo OA (média = 3.70). E
ser duvida interessante que as mesTas passagens possam ser percebidas como mais fé-
ceis ou mais dificeis caro um resultado da perspectiva ativada pelos organizadores.

4, Concluseo e Implicacoes

Com relaceo as conclusoes e implicacoes, deve-se ter em mente as limi-
tacoes (1) dos dados para pesquisas deste tipo e (2) dos dados coletados para o pre-
sente estudo particularmente. Assim, todas as medidas coletadas apresentar a limita-
¢ao intrinsica de revelar a compreenseo apenas de uma maneira indireta. Até a presen-
te data, nao existe ura medida direta para se verificar processos cognitivos que
realmente possar acontecer quando da aquisiao e evocacao de novos conhecimentos. Re-
lativarente a coleta de dados para o presente estudo, deve-se levar em consideragao o
seguinte: antes de ler os textos, 0s sujeitos - estudantes das ultimas fases do Curso
de Letras da USFC - forar informados de que seu desempenho em ingles esava sendo com-
parado a seu desempenho em portugues. Isto pode ter criado nos alunos a sensacao de
que estavam sendo avaliados em termos de seu progresso individual no prograra-de in-
gless da UFSC. Tal sensacao, por sua vez, pode ter estimulado esses alunos a investir
um esforco extra no processarento dos textos em inglés a fim de nao deronstrar um de-
sempenho mais fraco na lingua estrangeira. Além disso, o fato de nao ter sido permi-
tido aos alunos usar dicionérios pode te-los forcado de algura forma a fazer maior
uso do contexto. Este suposto incentivo negativo pode ter produzido beneficios em
termos de tentar fazer sentido dos textos como ur todo. Apesar dessas limitacoes, en-
tretanto, os resultados da presente pesquisa propiciam ilustragoes teoricas e pedago-
gicos importantes em relageo a leitura em lingua materna e lingua estrangeira, orga-
nizadores antecipatorios (OAs), esquemas e estrutura de conteudo de textos.

4.1 Tegricas

Primeiro, ao nivel de proficiencia investigado no presente estudo, 0
deserpenho em leitura - medido atraves da percentager global de informacao evocada e
através da informacao evocada de 4 niveis hierérquicos da estruturra dos textos com
versoes em portugues e inglés - nao foi significantemente diferente. Esse resultado
favorece a hipotese de que "a leitura em todas as linguas e muito serelhante” (Good-
man 1973). De acordo com esses resultados, ler mal nao € ur problema lingliistico mas
um problema de leitura em si. E claro que este posicionamento teorico tem, tarbem,
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importantes implicacoes pedagogicas. Especificarente, se nossos alunos leem mal e
precisam de assitencia, neo basta melhorar sua carpetencia lingliistica. note-se que o
desempenho tanto em ingles como emr portugues foi bastante fraco: os sujeitos conse-
guiram evocar apenas 19.16 por cento do total das idéias (ver Tabela 1). Dado que ©
desempenho foi pobre tarbem na lingua materna, parece que o que mais falta a esses
alunos nao € competencia lingllistica mas sim uma melhor perspectiva da natureza do
ato de ler, incluindo o conhecimento de habilidades de leitura cavo monitoracao, es-
trateégias e tecnicas.

Segundo, os dados reforcar resultados de pesquisas anteriores segundo
0s quais a informacao evocada apos a leitura de um texto tanto na lingua materna como
nura lingua estrangeira depende de estruturas mentais ou esquemas ativados durante a
leitura e da posicao hierarquica da informagao na estrutura de conteudo do  texto
(Meyer 1984). Isso ficou evidenciado na evocagao diferenciada das informagoes conti-
das nos quatro diferentes nivels da estrutura de conteudo dos textos. A percentagem
bem mais alta de evocacao das informacees pertinentes ao nivel &4, isto €, das idéias
mais proximas a macroestrutura dos textos, oferece suporte a teoria das macroestrutu-
ra de van Dijk (1980). Segundo essa teoria, devido a limitagees naturais da mente hu-
mana, a representacao mental criada apos a leitura de um texto, € constituida dos
pontos principais acrescidos de alguns detalhes.

Finalmente, 0s dados revelam tarber que € possivel melhorar significa-
tivarente o deserpenho em leitura atraves do uso de OAs. Os OAs podem ativar estrutu-
ras mentais relacionadas ao texto e ao leitor auxiliando-o a "ver” mais facilmente a
estrutura global de contetido do texto, tornando possivel dessa forma a assimilacao de
maior numero, tarbér, de idéias secundérias. Do ponto de vista da aquisicao de novos
conhecimentos, os resultados reforcar a teoria da assimilaceo de Ausubel. Da perspec-
tiva da evocacao ou recuperaceo de informagoes armazenadas, os resultados oferecem
suporte ao que Anderson e Pearson (1984) chamar de “plano de recuperacao orientado
por um esquema”. De acordo cam esta perspectiva, os elerentos do texto que s&o impor-
tantes a luz do esquera do leitor podem ser aprendidos melhor porque recebem mais
processarento e ur processarento mals profundo. Como resultado esses elementos tem
maior potencial para aparecer nos protocolos de evocageo. Por outro lado, uma grande
propor¢ao dos elementos menos bem aprendidos podem se encontrar abaixo do nivel de
evocacao quando o leitor escreve um protocolo (p. 279). Sequndo Aderson e Pearson,
"embora 0s processos de lerbrar nao sejam deliberados ou conscientes, uma maneira
util de se pensar sobre a hipdtese do plano de recuperacao € que 0 esquema dé a quem
tenta lerbrar um esboco das questoes que ele deve perguntar a si preprio” (p. 281).

4.2 Pedagogicas

Durkin (1979), investigando o ensino de leitura e campreenseo em salas
de aula nos Estados Unidos, descobriu que menos de 1% do tempo destinado a leitura ¢
usado para dar instrugoes aos alunos sobre a compreensao em si. Ao invés, os profes-
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sores utilizam a maior parte do tempo fazendo perguntas, corrigindo respostas erradas
e "gerenciando” a sala de aula. Em ur estudo subseqliente, Durkin (1980) observou que
os livros de leitura usados nas escolas primérias e secundérias tarbém neo curprer a
tarefa de fornecer instrugao direta sobre a compreensao. Como afirmar Rosenshine e
Stevens (1984), numa resenha recente de ensino de leitura em sala de aula, parece que
"esta falta de detmnstracao e ensino explicito nao € devido a apatia dos professores.
Ao inves, isso ocorre porque nao existem regras explqc1tas que os alunos possam usar
para compreender textos quando leer” (p. 760).

Apesar da falta de dados empiricos, o quadro apontado por Durkin (1979,
1980) e Rosenshine e Stevens (1983) €, sem duvida semelhante, senao pior, no Brasil.
Existem muito poucos trabalhos sobre textos e livros didaticos no Brasil (Marchuschi
1983; Paes de Barros 1984; Ruiz, Geraldi, Silva e Fiad 1986) e, alér disso, esses
poucos trabalhos estao longe de atingir os professores em geral principalmente os dos
niveis priméric e secundério. Para se mudar a perspectiva pessimista acima, he uma
necessidade urgente de se levar ao grande publico de professores e alunos o que ja se
sabe a partir de pesquisas realizadas aqui e no exterior sobre a natureza dos textos
escritos e sobre a natureza do papel do leitor.

Com relaceo ao primeiro aspecto -- textos -- os professores de leitura
deveriam possuir nocoes de analise de texto (e.g.: Beaugrande e Dressler 1981; Citel-
11 1986; Kato 1986; Lage 1985; Longacre 1983; Marcuschi 1983, 1986). Deveriam conhe-
cer parte da taxonomia de descrigeo de textos de modo a ser capazes de distinguir os
tipos de organizaceo mais caruns de textos expositivos e narrativos. Pesquisas recen-
tes (Barth 1987; Bittencourt 1987; Montenegro 1987; Shannon 1985; Slater, Graves, e
Piché 1985) mostram que os leitores se beneficiam do ensino explicito da estrutura de
textos. Portanto, a habilidade de desvendar relacoes textuais seré um grande investi-
mento para professores e alunos lendo em qualquer lingua. E claro que o que acabo de
afirmar nao implica em dizer que ja existe pronta uma ciencia do texto. Infelizmente,
nesta area € tarbém parcialmente verdade que “a falta de demonstracao e ensino expli-
cito neo € devido a apatia dos professores, [ mas a falta de ] regras explicitas que
o0s alunos possar usar para compreender textos quando leem”, no dizer de Rosenshine e
Stevens (1984). Ser duvida, os estudiosos da linguagem ainda tér muito a descobrir er
relacgo aos textos em si -- sua fungeo, sua ideologia, sua organizacao global e os
marcadores das funcoes, ideologias e organizacao.

Com relagao ao segundo aspecto -- papel do leitor -- os professores de
leitura deveriam ser expostos aos conceitos principais dos modelos de leitura que
concebem o ato de ler nao coro um processo de decodificagao de significados literais,
Tas COTO UM processo ativo e construtivo de assimilageo de informacao a esquemas men-
tais j& existentes. Entre esses modelos, pode-se citar: leitura como um jogo psico-
lingliistico (Goodran 1970), leitura como processamento de informagao (Smith 1978),
leitura como processo gerativo (Wittrock, Marks e Doctorov 1975; Wittrock 1981), lei-
tura como utilizaceo de estratégias (van Dijk e Kintsh 1983). Ate certo ponto, todos
esses modelos incorporam principios bésicos da teoria dos esquemas, isto €, de como a
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mente hurana organiza e anmazena informagoes, como as informacoes seo aplicadas na
interpretacao do mundo que nos rodeia e como novos conhecimentos sao adquiridos dado
0 ''status quo dos conhecimentos armazenados na mente humana.

Uma vez que os professores possuam um repertorio com tais caracteristi-
cas relativo a textos e ao papel dos leitores, eles terao maior possibilidade de au-
xiliar seus alunos. O ensino explicito de aspectos importantes do ato de ler e da or-
ganizagao dos textos deveria ser iniciado no nivel primerio e continuado no secunde-
rio e terciario. Isso deveria conduzir a um rendimento geral em leitura maior que o
obtido no presente experimento, onde, logo apos a leitura, 40 alunos universitérios
das ultimas fases do Curso de Letras nao conseguirar recuperar mais do que 19,16+ do
toral das ideias contidas nos textos, incluindo-se os textos na lingua materna. Os
professores precisam perceber que sua tarefa neo € tanto a de apresentar textos para
que seus alunos leiam, mas 0 de auxiliar os estudantes a ativar “armagoes cognitivas”
pertinentes a fim de maximizar a potencialidade de uma aprendizagem significativa. 0
uso de organizadores antecipatorios tem aqui ur papel de destaque.

Ausubel, Novak e Hanesian (1978) afinram:

Sempre que tentaros deliberadamente influenciar a estrutura cognitiva [ de
nossos alunos ] de forma a maximizar a aprendizagem significativa e a re-
tencao, nos nos aproximaros da essencia do processo educativo (p. 164).

Nura nota semelhante, quando nos deliberadarente exploramos a interacao
de aspectos da compreensao como os investigados no presente trabalho -- presenca Vvs.
ausencia de organizadores, lingua materna vs. lingua estrangeira, e efeitos de textos
de diferentes conteudos -- nds nos aproximamos de uma das preocupacOes fundamentais
da Lingliistica Aplicada.
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Apendice A

Hereditariedade e Ambiente

Escrever sobre a influencia da hereditariedade na inteligencia e no
camportarento pode ser polérico e até mesmo ofensivo. Por um lado, estudos mostram a
importancia da experiéncia no desenvolvimento do corportarento hurano € refutam no-
coes racistas de diferencas genéticas nas habilidades dos pretos e dos brancos. Por
outro lado, outros estudos deronstrar a inequivoca contribuicso dos fatores geneticos
para diferencas individuais em habilidade intelectual, interesses e até mesmo precon-
ceitos.

varos esclarecer dois fatos. Primeiro, € claro que o artbiente ter um
grande efeito sobre o desenvolvimento de uma pessoa. Neo precisamos de estudos sofis-
ticados para provar que uma crianca criada em ura familia negligente ou abusiva ge-
ralmente nao se saire tao bem quanto uma crianca criada er uma farilia carinhosa e
incentivadora. Mudangas no ambiente causar mudancas no corportamento, processo este
charado maleabilidade. Melhorias no arbiente proporcionam mudangas positivas no com-
portarento.

Segundo, € tamber verdade que os seres humanos neo sao infinitamente
ajustaveis. Maleabilidade nao significa que dado o mesmo ambiente todos os individuos
acabarao sendo iguais. Senso comur e verios estudos indicam que as pessoas apresentam
respostas idiossincréticas as mesras situagoes. Mesto em ur mundo perfeito, alguras
pessoas serao mais infelizes, mais hiperativas, ou menos capazes que outras. A razao
para estas diferencas pessoais tem muito a ver com a cOTPOSicao genética.

Um grande numero de pessoas acreditar no mito de que se ura caracteris-
tica € genética, ngo pode ser mudada. Isto nao faz sentido. O comportarento hurano €
muito mais complicado do que um detenrinado trago fisico, tal coro olhos azuis. Embo-
ra 0s genes possar determinar a cor de olhos ou de cabelos, eles nao especificam que
ura pessoas tere um QI de 139 ao inves de 125 ou 150. Os genes nao fixar o comporta-
mento; ao contrério, eles estabelecer ura marger de possiveis reagoes a possiveis ex-
periencias que o ambiente forneca. A maneira como as pessoa se comportar ou quais se-
rac seus QIs depende da qualidade dos seus ambientes e dos dotes geneticos que elas
tar ao nascer. Alguns elementos do ambiente, como ter pais compreensivos, sao melho-
res para todo mundo, mas alguns individuos responder melhor a ur atbiente e outros
respondem melhor a outro. 0 que ocorre € uma interacao entre genes e arbiente, como a
doenca feniliquetonuria (FQT) ilustra. Criancas normais necessitar do arino acido fe-
nilalanine er sua alimentacac para serem saudeveis; criangas com FQT sao literalmente
envenenadas por ele. 0 arbiente nutricional que permite que criangas normais flores-
car é mortal para criancas cor esta deficiencia genética. Do mesmo modo, muitas
criangas progridem nur mundo rico e variado, enquanto que outras reagem mal quando
multo estimuladas.

Nestes exemplos, a cOTpOSiceo genetica de ura pessoa afeta, ou limita,
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0 tipo de arbiente que ela consegue tolerar. Em outros casos, genes e arbiente témw
efeitos reciprocos. Criancas que sao habilidosas nos esportes gastar mais tempo nesta
atividade que criancas néo habilidosas; adultos que nao cantam bem sentem-se erbara-
cados de fazer parte de um coral; meninos agressivos, na escola priméria, sao punidos
cor mais freqliencia do que meninos bem comportados. Estas predisposicoes influem no
que as pessoas gostam ou nao e, consequentemente, nas atividades que elas procurar ou
evitam,

Ura determinada combinacao genetica numa crianca pode fazer com que ela
se desenvolva de ura certa maneira e se interesse por certos aspectos do armbiente mas
nao por outros. Os exerplos extremos - Paul Gauguin, ur financista que fugiu para
pintar, e Elizabeth Blackwell, a primeira médica da América - sao Os de pessoas que,
persistentemente, encontrar maneiras de expressar seus talentos apesar de obsteculos
atbientais tao grandes camo pais que querem que elas gerenciem os negocios da familia
ou tenhar bebés, neo que 0s tragam ao mundo.

Por muito tempo, vimos supondo que as pessoas sao passivas e estao
prontas a serer moldadas em prototipos do bem e do mal pela inflencias que as rodeia.
Certos comportarentoos sao determinados por recompenas e punigoes, mas com a mesma
frequencia as pessoas selecionar ativamente os arbientes que lhes agradarm e rejeitam
os aspectos dos arbientes que nao lhes agradar. E provével que suas escolhas sejam
influenciadas por talentos e interesses genéticos. Alguns pais esperam que seus fi-
lhos sejam moldados como reéplicas em miniatura de si proprios. E podem ficar surpre-
sos quando seus filhos aparecem com atitudes e arbigoes que neo parecer vir de lugar
algur. “Niguér em nossa familia toca flauta (ou € excelente em geametria, ou partici-
pa da corrida de 1000 metros). Tal € a natureza da escultura genética quando pais e
filhos compartilham apenas a metade de seus genes. Entretanto, um considerével numero
de pesquisas mostra que os merbros das familias biologicas de fato se parecer uns cam
os outros mais do que merbros adotivos, de familia geneticamente nao relacionadas.
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Apéndice B

Organizador Antecipatorio para Hereditariedade

Entre as especies animais, o homer € o mais inteligente e demonstra 0 comportamento
mais complexo. De onde vem a inteligencia? E como e determinado o corportamento hura-
no?

0 assunto € polarico. Alguras pessoas acreditar que a inteligencia e o
corportarento sao transmitidos geneticarente de pais para filhos. Outros acreditam
que a causa das diferencas no comportarento e na inteligencia esté apenas no arbiente
onde urma pessoa vive,

0 texto que voce lera em seguida considera a interaceo entre o compor-
tarento trannsmitido geneticamente e 0 comportarento determinado pelo ambiente. Al-
guns exemplos que 0 autor da mostrar como 0s genes limitar o arbiente. Outros exerm-
plos mostram que he uma interdependencia entre genes e arbiente na formacao da inte-
ligencia e do comportarento.
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