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AS NOCOES DE CONSERVACAO E SEUS CORRELATOS SEMANTICOS
EM CRIANCAS DE ALFABETIZACAO E PRONTIDAO:
UM ESTUDO DIAGNGSTICO

M.A. Garcia Bordas
(UFBA)

0 inicio da escolaridade € uTa preocupagao que esta assumindo, cada
vez Tals, um Taior destaque no horizonte educacional brasileiro. Muitas sao as dis-
cussoes sobre Tetodos para 0 processo de alfabetizacao, sem atingir ainda uma unida-
de. No entanto, ura linha de convergencia parece reunir, hoje, esforgos no sentido de
adritir que um dos aspectos de Taior preocupagao esta centrado no conjunto de  expe-
riencias anteriores, que precisavente forram a prontidao para poder enfrentar a tare-
fa de coordenar e integrar relagoes entre significantes e significados. Representa,
pois, o fato de a crianga estar preparada para entrar no que se considera o Tundo das
representagoes escritas, e que se considera covumente como a alfabetizacao. 0 ponto
de partida deste estudo foi, em primeiro lugar, a questao da repetencia nesta fase, e
que nao pode estar separada dos nivels de 1nsucesso e evasao das priteiras séries. 0
problera € complexo e existem diversas tentativas de compreender e explicar o fato
que ver configurando, a nosso ver, er alguns mitos sobre “privacao cultural”, “subnu-
tricao” e outros de deficiencias que, ate sendo fatores determinantes na relacao cau-
sa-efeito, Tinimizam Tuitas vezes, ou serven de justificativa para posturas inoperan-
tes e maniqueas, perdendo 0 tempo er discussoes sobre 0 que ver sendo denominade “a
heranga Taldita” do mundo subdesenvolvido. O problera, desde 0 nosso ponto de vista,
deve ser a consideragao de destaque er ciTa do que a crianca adquire ou pode adqui-
rir, assim covo ura preocupacao sobre as condigoes dadas para o seu desenvolvitento.
Em segundo lugar, outra questao que Totivou o presente sub-projeto, foi a preocupacao
de analisar 0 processo de estabelecimento de significados. Em outras palavras o inte-
resse de tentar discriminar alguras relacoes lexicais basicas, que permitam obter in-
forragoes sobre 0s priteiros Toventos da aquisicdo dos significados lingliisticos.

Se precisaros entender as caracteristicas que marcar a peculiaridade
da passagem das agOes as representacoes, TOTeNto em que a crianca entra no arbito da
funao sitbolica (concretarente atraves de representacoes graficas, coTo € na alfabe-
tizageo), podeTos cotpreender a necessidade de estudar e levantar dados sobre a pas-
sagen do periodo “preoperacional”, a0 estagio das “operacoes concretas”. Considerando
que a crianga sorente e capaz de ser alfabetizada, quando € capaz de discriminer sig-



nificantes de significados, poderos ver a perspectiva operacional que estaros apre-
sentando, C€OTO uTa via para instrurmentalizar e sistematizar as bases de um processo
de alfabetizacao. Por outro lado, uma analise do referido processo podera trazer al-
guns elementos basicos, para caracterizar as propriedades seranticas basicas, neces-
serias para estruturar ur esqueta ou Todelo de cotponente serantico e, portanto, de
teoria setantica em base pragratica.

0 nosso interesse esta centrado en obter alguras relacoes seranticas
basicas, sobre os priTeiros Tomentos da aquisicao dos significados da linguager. Nos
ultitos anos, tem sido enfatizada a necessidade de se encontrar um ponto de partlda
lingiistico para a descricdo das relacoes existentes dentro da propria lingua. Eugene
Nida, er “Corponential analysis of Teaning” (1975) apresenta quatro tipos de rela-
coes:
inclusao (hiponiTia - hiperonimia)
superposicao (sinonimia)

. contrastes (oposicao - cotplerentacao - antonimia)
. contigliidade (contextos, relagoes estruturais).

Esses tipos de relagoes estruturais do significado poder ser um ponto
de partida da semantica, para tentar estabelecer correlatos com principais tipos de
correlacoes logicas das estruturas de conhecimento.

Dando continuidade a0 estudo que iniclamos no priteiro serestre de
1984, cor ura escola da Rede Oficial, e cujos resultados propiciarar elerentos para a
discussao en varios encontros e reunioes de pesquisa, visando aspectos ora de lingua-
ger, ora de aprendizager especificarente, apresentaros 0s resultados no decorrer do
ano de 1985.

= e

0 problera centrou-se na primeira fase da educagao formal: o inicio da
escolaridade E 0 nosso interesse foi sobre a questao das experiencias prévias ne-
cessarias a uma alfabetizaceo satlsfatorla {(nao apenas 0 conJunto de pre-requisitos,
Tas tember a questdo de rittos e seqléncias de atividades, que podem favorecer ou
inibir um processo de aprendizagen das relagoes entre significante e significado).

Os probleras das criancas no processo de aquisicao da linguagem decor-
rer, a nosso ver, em parte, das dificuldades de coordenar ditensoes seranticas estru-
turantes. A referida capacidade de coordenar € uma capacidade de integrar (sinteti-
zar) fatores ou dimensoes estruturantes (ditensces cognitivas/significativas).

Entendetos que, para as criangas estarer “prontas” para coregar um
processo de alfabetizagao, devem ser capazes de coordenar e integrar relagoes entre
significantes e significados, percebendo e cruzando (cotbinando) varias diTensoes a0
TesTo temo. Na realidade, estaros mencionando 0s processos de sintese cognitiva
(sintese-analise coTo um Unico processo), que carecou desde 0s pritordios da 1Titagao
e da representacao infantil (Piaget, 1964).

OBJETIVOS GERAIS
Este estudo se propas investigar:
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a) relagoes entre alguns niveis de alfabetizacao e estruturas cogniti-
vas e socials subjacentes;

b) relacoes entre dimensoes de significantes e signicados, que possi-
bilitam estruturar grupos semanticos e discriminam capacidades se-
Tanticas e nivels de cotplexidade de aprendizagen.

OBJETIVOS ESPEC{FICOS

A pesquisa visou levantar dados sobre o desewpenho de criancas de duas
escolas: uma piblica e outra particular. Da Rede Publica: um grupo de alfabetizacao,
outro grupo de repetentes e outro de repetentes de duas ou mais vezes. Da Rede Parti-
cular, umgrupo de criangas do semestre anterior a alfabetizacao -- Prontidao. A fi-
nalidade foi tentar discriminar diferencas com relacao ao grau de acesso as estrutu-
ras operatorias concretas, em especial as estruturas de conservacio de liquidos e
cotpriventos de distancias.

Er segundo lugar, objetivou levantar dados, tarbém, sobre estruturas
semanticas basicas atraves das verbalizagoes das criangas, durante as atividades de
identificagao de contrastes e dimensoes, vinculadas a percepgao de quantidades fisi-
cas.

CARACTERIZACAO DA PESQUISA

0 presente estudo fol realizado na cidade do Salvador-Bahia com duas
escolas: uma identificada pela Secretaria de Educacao como sendo das quatro de maior
indice de repetencia e evasao escolar. Separatos tres grupos de criancas, obedecendo,
apenas, a um criterio de horogeneidade na Rede 'tblica.

. Ur primeiro grupo de alfabetizacao (primeira vez): 15 criangas.

. Outro grupo de repetentes (aceleracao -- primeira vez): 18 criangas.

. Outro grupo de repetentes de aceleracao (2 ou 3 vez): 09 criancas.

A pesquisa de cawpo com esses grupos da Rede Publica foi realizada en-
tre 01 de junho e 30 novetbro de 1984. Em primeiro lugar, foi testado cada um dos
Instrurentos cor O4 criancas da propria avostra, para dimensionar e reajustar a pro-
gramecao do priteiro levantamento de dados. A seguir, durante o primeiro e segundo
serestres de 1985, realizamos outro levantamento de dados com 0S TesTOs instrurentos,
mas aplicados en criancas do periodo de “Prontidac” -- periodo anterior de dois se-
Testres,antes da alfabetizacao propriarente dita, e com a peculiaridade de ser de uma
Escola Particular da Tesma cidade de Salvador-BA (foram 18 criancas de Prontidao).

Para a execucao do levantarento, houve necessidade de duas pessoas: um
pesquisador e um auxiliar de pesquisa, além de contar com a prensenca constante da
professora de cada sala, respectivarente. 0 registro foi feito atraves de gravagao de
texto escrito, com cada crianca, separadarente. Tendo em conta o carater exploratorio
e clinico quanto as tecnicas de coleta de dados, optaros pelos nameros 15, 18, 09 e
18, respectivarente, por formarem grupos de trabalho dentro de cada conceito de alfa-
betizacao, repeténcia e prontidao.
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INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Para o leventarento de dados sobre 0 desetpenho das criangas, COT re-
lagao as nogoes de conservagao, foram escolhidas as seguintes provas:

. 1a. conservacao de quantidade de 1iquidos

. 2a. conservacao de quantidade de materias: Tassas de Todelar.

. 3a. conservacao do cotprirento

As criancas do nosso estudo foram avaliadas com os criterios e a ins-
trurentacao ja utilizada por Inhelder et alii (1977), com a devida traducao e alguras
adaptagoes que se tornaram necessarias.

CRITERIOS DE APURACAO

A partir do deserpenho das criancas nas provas de conservacao, foram
Tontados 0S protocolos de respostas, de acordo com tres categorias de respostas:

a) Nesta categoria, a crianga procura 0 sentido da atividade a partir
da identificacao de urma ou outra dimensao, Tas apenas consegue per-
ceber ura dimensao das propostas.

b) Nesta categoria, incluimos as criancas que sao capazes de antecipar
ur sentido provavel a partir de uma dimensao, e ver outra dimensao,
Tas nao as integra ainda. Fica em conflito, duvida, por vezes esco-
lhe uma outra dimensao apresentada, entrando em contradic;éo, apa-
renterente.

c) Na terceira categoria, incluiTos as criangas que perceber e inte-
gram as varias ditensoes apresentadas (duas, norralrente), verbali-
zando-as atraves de antonimos e sindniTos correspondentes.

A seguir, apresentaros uma descricao dos instrurentos: Taterial e ro-
teiros utilizados, destacando que, em cada Torento, faziavos perguntas as criancas,
colocando as situagoes correspondentes e contra-argumentavaros, de acordo cor 0 “me-
todo de exploragao clinica”. Os roteiros serviam de gula para cada tarefa.

la. Prova: Conservacao das quantidades de liquido (transvasarentos)

Objetivo: investigar o grau de conservagao com um Taterial fisico, continuo em suas

distintas variacoes.

Apresentacao: 0 pesquisador faz primeiro a crianca constatar que os recipientes A e
A’ sdo iguals; er seguida, pega ura das garrafas, despeja a agua no co-
po A. Pede a crianca para pegar a outra garrafa e despejar a TesTa
quantidade no copo A': “Veja, tem a mesta quantidade de agua nos dois
copos? Tem mais? Onde? E agora? Ten a mesta coisa? Se voce beber a agua
desse copo A” e eu deste A, sera que nos varos beber a mesta coisa?

12 transvasarento: despeja-se a agua do copo A’ er E: “Sera que agora n0s tetos a

Testa quantidade de agua, ou term Tais aqui (copo E) ou aqui (copo
A")? Como € que voce sabe? Por que € assiT? Por que voce diz que
este copo tem Tais agua que aquele dali?”.
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2° transvasarento: torna-se a despejar a agua de E en A" e fazen-se as Tesmas pergun-
tas feitas durante a apresentacao. Em seguida, despeja-se a agua
de A" en E e procede-se coto no 12 transvasarento, terrinando pelo
problera da volta emwirica.
o resultado apresentado pela crianca nos transvasamentos, farse-ao as
contra-argumentacoes, seguindo as recormendagoes propostas por Inhelder et alii
(1977).

2a. Prova: Conservagao da quantidade de Tateria

Objetivo: Investigar o grau de conservagao com um Taterial fisico, continuo em suas

distintas variagoes.
Apresentacan: 0 pesquisador Tostra a crianga as duas bolas e pede para que as iguale
quanto a sua quantidade: “Voce esta vendo estas duas bolas de Tassa pa-
ra modelar? Eu gostaria que as duas bolas tivessem a mesta quantidade
de massa. E agora, tem a mesma quantidade?” Apos certificar-se que a
crianga considera as duas bolas iguais, quanto a quantidade de massa, 0
experimentador faz a primeira transformaceo.
la. transforTacag: na presenca da crianga, 0 pesquisador transforma uma das bolas em
salsicha: “E agora, sera que tem a Testa quantidade de massa na
bola e na salsicha, ou tem Tais na bola ou sera na salsicha? Por
que voce pensa assim? Por que € assiT? Por que ter a mesma coisa?
Como @ que voce sabe?”

2a. transformacao: transforma-se uma das bolas em bolacha e procede-se coTO na pri-
Teira transformagao, terminando pelo problema da volta epirica.

3a. transforracao: fragrenta-se em bolinhas uma das bolas (cerca de 6 a 8) e procede-
se COoTo para as outras transformagoes.

As diferentes transforracoes sao efetuadas ora pelo pesquisador, ora
pela propria crianca. Ao resultado apresentado pelas criangas, durante as transforma-
goes, faremos contra-argurentagoes, Sseguindo as recorendagoes propostas pro Inhelder
et alil (1977).

3a. Prova: Conservacao do corpritento
Objetivo: estudar a capacidade das criancas a respeito da transposicao e reconstrugao
20 nivel da conservacao de um continuo unidiTensional, o coTprimento.
Apresentacao: tetos aqui dois caminhos A) B: “Se eu andar por este daqui A e voce por
este B, seré que n0s vatos andar a TesTa COisa, Ou voce vai andar Tais,
ou serei eu a andar Tais?”. A crianga e levada a constatar e a afirmar
a desigualdade dos fios A e B e emitir o julgarento A)B.
la. transformacao: o pesquisador deforma o fio A ateé que suas extremidades coincidam
con as de B: “E agora, sera que nos varos andar a Testa coisa ou
nao? Quem vai andar Tais, eu ou voce? Se voce for por este caminho
(B) e eu por este (A), quem val andar Tais? Ou sera que vamos an-
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dar a mesma coisa? Por que voce pensa assiT Por que € assiT? Coto
e que voce sabe?”.

2a. transformecao: o pesquisador torce o f10 A de tal maneira que haja, entre os fios
A e B, ura decalager er ura das extremidades. Faz-se, entao, como
na priteira transformacao, nas questoes de corparacac dos coTpri-
Tentos de A e B e na contra-argurentacao, conforve as respostas
das criancas.

. COMPARACAO ENTRE OS RESULTADOS DAS RESPOSTAS DOS QUATRG GRUPOS

1. Com relacao a terceira categoria, en que incluimos as criancas que
percebem e integram as varias diTensoes apresentadas (duas, normalmente), verbalizan-
do-as atraves de antoniTos e sinonitos, podetos cbservar (Quadros I a VIII) que, em
priteiro lugar, destaca-se 0 grupo de Repetentes por priveira vez. Cor efeito, dos 18
sujeitos da prova de Conservagao de Liquidos, 09 discriminam satisfatorigrente a pri-
Teira transferencia (50%), 07 a segunda transferencia (38,8%), 07 a terceira transfe-
rencia, 08 (44,4%), 08 (44,4%) a priTeira e segunda repeticoes da quadrupla serie fi-
nal e 09 (50,0%) a tercelra repeticao. A media dos que atingiram o nivel C (franca
conservacao) neste grupo de repetentes, destacou-se ligeiramente scbre 0s outros tres
grupos:  44,4%, enquanto que O segundo grupo que atingiu uma percentager maior, foi o
da Prontidao (Escola Particular) com ura percentager Tedia de 43,4% de identificacao
de conservageo. Sendo a Tenar percentagem atingida pelo grupo de Repetentes, de duas
ou mais vezes de alfabetizacgo, com 17,5% de respostas de conservacao. Chama a aten-
¢ao 0 resultado obtido pelo grupo de Alfabetlzacao por priteira vez que paradoxal-
Tente, atingiu uma meédia de respostas de conservagao de 21,1%.

A idade dos Repetentes, por priteira vez, oscilava entre 09 e 13 anos;
a 1idade dos sujeitos de Prontidao era de 05 a 07 anos; a dos sujeitos de Alfabetiza-
cao era entre 07 e 10 anos e a dos Repetentes de mais de duas vezes era entre 09 a 14
anos. Neste contexto, 0s doi$ grupos COm Taiores respostas de conservagao sao: 12, o
grupo de Repetentes da Escola Publica (44,4%) e 22, o grupo de Prontidao da Escola
Particular, relativamente com pouca diferenca.

2. Com relaceo a segunda categoria, incluiTos as criancas que Sao ca-
pazes de antecipar um sentido provevel, a partir de uma dimensao, Tas nao as integram
ainda. Poderos destacar esta dimensao de transigao como relevante, desde que, a nosso
ver, Tostra algo Tuito itportante, que e uma flexibilidade Taior nos processos de
aprendizagem, Uma capacidade Tais dinamica, poderos dizer, de aprender dos que 0sci-
lan entre ures coisas e outras, através das atividades. Nos cotportarentos de duvida
observados, notamos uma disposicao aberta de negociaceo, de dialética da aprendiza-
gem, que entendeTos coTo grande vantagem para o processo de alfabetizacao e a apren-
dizager de siTbolos. Espaco de duvida, conflito em que, por vezes, escolhe uma ou ou-
tra dimensao apresentada, entrando em aparente contradigao. Con efeito, esta € a di-
TENSA0 que, Tals marcantemente nos parece, merece ser destacada nesta experiencia,
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dado que:

0 grupo da Escola Particular de Prontidao (05 a 07 anos) obteve ura
Tedia de 35,77 de respostas de transicao (entre A e C), nos testes de Liquidos e
20,3% nos testes de Massas e Cordoes. 0 segundo grupo, que Talor percentual de res-
postas C ofereceu, fol o de repetidores de Tais de duas vezes com uma media de 6,4%,
e 0 terceiro, cor ura media de 1,0%, fol o de repetidores por pr1're1ra vez. Sendo
Que, NOS NOSSOS registras, © grupo de alfabetizacao por priteira vez nao apresentou
resposta algura de nivel C.

Se aceitaros, a partir de estudos realizados por Piaget, Inhelder et
alii, a partir da década dos cinqlienta, que O acesso as estruturas de conservagao tem
a Ver com 0 acesso a0 sitbolico e que, portanto, as criangas que sao capazes de dis-
criminar as referidas ditensoes fisicas estarao mais “prontas” para a aprendizager
das relacoes entre significantes e significados, poderos inferir a partir dos nossos
resultados que:

12) O grupo de Repetentes por primeira vez da Escola Plblica € 0 grupo
de Prontidao da Escola Particular seriam os aue Tals facilmente poderiar assimilar e
aprender as relacoes entre significante e significado (o processo de alfabetizacao e
dos sitholos ev geral). Ao TeSTO teTpo que pensaros na evergente necessidade de nor-
Talizar criterios de sucesso e insucesso, NOS processos de aprendlzagem, er especial,
das primeiras fases. Nao entendevos de forma clara, coro as criangas: 1. sao alfabe-
tizadas (aprovam a priteira fase de alfabetizacao); 2. sao “aceleradas” (ficar e ul-
trapassar o grupo de repetencia) e 3. estao “prontas” (ultrapassam o Torento de pron-
tidao). Os paradoxos da nossa pequena arostra perrtiter problevatizar os tres concei-
tos e tipos de categorlas pertinentes.

22) 0 grupo de Prontidao da Escola Particular, alem de se destacar pe-
la sua percentager de respostas de conservacao (43,4%), destaca-se, tatbem, pela per-
centagen de respostas de transicac (39,7% e 20,3%, respectivavente, na identificacao
de liquidos e massas). As respostas de tipo B sao marcadores ou indicadores da passa-
ger do ”permdo pre-operacional” ao das “operagoes concretas”, considerando que a
crianca sorente € capaz de ser alfabetizada quando esta er condigoes de discriminar e
cotbinar ditensoes de significantes e significados.

20) As relacoes entre significantes e significados apresentadas, per-
Titer estruturar alguns grupos semanticos basicos e tatber discriminar possivels ca-
pacidades correspondentes, coTo:

a) relacoes de comparagao: “Tais do que”, "Tenos do que”

b) relacoes de antoniTia e sinonimia: “largo - covprido”
“cheio - vazio”
"alto - baixo”
“ralor - Tenor”
f1no-grosso-gordo”

c) relacoes de identidade: "7esma coisa”, “Testo tanto”,

rligualu
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados sucintarente apresentados, e, ponderando a na-
tureza exploratoria da pesquisa e 0 seu pequeno universo, poderos concluir que os ob-
jetivos propostos foram razoavelrente atingidos. Em primeiro lugar, quanto ao estabe-
leciTento de relagoes entre nivels de alfabetizagao e estruturas cognitivas e sociais
subjacentes e, em segundo lugar, quanto a estruturacao de nucleos lexicais basicos,
tendo er conta 0 grau de integracao e coordenacao dos TesTos.

PodeTos questionar, corroborando alguras pesquisas realizadas (Sin-
clair, 1967), se a “nao conservacao” pode ser devida, principalrente a incapacidade
de cotpreender e verbalizar as expressoes verbals correspondentes, destacando, por-
tanto, o iTportante papel da aprendizager verbal destas nogoes.

Ur instrurento operacional de trabalho para dar condigoes para um pre-
paro e Telhor desenvolvitento das estruturas operatorias pode ser, ser duvida, a lin-
guager: 0 cuidado com as estruturas semanticas basicas que teros relatado, e que des-
crever quantidades continuas e descontinuas de medidas, pesos e adjetivos ditensio-
nais de cotparacao, antonimTia, sinoniTia, identidade.

0 nosso 1nteresse esteve centrado, desde o priteiro Torento, er levan-
tar algumas relagoes semanticas basicas sobre 0s primeiros morentos da aquisicao dos
significados.

Confiaros poder contribulr para devonstrar a necessidade de dimensio-
nar atividades, bem antes do periodo da alfabetizacao.
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