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Trabajar con ninos en edad terprana nos enfrenta a la inagotable expe-
riencia de participar en la aventura adanica, a la vez creativa y exploradora, que
recorre el nino en su creciTtiento para aprehender el Tundo que 1o rodea, recreandolo
en su constante aprendizaje, en donde el lenguaje sintetiza ese proceso y es a la vez
su instrurento.

Como docentes en las areas de Jardin Maternal y Jardin de Infantil he-
Tos tratado de participar en este proceso buscando la Tanera de favorecerlo y enri-
quecerlo. E1 presente trabajo es el resultado de la reflexion sobre nuestra experien-
cla cotidiana, teniendo presentes las teorias de Piaget sobre la genesis del pensa-
Tiento en el nino que contribuyeron a nuestra forracion docente y sustentado por las
concepciones teoricas del sociolingliista Halliday. Las Tisras arrojaron luz sobre
nuestras ideas y nos ayudaron a conocer €sos procesos arpliando y enriqueciendo rues-
tros puntos de vista.

La concepcion de Halliday nos devuestra coto en el desarrollo del nino
coro ser social la lengua desetpena la funcion Tas itportante. Es ella el canal prin-
cipal por el que se le transtiten los modelos de vida, por el que aprende a actuar
coro Tiethro de una sociedad y a adoptar su cultura, sus Todos de pensar y de actuar,
sus creencias y sus valores. Lengua y sociedad constituyen un concepto unido que ne-
cesita cotprenderse € investigarse como un todo, ya que 1o uno no existe sin lo otro.
Por Tedio de la lengua el nino se integra en la sociedad, relacionandose y definiendo
papeles sociales. Desde su teoria funcionalista del aprendizaje linglistico, la len-
gua es, por tanto, considerada coto una forta de interaccion que se aprende Tediante
ella. El nino ira asi gradualTente aprendiendo a significar, pues en eso consiste el
aprendizaje de la pritera lengua.

Asi, en ese Tarco, es Tucho 10 que los adultos, padres y docentes, po-
deros hacer desde el rol que nos toca en la interaccion lingliistica con nuestros ni-



nos. Sugerir algunas posibilidades y despertar Tuchos entusiastos es el objetivo pri-
Tordial de nuestra propuesta.

La cotunidad portena actual segun nuestras observaciones no parece fa-
vorecer la concepcion interactiva de aprendizaje linglistico que sustentaros ya que
los ninos de edad prepritaria son situados preponderanterente en un rol pasivo, espe-
cialmente en aquella etapa denorinada protolenguaje por Halliday: el adulto no tora
conciencia del sentido socializador del aprendizaje del lenguaje y aderas prita en el
el discurso de tipo autoritario. En el caso de los Tas pequenos el adulto tiende a
excluirlos del dialogo pese a que el nifo interactua en situaciones que no se le ex-
plicitan porque se parte del supuesto de que ”no coTprende” pese a que si puede CO-
Tenzar a hacerlo, y en el caso de los que ya Tanejan la lengua Taterna el discurso
adulto en general posibilita poco la reversibilidad del dialogo.

Toda farilia es el priter entorno social en donde el nino vivercia
funcionalrente la lenqua Taterna, pero excepcionalmente hay en ella conclencia de es-
te rol. Esto se agrava por un lado por el tipo de farilia nuclear que nuestra socie-
dad esta privilegiando (esto iTplica Tenos adultos, a su vez sobrecargados de tareas,
en contacto con 1os ninos) y por otro la crisis econoTica ITperante en nuestra socie-
dad que ha 1llevado a la incorporacion laboral de las Tujeres para completar el sus-
tento basico fariliar, quedando reducidad la dedicacion a los diferentes aprendiza-
jes, incluido el linglistico, o delegado a otrOs Tietbros o instituciones que no
sietpre tienen conciencia de la iTtportancia de 1os TisTos.

La utilizacion de los Tedios Tasivos de covunicacion por parte de la
farilia viene a cotplerentar esta situacion, conjugandose con el problera de las di-
Tensiones reducidas de las viviendas urbanas, que llevan al nino a pasar Tucho tieTpo
frente a los aparatos de television. De este Todo Se conectan con una lengua neutra,
que en el caso de series y dibujos anitados es el resultado de un doblaje que no re-
fleja nuestra forra de hablar ni la de ninguna corunidad latinoarericana. Esto re-
fuerza el rol pasivo del nino iTpidiendo un aprendizaje interactivo del lenguaje y lo
expone a un botbardeo de iTagenes visuales generalTente estereotipadas que favorecen
escasarente su creatividad.

En el jardin Taternc-infantil se rescata el aprendizaje social de la
lengua pero consideratos que es 1tportante reflexionar sobre la ltportancia de las
situaciones interactivas que pueden generarse en ese arbito ya que notaros, siplifi-
cando en clerto modo el panorara, tres posturas diferentes de parte de los docentes:
un priter grupo en donde en general la utilizacion del lenguaje por parte de la Taes-
tra responde basicarente a su propia funcionalidad y no respeta la de los ninos por
la intencionalidad conductista de “entrenar” para un aprendizaje” en donde el cbjeti-
vo se evalua por cantidades de vocabulario adquirido; una segunda postura en la que,
pasando de algin Todo al otro extreto, se espera la espontanea generacion lingliistica
del nino sin un “porque” o “para que” de las actividades del Jardin que construyan un
verdadero aprendizaje, y por ultiTo, un tercer grupo que busca un real aprendizaje
por parte del nino pero que frecuentetente cae en estereotipos provocados Tuchas ve-
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ces por el Todelo de aprendizaje que heros recibido.

Es por eso que buscando revertir las situaciones antes enuncladas pro-
ponetos  otro enfoque para favorecer el desarrollo lingliistico del nino. Ponetos en-
tonces el acento en la idea de lenguaje coro interaccion y la posibilidad de enrique-
cer el proceso reflexionando sobre esa situacion interactiva que lo genera y desar-
rolla. Considerado coro Tiethro activo en esta interaccion el nino es para nosotras
otro ser con el que se puede entablar una experiencia Taravillosa de dialogo en el
que conjuntarente el afecto, el juego, la gesticulacion y el lenguaje todo aportaran
los camales de expresion y cotunicacion. Y el adulto, el otro Tietbro activo que
aporta su experiencia, las creencias y valores de la cultura y la sociedad a la cual
pertenece y que tiene la posibilidad de participar en la interacion guiando, buscando
y seleccionando la forra de hacerlo de Tanera de favorecer ese proceso del nino, en-
riqueciéndose a su vez con las experiencias que el TisTo vaya transitando.

Asi creetos que el Jardin Taterno-infantil que adhiera a esta concep-
cion podra encontrar las actividades que en forta sisteratica la lleven a la practi-
ca, graduando situaciones que acovpanar el proceso educativo del nino, y curpliendo
con su rol educativo hacia la corunidad podra concientizar a los padres sobre su iT-
portantisito rol como agentes socializadores linglisticos y sobre la fundarental iT-
portancia que para el nino tiene el lenguaje en su relacion con el Tundo. Nuestra ex-
periencia nos Tarca que solarente un trabajo conjunto entre padres y docentes favore-
ce un verdadero aprendizaje.

Observaros que desde un priter Torento el bebé se expresa funcional-
Tente en forra derandante, siendo el 1lanto y su expresion corporal las Taneras de
hacerlo. El adulto es aqul el que se esfuerza por entenderlo, siendo la respuesta
corporal la Tas funcional en general (la Tadre levanta y Tece al bebe que lloraba en
la cuna), pero creetos que va desde aqul es positivo acotpanarla con la palabra, co-
Tenzando asi los priteros gertenes de diélogos, actitud que consideramos fundarental
Tantener a lo largo de todo el proceso de creciTiento.

La voz Taterna, percibida por el bebe desde la etapa intrauterina, es
reconocida y comprendida coro un mensaje afectivo tranquilizador, pudiendo ser vehi-
culizado por Tedio de canciones de cuna, juegos de Tanos con frases ritadas, frases
ritricas, etc., forras todas ellas que hablan de tradiciones folkloricas Tuy antiguas
y qQue notaros, a nuestro pesar, van decayendo en las epocas actuales e incluso son
reetplazadas por Tusicas grabadas. En todas estas Tanifestaciones esta presente la
entonacion, que tendra un papel fundarental en las priteras forras expresivas no ges-
tuales del nino, ya que se apoyara en ella en su aprendizaje para significar.

Cuando el bebé corienza a expresar balbuceos y laleos es €l el que se
ubica frente al adulto en un plano cotunicativo, pudiendo este responderle entablando
un dialogo que los repita.

£l adulto puede acercarle el Tundo a traves de la palabra acompanando
con verbalizaciones las acciones que ejecute con el bebe. Tal vez el sentido de la
frase no pueda ser cotprendido pero si su entonacion y diariarente ira posibilitando
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la adquisicion deé algunas palabras funcionales para el nino que seran las prireras
que el pronunciara al llegar al ano aproxiTadarente.

A Tedida que el nino corience a Tanejar funciones iniciales la plena
introduccion del juego entre el y el adulto sera uno de los grandes Totores del
aprendizaje. Se podran incluir las palabras que utiliza en su protolenguaje en frases
sencillas que continuer el dialogo. Si utilizando la funcion denorinada instrurental
por Halliday el nino notbra un ob Jeto porque qu1ere qQue le sea entregado el adulto
puede sitplerente darselo, cerrando al la situacion, o bien acotpanar el acto hablan-
dole, incluyendo en las frases que pronuncie el notbra del objeto, continuando un
dialogo que se abre a otras Tuchas posibilidades lingliisticas. Creetos conveniente
que lo haga hablandole en forra pausada, Tirandolo, depositando interes y afecto en
ese acto.

Alrededor de los dos anos y Tedlo el nino abandona su protolenguaje vy
pasa a Tanejar las estructuras de su lengua Taterna. Utiliza frases sencillas que
acoTpanan su accion, esencialmente ludica. De Todo que es en el juego v no en teori-
zaciones forrtales en donde el docente y los padres pueden favorecer el desarrollo del
lenguaje. Ej.: Intervenir en sencillas draratizaciones que el TiSTO nino propone So-
bre situaciones de la vida cotidiana. F1 adulto puede interacturar generando dialogos
que continuen el juego elegido por el nino, tratando de que sus expresiones que se
construyen en forra de Tonologo colectivo se vayan transfortando en un dialogo socia-
lizado en donde un nino pueda dirigirse a otro en el juego y esperar su respuesta.

Paulatinarente, en la Tedida en que la verbalizacion se separe de la
accion siTultenea recursos coTo un titere pueden ser efectivos interrediarios para
gererar un dialogo grupal.

La sisteratizacion continua de este tipo de actividades en el Jardin
generaran aprendizajes en donde el docente se ubicara frente al lenguaje de cada nino
y su personalidad buscando enriquecerlo segun la etapa en que se encuentre y la forta
Tas conviniente a su individualidad.

A partir de esta etapa son infinitas las posibilidades de interaccion
lingliistica que se pueden generar, va que de algun Todo el nino esta en pie de igual-
dad ante el adulto. Propondremos algunas a modo de ejerplo pero apuntando que la re-
flexion sobre la actitud que postularos surando la inventiva y el entusiasto de cual-
quier adulto que adhiera a ella hara posible TuchisiTas situaciones Tas.

Sugerimos que las experiencias que se propongan tiendan a que el nino
aplie un vocabulario funcional, busque Tayor precision en la seleccion del TisTo,
complejice las estructuras que vaya utilizando y amplie su potencial de significado
utilizando nuevos registros en situaciones de uso, afianzando su habilidad para sig-
nificar. Consideraros fundarental acercar a traves del cuento y la poesia la palabra
estetica y favorecer el juego vy la creacion lingliistica.

En la dinarica de trabajos de los Jardines de Infantes se utilizan
unidades didacticas que responden a los intereses de la edad y que van centralizando
la Tayoria de las actividades. Trabajando sobre ellas con el apoyo de experiencias
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directas y medios audiovisuales que favorezcan el dialogo creativo se puede apuntar a
amliar el vocabulario funcional y la busqueda de precision en el Tisto. Ej.: Los ni-
fos describen una larina a otro nino que no la ve y que trata de dibujar las irtagenes
que ellos le transriter verbalrente. Jugando, los ninos trataran de precisar el Ten-
saje linglistico para que el dibujante pueda decodificarlo en la forra Tas aproxirtada
posible al Todelo.

Para buscar cotplejizar estructuras linglisticas se puede, por ejer-
plo, lanzar una frase Totivadora que el nino continle guiado por preguntas que vayan
arpliando esa estructura. Asi a una frase coto: “Viene un barquito cargado de ...”,
el niRo agrega “ juguetes”, 0 “Tanzanas”, etc. Se siguer preguntas coro: ¢Adonde va?,
iPor qué?, ¢Para qué?, iquiénes?, etc., de Tanera que llegue a oraciones Tas cotple-
tas.

Tendiendo a que logren la utilizacion de nuevos registros en diferen-
tes situaciones de uso, afianzando su habilidad para significar, creeros fundarental
presentar diferentes contextos de situacion criticos, segun terrinologia de Berns-
tein. Al, por ejerplo, las experiencias cientificas que se realizan el el Jardin de
Infantes resultan un interesante movento para Tanejar el lenguaje de otro Todo, “a la
ranera cientifica”, aventurando hipotesis, describiendo la experirtentacion siTulte-
nea, etc. O bien proponer juegos verbales en donde se cotproreta especialrente la ha-
bilidad para significar. P. ej.: éCoto le explicarian que es un seraforo a un nene
que nunca lo vio?

El nino que dorina el lenguaje frente al cuento puede entregar-se a
una nueva relacion con la palabra que es el goce estetico. El Tisto le perrite desar-
rollar la iTaginacion creadora y proyectarlo a la creacion propia de nuevas ficciones
narradas. El docente puede acercarle, aderas, otros Tateriales que incentiven esta
creacion: titeres, imagenes recortadas para pizarra Tegnética o franelogrado, etc., o
presentar situaciones verbales conflictivas que ellos desarrollen, coto una narracion
inconclusa, 0 un cuento con principio y fin y un desarrollo a itaginar por 1os ninos.
A Todo de ejetplo presentaros algunas grabaciones de cuentos iTeginados por 10s ninos
de la sala de cinco anos de la Escuela Ne 8 D.E. N2 18 J.I.N. “D” de la Municipalidad
de Buenos Ailres, partiendo siTplerente de la observacion de las siguientes figuras
iwangadas: un barco, peces y un nene. (Ver en el anexo los cuentos transcriptos). En
un repido analisis podetos ver coto cada uno pudo expresar su personal fantasia crea-
dora. Lograron la tipica estructura del cuento (Introduccion, nudo y desenlace). Pu-
dieron incluir dialogos y personificaciones. Utilizaron fortulas caracteristicas del
cuento coto las de introduccien (“Habia una vez...”) 'y cierre (Y colorin, colora-
do..."”), Totivos (como el murero tres) y recursos de estilo coro las repeticiones
("navegaron y navegaron y navegaron”) y frases caracteristicas (”Y durrieron feli-
ces”). Seleccionaron el vocabulario adecuado al terva: olas, pescar, lotbriz, red, na-
vegar, equipo de bucear, ballena, playa, estrella de Tar. Establecieron secuencias
terporales (“se estaba haciendo de noche...”) v logicas (“no se podia meter en el
agua porque no tenia Talla”). Enhebraron la narracion con estructuras correctas y
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utilizaron entonacion. Y concluyeron, por supuesto, con el tipico final feliz. Recor-
detos que se partio, siTplerente de cuatro imagenes recortadas.

De igual Todo el conociTiento de la poesia 1o llevara a inventar nue-
vas ritas jugando en forTa creativa con el lenguaje. Los TisTos ninos antes menciona-
dos crearon la siguiente poesia en ocasion del difundido paso del coreta Halley:

"Senor coreta

s1 usted viene a Ti planeta
en bicicleta

0 en Totoneta

no tralga cariseta

n togue la trometa.”

Creetos itportante que el docente en todo Torento propicie el dialogo
entre el nino y sus pares y que dé espacio a juegos de draratizacion ricos en inter-
catbios verbales en donde el nino se haga dueno a traves del juego del lenguaje y To-
dos de expresion de los adultos. Del Tisto modo incluir los diferentes usos 1lingliis-
ticos que cada nino traiga coto aporte de su nucleo fariliar.

Nuestra propuesta se fundarenta en la practica concreta con logros Tuy
pos1t1vos.

Porque desearos, en el carino hacia una sociedad mejor, ninos que dia-
loguen con el adulto y sus pares, ninos creativos, cuestionadores, que expresen su
interioridad, que exploren el Tundo que 10s rodea, que escuchen y sean escuchados con
interes y afecto, nuestro trabajo aspira, en sura, a ser un pequeno aporte para lo-
grarlo. - '
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ANEXO DE CUENTOS TRANSCRIPTOS

Cuento de Daniela

Una vez, habla un barquito que un nene 1o estaba Tirando, y con olas
se Tovia y se Tovia. Los pescadltos Tiraban y decia un pescadlto

- Ay, ahi esta el barco e qu1eren pescar-.

Cuando se Tetieron Tas, Tes, Tas, Tas atrés del agua, los senores no
pudieron agarrarlo y el nene, coto queria corer pescado, a la Tanana se fue a pescar
al Tar.

Como cuando pesco, saco la lotbriz, un pescadito se asoro y le dijo:

- ¢Que queres, corer pescado 0 corer ravioles?

- Ay, voy a corer esta Tanana pescado.

- Bueno, iatrapare! iatrapare!

Y el nene no se podia meter en el agua porque no tenia Talla.

En el barquito, el senor tenia una red, atrapo todos los pececitos y
al nene se los dieron.

Y colorin, colorado este cuento se ha acabado.

Cuento de Hernan

Una vez habia un barquito que estaba andando por las olas. Y entonces
un nene queria pasear en barco. Entonces le dijo a un senor:

- Quiero andar en barco.

Entonces subieron al barco y fueron.

Y después navegaron y navegaron y navegaron.

Y despues se estaba haclendo de noche y se tenian que ir. Y se pusie-
ron la ropa y se fueron.

Y colorin, colorado este cuento se ha acabado.

Cuento de Dario

Habia una vez un nene que queria atrapar tres pescaditos con su arigo
que tenla un bote. Entonces, una vez se Tetio con su equipo de bucear y vio una ba-
1lenita chiquitita.

Y tatbien estaba la ballena asesina. Entonces vino la ballena asesina.
Y le dijo (el nene) a los deras que vengar para ayudarlo porque si no la ballena ase-
sina se los trageba. Entonces la ballena asesina abrio la boca grande y se los trago.

Y despues salieron por la oreja de la ballena asesina.

Y colorin, colorado, este cuento se ha acabado.

Cuento de Lara

Habia una vez un nene que estaba jugando en la playa. Entonces la Tara
1o 11am0 para cover entonces el nene di jo:

- No, no Te gusta esta corida.
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Y la Tara le dijo:

- Entonces anda a pescar 10s pescados.

Y fue con el papa a pescar los pescados y tarbién pescaron una estre-
1lita de Tar y la guardaron de recuerdo.

Y después volvieron a la casa y durrieron felices.

Y colorin, colorado, este cuento se ha acabado.
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