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0 ENSINO DE INGLES COMO LINGUA ESTRANGEIRA: RELATO DE UMA EXPERIENCIA

Maria da Gloria de Moraes
(UNICAYWP)

A neutralidade do titulo desta cotunicacao e produto de dols fatores
intrinsecos a concepcao e desenvolvimento da experiencia que Te proponho aqui rela-
tar: de simplicidade, por um lado, uma vez que ela nao fol formalmente estruturada
COTO UM experimento cientifico, mas, por outro, de coplexidade, dado que, a medida
en que foi se processando e torendo forma, pude percebe-la covo inserida em tres con-
textos discerniveis que identifico coto programatico, interacional e pedagogico.

E baseada nessa classificaga0 que pretendo descrever essa experiencia,
Que serviu como ponto de partida para uta pesquisa ora em andamento.

1. CONTEXTO PROGRAMATICO

Mirha vivencia covo professora de ingles em escolas de 1te 22 graus
anteriorrente, e desde 1979 na UNICAMP, me levou a intuir e Tesvo a acreditar que a
questao ou 0 problema principal do ensino de linguas nao residia sovente nesse ou na-
quele Tmetodo ou abordager, coto setpre nos foi feito pensar. Conseqlienterente, pas-
sou-se a execrar o estruturalisto e deificar o funcionalisto, 0 comnicativo, coto se
tivesseros descoberto a polvora. Ser duvida, que houve avanos: a lingua passou a ser
apresentada com pinceladas de autenticidade. No entanto, vinha questionando as “co-
res” dessa pintura, ura vez que constatava que nao havia nada de novo quando O ensino
de inglés como lingua estrangeira no que se referia aos contetdos programaticos (ou
syllabus) dos livros-textos que eram adotados, TesTO nos que Sse propurham comunicati-
vos. As estruturas, agora funcoes cotunicativas, tinham coto cenario o mesto palco de
setpre - 0 que retetia o aprendiz para uma situacao de imersao ou de sequnda lingua,
isto €, aquela em que o individuo aprende o 1dioma porque dele necessita para sobre-
viver em seu meio. A sala de aula € o espago onde ensala sua atuagao comunicativa co-
tidiana.

Gérard Hardin (1979:2) aponta para essa questao dizendo que:

“whatever the rationale of all the attetpts that have been to bulld up the
learmers” skill, which has changed according to fashion from ‘structural’



to functional or ‘national , waiting for the next, we have consistently
repeated the sare mistake of adopting the principles of intensive teaching
of ESL in an enviromment and situation of staggered teaching of EFL/ELIC
within an educational curriculum.”

Talvez essa indistincao de uso do idioma seja produto do que suspeito
ser um esquecimento, observavel na literatura que diz respeito a metodologia do ensi-
no da lingua, dado qQue, muitas vezes, a designacao para uma Ou outra situagao de
aprendlzage'rv-mersao ou nao-imersao - e confundida e mesTo tomada uma pela outra: se-
gunda lingua € sinonito de lingua estrangeira e vice-versa. Apesar de em nosso pais o
inglés ter um status de hegemonia no cenmario nacional, a nivel de informacao, de
oportunidade de etprego e mesTo de ura ascensao social (ficticia, Tuitas vezes!), nao
podemos esquecer que ele se insere nura situacao de nao-imersao: € ume linqua estran-
geira.

Tendo em vista os pressupostos basicos da necessidade de uso da lingua
alvo e da aprendizagem de uma lingua através da cotunicacao do estabelecimento de
contactos, da veiculacao de informacoes pertinentes, minha hipdtese era a de que se-
ria possivel se construir um “syllabus” a partir da propria interacao en sala aula,
isto €, se falando sobre uma realidade mais proxima, tangivel, atraves das vivencias,
interesses, valores, desejos de seus participantes. Um programa de curso criado por
meio de uta cotunicacao autentica, tendo os alunos um espaco determinante nessa Cons-
trugao.

Fol com esse espirito que, no serestre passado, Te propus a dar o cur-
so de ingles para os alunos de Letras/Lingliistica da UNICAMP. Gostaria de ressaltar,
que 0 curso de Letras nao tem carater de formagao pedagogica en lingua inglesa, uma
vez que os alunos graduados na area sao especializados somente no ensino de lingua e
literatura portuguesa. O curriculo estabelece que 0 aluno devera cutprir dezessels
créditos obrigatorios er lingua estrangeira, O que corresponde a quatro serestres,
perfazendo um total de 240 horas. Distinguem-se dos cursos oferecidos as outras areas
(Cotputacao, Matermdtica Aplicada, Misica, etc) por enfocar tarben a lingua oral, alem
da leitura.

2. CONTEXTO INTERACIONAL

0Os doze alunos que cotpunham meu publico formavam, do ponto de vista
lingliistico, um grupo heterogéneo, constituindo 5 grupos distintos de proficiencia na
lingua; do ponto de vista etario, homogeneo, uma vez que a Taioria dos aprendizes ti-
nha a idade de 18 a 20 anos. Eram onze do sexo feminino e um do sexo masculino.

De inicio, expus minha intencao: nao iria adotar livro-texto, pois
gostaria de construir o programa do curso com a participagao deles, atraves de suges-
toes de temas relevantes a Seus interesses e que aparecessem a Tedida em que O Curso
se desenvolvesse. A eleicao desses topicos iria nortear a selegao de textos escritos
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autenticos que seriam um referencial objetivo na nossa interacao.

Estava consciente, no entanto, do tipo de relacao que norraltente se
estabelece en sala de aula: a representagao social dos papéis professor e aluno de-
termina que a assimetria se instale na interacao. Teria que, inicialmente, mostrar
minha disponibilidade de comunicar autenticamente para, de algum modo, relativizar
aquele desequilibrio.

A respeito disso, Donaldson (1979:88) (apud Sette 1984) diz que:

“0 ecmhbrlo e fundamental para que exista uma autenticidade comunicativa,
ou seja: SO existe "conversa” se houver equilibrio na relacao de poder en-
tre os interlocutores. Para estabelecer equilibrio em situagoes iTplicita-
damente desbalanceadas por fatores socic-economicos, cabe ao interlocutor
“dominante” escolher um tema - ou assunto - que venha privilegiar o inter-
locutor “dominado”, a fim de estabelecer nivelarento”

Eu entao, professora, portanto “dominante”, propus O tema: redigi um
texto curto scbre mim, baseada na ideia de que falar-se sobre si mesta, alem de ser
un texto autentico, original, tatbem instalaria a proximidade, a cutplicidade - uma
vez que nao envolvia so um nome, idade, enderego - e provocaria a quebra da assime-
tria na relacao professor-aluno. Fiz uma leitura pausada do texto e esperel que se
manifestassen. 0 silencio dos alunos, no entanto, foi constrangedor. Julguel que nao
tivessen entendido minha estoria. Distribui o texto para que fizessem a leitura, mas
assim mesTo nenhuma outra reagao ocorreu. Face a mirha insistencia, algumes perguntas
foram forruladas sobre vocabulario, gramética... Nao me satisfizeram, naturalmente,
pois, na minha concepcao de autenticidade cotunicativa, a pergunta que gostaria de
ver gerada era aquela que quer saber do outro, que estabelece contato, que busca a
informacao que 0 texto indica, mas nao satisfaz. Pensel que um exemplo poderia 7T0s-
trar-lhes coto se “conversa”. Pedi entao que, em casa, elaborassen um pequeno texto
sobre 0 que julgassem interessante contar sobre si mestos. Del liberdade quanto a es-
colha do idioma. Nova decepcao: ninguém apresentou nada na aula seguinte. Nao tinham
nada 1mportante para dizer, justificaram. Insisti, dizendo que estava interessada em
saber um pouco sobre cada um, mesto que fosse “nada”.

Enfim, de posse dos textos que produziram, conversel com cada um, fa-
zendo perguntas do tipo “pedido de informagao” segundo a classificacao do Corsaro
(1979) nos seus estudos da interagao adulto-crianca, ou seja, aquelas para as quais
nao se tem a resposta: se existe a pergunta € porque se quer saber. (E 0 que eu gos-
taria que tivessem feito comigo!). Sugeri, depois, que forrassem pares, trocassem 0S
textos e fizessen perguntas uns aos outros. Meu objetivo con essa estrategia era a de
verificar se o iTpedimento de conversarem comigo era causado ou pelo nivel de profi-
ciéncia na lingua, no caso nao saber fazer perguntas, ou pela situagao de interlocu-
ca0, 1.e., a professora “dominadora” que inibia 0. desetpenho almejado na sala de au-
la. Dentre os seis pares formados, o que pude constatar foi que alguns alunos, de me-
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nor covpetencia comunicativa na lingua, dominarem a interacao, mantendo o dialogo,
propondo  topicos, nao permitindo o silencio; outros alunos, com maior proficiencia,
produziram longas listas de perguntas escritas que depois foram lidas em series, como
numa entrevista. Mediante uma analise preliminar dos tipos de perguntas que foram
elaboradas, ficou evidente que o nivel de proficiencia na lingua nao era obstaculo
para que elas fossem produzidas: todos as fortularam. Eliminava, assim, uma variavel
suspeita. Restava a interlocucao. Trouxe outra interlocutora para a sala de aula:
apresentel aos alunos um pequeno capitule do livro “Changing” de Liv Ullmen, onde a
atriz relata suas iTpressoes quando sai de casa pela primeira vez, para Torar sozinha
na cidade grande. Escolhi o tema, baseada no relato de alguras alunas que estavam vi-
vendo 0 mesTo tipo de experiencia, respondendo assim a um assunto por elas proposto.
Trabalhatos no texto, em primeiro lugar, a nivel de leitura-cotpreensao e, a seguir,
o mesto pedido foi feito: “a partir desse relato da autora o que gostariam de pergun-
tar para saber Taiores informagoes:” Mesto as que Se reconheceram no texto nao propu-
seran nada, nao disseram nada. As perguntas que surgiram se limitarem, outra vez, a
pergunta sobre o lexico, estrutura.

3, CONTEXTO PEDAGOGICO

Aos poucos, Te dava conta de que a instalacao da autenticidade comuni-
cativa em sala de aula envolvia questoes Tais cotplexas do que siTplestente a minha
disposicao de professora en querer estabelece-la. Conscienterente tentava “revolucio-
nar” o espago da sala de aula, ingenuarente segura de que Teu gesto Tegicamente que-
braria o feitico da assimetria na relacao. Tao preocupada com ¢ aluno, e esquecla
dele. A minha disponibilidade de agir dentro de novos Toldes nao tinha acontecido no
Torento en que me dispus a propo-la. Na verdade, ela fazia parte de um longo processo
e dificilmente seria o suficiente para acionar no aluno um novo comportarento, pois
que outro papel que em geral ele aprende a desetpenhar na sala de aula, senac o de
respondedor” de perguntas!?!

Estudos feitos sobre o discurso da sala de aula, como o de Sinclair e
Coulthard (1975), entre outros, apontam que a assiTetria nela existente € expressa na
cotunicacao entre o professor e alunos: a pergunta € de dominio restrito do profes-
sor. Alias, o professor a eTprega para saber 0 que ja sabe. E um dos seus instrumen-
tos de dominaczo, (Orlandi, 83). Conseqllentetente, o aluno teria, em primeiro lugar,
que se apropriar de um papel que serpre lhe fol negado na sua historia escolar, ou
seja, © de tarbém perguntar para o professor, para que a dinamica por mim alvejada
pudesse ser instalada. Decidi, entao, ensinar aos alunos a fortular perguntas, pois,
apesar de estar ciente de que uTa comunicagao autentica nao € SO construida de per-
quntas-respostas, entendo que, coTo Tencionei acima, a pergunta € uma unidade discur-
siva que “pertence” ao professor; ensinar ao aluno a perguntar, suponho, seria 1ns-
trurentaliza-10 para rotper com a assimetria na sala de aula.
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Baseada em um estudo de Singer e Donlan (1982) que propoe 0 ensino de
perguntas-- gerais e especificas-- referentes a cada um dos elementos que ccnpoen a
estrutura de textos marrativos (personagens, objetivos, obstaculos, tema, etc), ¢
cel a tentar faze-los entrar no “dominio privado” da interagao, atraves de textos—te—
mas que foram sendo propostos. Desse modo, nao € o professor que faz as classicas
perguntas sobre a leitura feita, mas os proprios alunos. A anpliacao da metodologia
de ensino se fez necessaria, por se restringir a um tipo de texto, limitando o tipo
de pergunta que possa ser elicitada. Palincsar e Brown (1986) fornecem essa possibi-
lidade, utilizando em seu estudo textos de outra tipologia (informativos) e taTbém
outra estratégia, por elas definida covo reciprocal teaching, em que o aluno taben e
estitulado a interagir com o professor.

Trabalhamos tarbeém com algumas entrevistas auténticas gravadas por fa-
lantes nativos de ingles, onde a interacao se constroi, naturalmente, atraves de per-
guntas formuladas pelo entrevistador. Convidei, alem disso, dois avericanos, que, em
eépocas distintas, vieram a sala de aula e interagiram con os alunos. A inibigao ainda
fol grande, mas notei que, na sequnda visita, um dos alunos foi bastante ativo, fa-
zendo Tuitas perguntas ao visitante.

4. CONCLUSAD

Essa experiencia me leva a repensar minha hipotese de que € possivel
ensinar comunicando, sem refortula-la no entanto, mas incorporando na metodologia de
trabalho pelo menos a variavel que, ingenuamente talvez, nao reconhecesse como deter-
Tinante na interacao: o papel assumido pelo aluno, a sua “pacientizacac” na relacao.

A assimetria professor-aluno e irreversivel, dada a determinagao so-
cial desses papéis. Acredito, porém na relativizacao do desequilibrio, na divisao das
tarefas dessa diade ensino-aprendizagem. 0 aluno pode ser tarbem ensinado a ser agen-
te na sala de aula, a ser ativo e responsavel pelo seu aprendizado. Penso que essa
tabén seria uma forma de integrar a lingua estrangeira no curriculo escolar, na me-
dida en que ela possa contribuir ndo so para a vida académica, Tes para a vida social
e pessoal do aluno.
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