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LETTURA EM LINGUA ESTRANGEIRA: LEGIBILIDADE E AVALIAGAO

Paulo Otoni {Unicamp)

Este texto € comosto de duas partes: na priveira fago um breve levan-
tarento teorico das condigbes que considero necessarias para que se desenvolva o en-
sino da leitura en lingua estrangeira (LE); na segunda parte, relato uta experiencia
de ensino da leitura em frances com alunos de 1 °grau (6a. série). Esta experiencia
Tostra basicarente que as nogoes de legibilidade e de avaliacao devem ser levadas em
conta no processo de aprendizagem da leitura er LE.

1 Parte - AS CONDICOES TEORICAS DA LEGIBILIDADE E DA AVALIACAO
I - 0 Texto autentico na Escolal

0 papel da escola para os alunos de 12 grau (5a. a 8a. series) & fun-
datental, dado que ela € vista socialmente ccto o lugar ideal de transmissao de sa-
ber. Esta caracteristica da escola tem um papel decisivo no processo de produgao e
recepca0 dos textos, © que por sua vez pressupoe um certo tipo de leitura que preen-
cha uma fungao de cotunicagao. Segundc Faucarbert (76, p.6)

a leitura e uva pratica social que preenche uma funcao de comunicagao, Tas
sua aprendizagem, atraves da escola, e ura realidade social que permite ura
selecao.

Ora, a escola desetpenha ur papel imTportante frente a leitura enquanto
pratica social de transmissao do saber. Sabemos que para a Taioria dos alunos, esses
textos escritos (que "transmiten saber”) sao os unicos objetos de leitura, ou seja, a
sua Unica experiencia com a leitura de texto no sentido mais tradicional.

Leitura aqui deve ser entendida

(...) nao como uta habilidade separada que pode ser investigada e ensinada
en dissociacao de outros aspectos do cotportamento da linguagem (como fre-



qtlentetente acontece) mas coto a rezlizagao de ur processo interpretativo
geral que subjaz a toda atividade comunicativa. (Widdowson 79, p. 173)

Assim, O que se pretende com a leitura er LE e que os aprendizes ini-
cialtente, reajam a0 texto “preenchendo uma funcao de ccTunicacao”, do TeSTG Todo que
ocorre, ou deveria ocorrer, na leitura en lingua materna. Deste mTodo, o aprendiz de-
veria usar no processo de leitura em LE certas estratégias de comunicacao adquiridas
através da leitura em lingua materna (LM). Mas, na realidade, nao € evidente que o0s
alunos de 12 grau terham uma nogao do que seja leitura em LM, ja que a grande maio-
ria, coro disse acima, Tenteém somente ura relacao com a leitura do texto escrito,
através do “texto didatico”2 que tem uma funcao e um funcionamento particular. O tex-
to didatico esta inserido num contexto que cotprorete a sua legibilidade enquanto
texto autonomo. O ensino da leitura er LE, que pretendo discutir aqui, vai alén dc
uso dos "textos didaticos”. Neste caso, nao € qualquer tipo de texto em LE que pode
ser utllizado er sala de aula. Deve ser utilizado o texto escrito que seja

considerado como ura Modalidade de utilizacao de linguagen a fim de assegu-
rar a cotunicacao entre dois ou varios interlocutores. (Vigner 79, p. 10)

Esse tipo de texto dada sua natureza, possibilitara necessariamente
ura relacao de interlocucao, textos que tenham uma “coerencia” recuperavel pelos alu-
nos para que possa assim ser estabelecida uma relacao de interlocugao.

A Teu ver, 0 “texto autentico” e aquele que possibilita melhor esta
relacdo de interlocucao, dado que ele nao foi previarente produzido com a finalidade
de ensinar uma LE. Portanto, um certo tipo de "texto autentico”, que por Sua natureza
esta inserido num processo discursivo, proporcionara uma Targem Teior de interacao
cor o leitor. Quero dizer que o “texto autentico” se legitima e se efetiva, como ob-
jeto de leitura, sobretudo atraves dos cOTpromissos entre as suas condigoes extra-
linguisticas de produc3o e recepcao; pode-se dizer que € um texto autdnoTo en oposi-
¢30 a0 texto didatico. Neste caso, 0s aspectos lingfiisticos do texto nao devem ser
privilegiadcs, mas equilibrados com seus aspectos extra-lingliisticos.

Dito de outro Todo, acredito que a utilizacao adequada de um certo ti-
pc de “texto auténtico”, como veremos mais a frente, proporcionara necessariarente
ura interacao com o leitor/aprendiz. Quero dizer que o fato das condigoes de producao
de certos textos nao serem as mestas de sua recepgao pode interferir mTenos no proces-
so interpretativo, na interlocucao, na leitura, que o fato de se usar os “textos di-
daticos” para ensino de leitura LE.

Assim, se por ur lado, certas marcas linguisticas (sintaticas, lexi-
cals, etc) poder ser desconhecidas, € O $30 na maioria dos casos, por outro, o “texto
auténtico”, enquanto inseridc num processo discursivo e certas estratégias de cotuni-
cacao e de compreensao, forar adquiridas fora da escola, sao ccnhecides dos leito-
res/aprendizes. Dai, a necessidade de se pensar a legibilidade e a avaliagao cCTO
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processos decorrentes deste tipo especifico de leitura.

1I - Legibilidade e Avaliacao: dois processos
Vejamos coto Kleiman (84, p. 71) define a nocao de legibilidade:

a legibilidade de um texto € geralmente considerada uma propriedade do tex-
to. Porem, visto que o texto pode ser dificil ou facil, inteligivel ou n@o,
para um leitor especifico, poderos pensar que a legibilidade € determinada
tatben no Torento da leitura.

Esta afirrmacao deixa clara a necessidade de se pensar a legibilidade
COTO UM Processo.

Dado que a leitura € a “realizacao de um processo interpretativo-geral
que subjaz a toda atividade cotunicativa”, podertos dizer que, ao ler um “texto auten-
tico”, o aluno val necessariavente ativar certos “processos interpretativos” que nao
foram adquiridos na escola. Com relacao a esta questao, Orlandi (85, p. 97) coloca a
seguinte:

uta vez que a escola tem procedido a um corte categorico das praticas do
aluno que nao se definem no espago escolar, ja fica excluido o fato de que
0 aluno nao le so na escola mas tatbén fora dela.

Coto ja disse aciTa, TesTo gue a Teloria dos aluncs de 1 *grau tenham
0s “textos didaticos” cOTo CS unicos objetos de leitura, nao podeTos NS esquecer que

a convivencla com a Tusica, a pintura, a fotografia, o cineva, com outras
formas de utilizacao do Som e com a iTagen, assim como a convivencia com as
linguagens art1f1c1als poderiam nos apontar para uma insercao N0 universo
siTholico Que nao € a que tetos estabelecido na escola. Essas linguagens
todas nao sao alternativas. Elas se articulam. E € essa articulagac que de-
verla ser explorada no ensino da leitura, quando temos coTo objetivo traba-
lhar a capacidade de corpreensao do aluno. (Orlandi 85, p. 98)

E fundarental incluir no processo de legibilidade em LE na escola todo
"universo siTbolico” no qual o aprendiz esta imerse, Testo porque este universo faz
parte integrante do processo de aprendizagem do aluno de uma LE. Cor relagao a esta
questao, Moirand (82, p. 20) define uma nogao bastante interessante que € a de “feno-
Teno de cotpensagao” decorrente da sua definicao de “cotpetencia de cotunicagao”. Pa-
ra ela, a “cotpetencia de cotunicagao” repousaria na cotbinacao de varios Cotponen-
tes:
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un compenente linguistico, isto €, o conhecimento e apropriacao (a capaci-
dade de os utilizar) dos modelos fonéticos, lexicais, gramaticais e tex-
tuais do sistema da lingua; um cotponente discursivo, isto €, o conhecimen-
to e a apropriacao dos diferentes tipos de discurso e de sua organizacao em
funcao dos pararetros da situacao de comunicagao nos quais eles sac produ-
zidos e interpretados; um cotponente referencial, isto e, o conhecitento
dos dorinios de experiencia e dos objetos do mundo e de suas relacoes; um
comonente  socio-cultural, isto €, o conhecimento e a apropriacao das re-
gras socials e das normas de interacao entre Os individuos e as institui-
coes, O conhecimento da historia cultural e das relacoes entre os objetos
sociais.

A autora continua:

durante a atualizacao desta cotpetencia de comunicagao na produgao ou in-
terpretacao dos discursos, estes diferentes componentes parecem serpre to-
dos intervir Tas em graus diversos. Podetos supor (em lingua estrangeira
coto em lingua materna) a existencia de fenomenos de coTpensagac entre es-
tes cotponentes desde que haja a falta de um entre eles.

Neste caso, 0 "fenomeno de cotpensagac” pode ser encarado erm sua liga-
cao direta com o conceito de legibilidade que estou procurando explicitar. Vejamos

por que.

Estes fenorenos, que fazen parte da intervencao direta do sujeito (com suas
caracteristicas psico-sociais) na producao de seus discursos e na interpre-
tacao do discurso dos outros, assim como na proprla percepcao do mundo, fa-
zem parte de suas estratégias de discurso, isto e, de estrategias indivi-
duais de covunicacao. (Moirand 82, p. 20)

Acredito que o “fenomeno de cotpensacao” age explora coTpensandc a0
Taxito os cotponentes (linglisticos, discursivo, referencial e socio-cultural) da
cotpeténcia de cotunicagao durante a situacao de leitura. Ou seja, este fenomeno, a
Teu ver, val ser ativado de modo Tels cotplexo a partir da leitura do "texto autenti-
c0”, dado que este delxa uma Targem Taior de troca entre as estratégias de integracao
do texto no Tundo de referencia do leitor, e do leitor no do textoc. Pode-se dizer
que, deste Todo, existe uma vinculagao maior entre o texto enquanto cbjeto e a leitu-
ra enquanto objetivo e Teio de ensino/aprendizagem de uma LE. Saberos que € fundaren-
tal preservar, respeitar e recuperar as “estrategias individuasis de cotunicagao”,
portanto um Taior equilibrioc entre o Tetodo de ensino da leitura en LE € 6 processo
de aprendizager dos alunos. 0 que parece nad ocorrer quando
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(...) aescola se coloca como se 0 aluno nao tivesse ja instalado um pro-
cesso de aprendizagen e ao propor dentro de suas perspectivas e fungoes, um
Tetodo de ensino, coloca G aluno nO grau zero e o professor no grau dez. No
entanto, assim COTO nao se para de “aprender” a ler num ToTento dado (grau
dez), tavbém nao ha possibilidade de se reconhecer um TOTENto em que se CO-
Teca do nada (grau zero). (Orlandi 85, p. 97)

Ora, ja que ndo ha grau dez nem zero na leitura, seja para o professor
ou o aluno, pode-se dizer que, decorrente tatbén da nogao de legibilidade que viTos
até agora, a avaliacao da leitura em LE tatbém deve necessariamente estar inserida no
processo de aprendizagen. Mes'no porque, partindo deste ponto de vista qualquer ava-
liacao neste contexto sera necessariarente transitOria. Quero dizer que a transito-
riedade deve ser pensada como constitutiva do proprio processo de legibilidade e con-
seqlientemente do processo de avaliagao. Porque:

(...) € 1mpossivel conhecer o que se passa efetivarente na cabega do sujei-
to/leitor. Na pratica da leitura nao saberos com que intensidade intervem
um ou outro destes cmponentes (da copetencia de ccmmcacao) Supomos que
eles se cowbinam, que intervem as vezes sucessivamente, freglenterente, si-
Tultaneamente, com order de pr1or1dade 1tbricacoes comlexas (...) (Leh-
Tam e Moirand, 80, p. 73)

Pode-se dizer, para concluir, que a partir das questoes teoricas le-
vantadas até agora € possivel idealizar um leitor, mas dificilmente idealizaremos a
sua leitura.

2 Parte - UMA EXPERIENCIA DE ENSINO DA LEITURA EM FRANCES (AS CONDICOES
PRATICAS DA LEGIBILIDADE E DA AVALIAcI\O)3

Relatarel a sequir, uma experiencia realizada com 0 ensino da leitura
en frances LE no 1 tgrau (6 série) em Catpinas, onde procuro, de Todo ainda proviso-
rio, exemplificar alguras das colocacoes vistas na 1 parte.

I - 0 Texto: “Le cine-club d Okapi” (anexo)

0 texto que escolhi para esta testagem foi extraido da revista Okapi
ne 228, malo de 1981, uma publicagoa francesa para adolescentes. Okapl e uma revista
de variedades e divertimento e por 1sso nao se caracteriza coro “didatica”, no senti-

do estrito, visto acima.
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A escolha desta revista, da qual extral o texto, foi feita levando-se
er conta que ela se destina a adolescentes (nao pretendendo entrar aqul numa defini-
gao mais cotplexa deste conceito) na faixa etaria aproximada dos leitores/alunos com
0s quais trabalhei na testager, isto €, entre 10 e 15 anos.

0 texto foi escolhido por possuir uma serie de caracteristicas tipo-
graficas que constituem o texto autentico: um titulo e um sub-titulo bem destacados,
um chapeu (chapeau), ilustragOes, datas, negritos, italicos, etc. Estas caracteristi-
cas nao bastam para que se escolha um texto; o principal neste caso fol 0 “tOpico”:
“bons filmes de ficgao cientifica”. Este foi o fator principal que “supus” ser de in-
teresse dos alunos. Neste caso idealizel um leitor.

Galves (85) no seu trabalho, “Pour un Materiel de Lecture en Francals
Langue Estrangere a 1 école” (inédito - mimeo), faz uta interessante andlise de uma
série de textos, a maioria extraldos da mesma revista, Okapi, que devem ser utiliza-
dos como objeto de leitura en LE na escola. Segundo a tipologia de texto que a autora
faz, 0 texto que escolhi pode ser classificado como “informativo”. Vejaros:

sob  a denominacao “informativo” reagruparos de fato um lecue iTportante de
textos: a informagao com caracteristica didatica explicita (...) as repor-
tagens, passando pelas noticias breves de tipo cultural. (p. 29)

E com relagao a este ultiTo aspecto que classifico 0 texto que escolhi
coro “informativo” e tarber porque segundo a autora, na grande Teioria nos textos de
Okap1:

(...) onarrativo e o didatico se confunder setpre: seja porque se encon-
tram partes narrativas inseridas nos textos ou conjuntos de textos ccm ca-
racteristica informetiva, seja porque os dois estejan confundidos (...},
onde a narragao serve evidenterente coto finalidade didatica . (p. 24)

Ora, © texto escolhido, a Teu ver, ao “inforvar” scbre os "0ito bons
filmes de ficcao cientifica” apresenta as caracteristicas definidas acima.

11 - A Testager

0 texto foi apresentado para leitura em duas 6 series do 1t grau do
periodo da manha de uma escola estadual (publica) localizada no centro da cidade de
Cawpinas. Pode-se dizer que € uma escola tradicional € que seus alunos pertencen a
“classe media” (no sentido mais generico deste termo).

Escolhi duas classes por dois motivos: 19 a maioria dos alunos das
duas classes estudaram frances na serie anterior; 2 ) uma era considerada a “melhor”
a outra a “pior”, segundo os criterios da escola (critérios estes que podetos iTagi-
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nar quals sejam). O total de alunos testados foi de 40, 20 em cada uma das series.

0 primeiro morento da “leitura” do texto em sala consistiu er deixar
os alunos questionarem a natureza do texto, isto €, deixar que eles fizessem, ini-
cialmente, inferencias, as Tais variadas possiveis, sobre o titulo e, posteriorvente,
sobre 0 chapeu, as fotos e assim por diante. Enfim, deixar que os alunos ficassem
Tals a vontade e Tenos constrangidos do que ja ficam em qualquer situagao nao conven-
cicnal em sala de aula. Esta parte durou de 10 a 15 minutos.

Quero esclarecer que nao tive contato direto com os alunos; todo o
trabalno fol desenvclvido pela professora responsavel pela disciplina, con a qual
Tantive alguns encontros para encaminhar todo o andamento da testagen.

No segundo morento, que durou de 30 a 35 minutos, o restante da aula,
foi dada a seguinte instrucao:

- leia sobre o filme de 1943. Coto voce imagina esse filme? Responda por es-
crito em portugues, Tas utilize cinco palavras, do texto lido, en frances,
na sua resposta. Esta atividade deve ser felta individualtente e en silen-
cio.

Escclhi este filme por ser desconhecido no Brasil para a grande maio-
ria dos alunos. Os outros filves ja eram mais conhecidos, o que pederia influir dema-
sladarente na leitura, dado o tipo de instrucao. -

Esta instrugao traz duas questoes basicas, nesta vez que 0 objetivo
1nicial desta testagem era verificar, a partir dos “escritos”, se as palavras estavam
sendo erpregadas de Todo adequado Ou Nao:

1 - coro “avaliar” a compreensao da leitura atraves da producao de um “escrito”?
2 - sera que 0s alunos a0 eTtpregarem “adequadarente” as cinco palavras em frances nos
seus textos em portugues, conheciam seu significado?

Partindo destas duas questoes, levanto duas hipoteses:

1 - a0 escolher e utilizar “adequadarente” as palavras conhecidas em frances no tex-
10, 0s alunos estariam necessariarente utilizando certas regras semanticas e sin-
taticas;

2 - 0s textos "escritos” produzidos pelos alunos corportam necessariarente marcas do
“fenomeno de CoTpensacac”. MesTo que este processo de cotpensagao se de num nivel
cognitivo ou meta-cognitivo durante a producao escrita, pode-se dizer que “é im-
possivel saber o que se passa efetivamente na cabega do sujeito/leitor”. Entre-
tanto, certas marcas (linglisticas), a Teu ver, indicam quais dos cotponentes da
cometencia de cotunicagao fol cotpensado, ou que “fenomeno” estava ocorrendo du-
rante o processo de leitura/escrita.
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NAo devertos esquecer que 0 “cotponente lingUistico”, neste caso a uti-
lizacao de cinco palavras en frances, fol dado como constitutivo da testagem.

Outro fato que deve ser ressaltado € o de que a instrugao e ben geral
("como voce imegina esse filme a partir da leitura”). Essa instrucac foi feita pen-
sando na possibilidade dos aluncs terem que imaginar o filme atraves, nao so da “ima-
gem, Tas da “leitura”, ja que esta deveria necessariamente ser feita para que O0s
alunos pudessem retirar dai cinco palavras.

111 - Os textos produzidos pelos alunos - ura analise
Vejaros quatro exemlos:
1 - (12 anos - Ferinino)

Deve ser um film engracado com esse tal de Baron de Minchenhausen.
Aqui diz que ele faz le vovage a cheval.

Ha, neste texto, uma consciencia da instrucao, isto €, a aluna utiliza
nao  sO “adequadamente” as cinco palavras em frances coto faz ura interessante infe-
réncia entre a ilustracdo e o texto e pode-se dizer que ha um predominio do cotponen-
te discursivo. Ao escrever "aqui diz que ele faz le voyage a cheval”, ela sabe muito
ben que na 1ilustracao ele nao esta Tontado num cavalo. O texto Tostra que ha uma
"coerencla’ entre o “discurso escrito”, quando etprega: “deve ser”, “coro esse tal
de”, "aqui diz que”, e o texto lido em frances.

2 - (13 anos - Femnino)

Este film conta as fantasticas aventuras d'un gentil - homen que do seculo
XVIII que viaja em uma boulet de canhao coto se a bola fosse seu cheval.

Neste exetplo a deducao feita pela aluna ajudada pela 1lustragao, “co-
10 se a bola fosse seu cheval”, a meu ver, da uma excelente deronstragao da ativagao
do componente referencial e discursivo, isto €, um doninio da experiencia e dos obje-
tos do Tundo e de suas relacbes, e, um dominic da organizagao do discurso escrito. SO
a 1lustracao nao possibilitaria a dedugac de uma bola (boulet) para cheval: Com 1ss0
quero dizer que a aluna faz uma ligagao entre o texto lido e o escrito de modo bas-
tante original e criativo.

3 - (14 anos - Femnino)

fantastigue 1 hotme que voa nuta esfera, vive desde o siecle auguel.
Ele & ur baron.
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Covparado aos dois exevplos anteriores poderiamos dizer que este texto
e “plor” que o$ outros. Entretanto, ha uma “coesao” discursiva na medida em que faz
uta concordancia entre “1 howe”, “vive”, "ele”. 0 aluno parte de um cotponente dis-
cursivo {coerente) ao deduzir “ele € um baron”, afirracao que esta itplicita no texto
lido e que o aluno explicita no seu texto escrito.

4 - (13 anos - Masculino)

Fu lmegino que le Baron estava em situacao dificil. Pois estava encima
de uma bola de canon onde et Tatou um frango pensando qu era une fleur.

0 aluno responde direto a instrugao: “Eu imagino. A partir dai cons-
trol uma estoria (no passado) recuperando de modo bastante interessante a iTegen e 0
texto quando escreve: “ratou um frango pensando qu era une fleur”. Frango que ele ve
na ilustracao e fleur que ele le no texto. Pode-se dizer que neste texto predomina
tarben a cotpensacao do cotponente referencial e do discursivo.

0 texto e perfeitarente coerente, por exemplo ao utilizar a conjungao
"pois” 0 aluno liga duas 1deias relacionadas ao Baron. O conheclimento das “experien-
clas e dos objetos do Tundo e de suas relagOes” esta expresso na deducao que fez do
Baron, ao dizer que ele “estava er situacao dificil”.

IV - Discussao

Muitas outras analises poderiam ser feitas com base nestes quatro
exetplos.  Gostaria de fazer ur levantamento de cinco questoes, de naturezas distin-
tas, para conclulr este traalho.

1. 0 "texto autentico”, a Teu ver, € 0 tipo de texto que da certas condioes para que
0 processo de aprendizagen da leitura en LE ocorra de manelra mals adequada ja que
este tipo de texto esta mais proxiTo do “universo sitholico do aluno”.

2. 0 fato des alunos produzirem “textos adequados” em lingua materna (LM) sobre o que
leram er LE Tostra, explicita, certas estrategias individuais de leitura e conse-
qienterente, certos processos de ativagao do fenomeno de coTpensacao.

3. ViTos que nao e possivel idealizar a leitura do aprendiz er LE, nem em LM. Os pro-
cessos e as historias sociais dos alunos sao variavels, iTpossiveis de serem con-
trolados. Por isso devewos nos ater aos processos de aprendizagem dos alunos e nao
aos metodos fabricados de ensino da leitura en LE (ver n2 5).
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4. A "coerencia discursiva’ e uma das caracteristicas que prevalece nos quatro exem-
plos avaliados, a ponto de se poder dizer que os "textos escritos” explicitam de
Todo consciente(?)” processos 1nconscientes da leitura en LE.

5. A “legibilidade” e a "avaliacao” sao duas nocoes que devem ser pensadas e questio-
nadas cada vez Tais no interior do processo de aprendizagem, que € serpre transi-
torio, e nao no interior dos Tetodos de ensino que procurem congelar estas nogoes
€ estes processos.

NOTAS

1. Esta questao esta desenvolvida de modo mais amplo e detalhado no livro TEXTO, DIS-
CURSO E LEITURA EM LINGUA ESTRANGEIRA: aprender a ler em frances no 1+ grau. Cole-
coes TESES, editora UNICAMP, 1985.

2. "Texto didatico”, neste contexto, e aquele produzido para ser lido na instituicao
escolar. Ha um "equilibrio” das condigOes de producao e de recepcao dc texto, o
Jeitor ideal € o aluno.

3. Esta parte fol desenwolvida preliminarmente no 22 serestre de 1984 no curso ”"Semi-
narios em problemas de Leitura e Compreensao” ministrado pela Prcfa. Dra. Angela
Kleiman, a quem agradego pelas sugestoes durante a aplicacao da testagem.

4, 0 tervo “didatico”, neste contexto, empregado pela autora, quer dizer que o texto
cotporta certas marcas discursivas facilitadoras.
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Le premier film de science-fiction date de 1902 :
c’était « Le Voyage dans la Lune » de Georges Méliés.
Beaucoup d’autres ont été tournés depuis, surtout ces derniéres années.
Dans le cinéma de science-fiction, il faut créer une réalité qui n’existe pas :

c’est le paradis des truqueurs !
Gilbert Salachas, critique de cinéma,

a réalisé une sélection de huit bons films de science-fiction.

C'EST COQUET
CHEZ VOUS ¥

ity

9
(o)

1937 . Les Horizons perdus. Film
ameéricain de F Capra

Un avion est détourne el atterrit
dans un pays merveltieux ou la
jeunesse est eternelle et le bon-
hew partait

It n'y a aucun tucage special | e
cinéaste reussit, parvient a nous
dépayser simplement grace a la
force de I'histonre et a "architec
ture du décor

1943 . Le Baron de Miinchhau-
sen. Film allemand de J von
Baky

Ce filn raconte les exploils tan
tastques d'un gentilhomme du
XViil" siecle auquel le mage Ca
ghostio a légué le secret de I'm-
mortalité On y utilise quelques
trucages amusants, en particulier
le voyage du baron a cheval sur
un boulet de canon (obtenu par
transparence), et cette étrange
image d'une téte de femme vi-
vante, posée sur une fleur.

1967 . La Planéte de Singes. Film
ameéricain de F. Shaffner

Par un retournement de situation,
les singes de cette curieuse pla-
néte sont des étres intelligents et
cultivés, alors que les hommes
vivent en troupeaux dans la na
ture Le magquillage des singes
est hallucinant. Le succés de
cette production ful tel gu'on en
toutna quatre « suites » pour le
GHema, ainsy gu'une série pour la
tétevision



1968 : 2001. L'Odyssée de I'Es-
pace. Film anglais de S. Kubrick.

Avec ce « space-opéra », c'est le
début du cinéma de science-fic-
tion moderne ; ce film nous en-
traine de la préhistoire de I'huma-
nité aux grands voyages sidéraux
du futur. Il a béneficié des der-
niers perfectionnements des tru-
cages électroniques de I'époque.
La N.AS.A. et la société [.BM.
ont participé a I'élaboration des
maquettes et a la réalisation des
eftets spéciaux.

1977 : La Guerre de Etoiles. Film
américain de G. Lucas.

« L'Etoile de la Mort » est un
gigantesque vaisseau spatial qui
séme le terreur dans tout I'empire
galactique. Mais grace a quei-
ques résistants courageux et a
deux adorables petits robots, ia
dictature impériale sera vaincue.
Les procédés électroniques utili-
sés dans « 2001 » sont repris
dans ce film et perfectionnés.
Une suite a déja été tournée:
c'est « L'Empire contre-attaque ».

1977 : Rencontres du troisiéme
type. Film américain de S. Spiel-
berg.

Une mission extra-terrestre es-
saie d’entrer en contact avec no-
tre planéte. Aprés bien des péri-
péties, le rendez-vous finit par
avoir lieu dans un grand déploie-
ment de technologie.

Pour une fois, les visiteurs de
I'espace ne sont pas présentés
comme des étres agressifs !

1978 : Superman. Film américain
de R. Lester.

Superman, le fameux héros de
bandes dessinées! Moulé dans
son collant rouge, jaune et bleu, il
vient sur terre pour aider le bien a
triompher du mal.

Les trucages sont particuliére-
ment soignés : c’est un plaisir de
voir le héros voler en plein ciel.
La suite, Superman i, sortie en
1980, a aussi de trés bons truca-
ges mais elle est moins capti-
vante que le premier film.

1980 : Startrek. Film américain de
G. Roddenderoy.

Le vaisseau intergalactique « En-
terprise » rencontre une machine
mystérieuse, énigmatique et
monstrueuse, qui s'appréte a at-
taquer la terre.

Bien que le budget des trucages
de ce film soit trés élevé, ce n’est
sans doute pas le plus beau spa-
ce-opéra; le dénouement
complétement inattendu rend le
film particulierement intéressant.

/’
... ET CE NEST PAS SANS UNE CERTAINE .
EMOTION, QUE I ACCUEILLE EN CE JOUR PoiIL AU NEZ_ /4
MEMORABLE, LA VENVE DE NoS (HERS 3
AMIG D'UNE AUTRE PLANBTE, SOR
NOTRE TERRE oU LA MAN O'un
EXTRATERRESTRE N'A JAMAIS MS
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