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ALFABETIZAGAO COMO UM PROCESSO SOCIAL: ANALISE DE COMO
ELA OCORRE ENTRE 0S KAINGANG DE GUARAPUAMA, PARANA

Silvia Lucia Bigonjal Braggio
(UFS)

Em 1975 Coelho dos Santos apontava 0s principals problemes relacionados a
educagao dos indios do sul do pals. Embora sua analise se focalizasse nesta area, sa-
be-se que muitos dos problemas apontados por este autor ocorrem em outras regioes do
pais cam outras conunidades indigenas.

Un dos mals contundentes problemas com relacao a educacao indigena € o
de que 0 processo educacional utilizado nas comunidades indigenas € um dos principais
velculos de dominagao da socledade majoritaria, ja que esta sujeito a um sistema edu-
cacional concebido e 1nspirado por aquela socledade, portanto carregado de seus valo-
res ideologicos. Isto e principalmente sentido quando os materiais didaticos utiliza-
dos nas escolas indigenas sao os mesmos utilizados nas escolas regionals, o que im-
plica que nao ha selecao e preparacao especial destes materiais especificamente para
as escolas indigenas. Usualmente, estes materiais nao incluem o universo sociocultu-
ral dos indios sendo muitas vezes estereotipados e detrimentals em relacao a estes,
que Sa0 ViStOS COTO preguigosos, primitivos e como um erpecilho para o desenvolvimen-
to econdmico do pals. A qualificacao dos professores atuando em escolas indigenas e
outro problema significante. Em geral, estes professores tem formagao limitada (pou-
cos tem o curso normal). O salario por eles recebidos erbora nao possa ser considera-
do baixo em relacao ao recebido por professores de escolas rurais, nao atral pessoal
suficientemente qualificado. O criterio de selecao, entao, fica usualmente restrito
aquelas pessoas que vivem nas redondezas dos postos indigenas. Conseqlientemente, pro-
fessores que possam contribuir criticamente para uma melhoria do ensino indigena sao
muito poucos. Para estes, a falta de um curriculo apropriado para a escola indigena e
a sujelcao as regras do sistema educaclonal municipal da cidade mais proxima geram
falta de autonomia no desenpenho de seu trabalho, restringindo a sua criatividade e
habilidades. Mesto os testes finais sao supridos pelo Orgao municipal € devem ser
aplicados de acordo com seu proprio calendario. Assim sendo, tarbem o calendario das
escolas 1ndigenas e o mesmo das escolus municipals, a despeito de a lei permitir al-
quma flexibilidade para aquelas. Embora suponha-se que O periodo de ferias deva coin-



cidir com a época da colheita para as cavunidades baseadas na agricultura, isto nao
ocorre. Alem do mais, ainda outros problemas podem ser apontados: a falta de constru-
coes adequadas como local de ensino, 0 que gera o agrupamento de diferentes classes,
e a assistencia nao sistematica de supervisores educacionais ao professor e a propria
escola. E, finalmente, os recursos financeiros que estao disponiveis para a educacao
indigena sao insuficientes e mal utilizados.

Como conseqfiencia dos fatores ideoldgicos e praticos acima apontados,
que obviarente vao influir no processo de alfabetizagao, observa-se que: a fregliencia
dos alunos das escolas indigenas e assistematica e baixa, as reprovagoes sao lugar
corur e o nivel de desistencia nas primeiras séries e bastante alto. Além do mais,
mesmo  para aqueles que conseguem carpletar O curso primario, muitos podem ser consi-
derados funcionalmente analfabetos, i.e., eles nao consequem empregar a “habilidade”
adquirida da maneira com € requerida pela sociedade, ja que a retencac e uso do pro-
cesso de alfabetizagao e quase inexistente.

Reconhecimentos de problemas de alfabetizagao com relagao a povos mi-
noritarios bilinglies emergiram no fim dos anos 40 e inicio dos anos 50, e tem conti-
nuado a ser foco de estudo ate o momento. Interesse na relacao entre lingliistica e/ou
sociolingtiistica e alfabetizacao e uma evidencla dos esforcos para entender e tentar
mitigar problemas de alfabetizacao de falantes bilinglles (Bowers). Em 1970 Fishmen e
Lovas (p. 439) pertinentemente apontaram a necessidade de incorporar informacao so-
cial reallstica no planejamento de programas de educacao bilinglle.: “Elaboradores de
programas deveriam tornar seus pressupostos explicitos ...reunindo varios tipos de
dados com relagao as funcoes sociais das linguas da catunidade e atitudes existentes
con relacao a elas, antes e durante a inplementagao de programes de educacao bilin-

”

gue”.

Desta forma, entende-se que o processo de alfabetizacao deveria ser
tarado nao samente como um processo individual, mas como um processo social. Pelo fim
dos anos 70, Spolsky, Engelbrecht e Ortiz comegaram a desenvolver um modelo de socio-
lingliistica da alfabetizacao, uma abordagem funcional da alfabetizageo, tratando-a
largarente como um fendmeno que nao pode ser considerado aparte do contexto social no
qual ela ocorre. Para eles, alfabetizacdo € multo mais do que a maior ou menor habi-
lidade tecnica que um individuo possul com a leltura e/ou escrita ou coTportaventos
isolados que podem ser considerados aparte do contexto nos quais esta inserido. “E um
complexo de habilidades funclonais entre os quais a habilidade para decodificar e so-
mente o primeiro passo” (Spolsky, Engelbrecht e Ortiz, p. 22).

0 modelo de sociolingdistica da alfabetizacao desenvolvido por
Spolsky, Engelbrecht e Ortiz e baseado na teoria dos dominios sociais de Fishman
(1967). Conseqlientemente, inclul tres elementos fundamentais-topico, ocasiao e inter-
locutor - com relacao a escolha da(s) lingua(s) a serem usadas numa dada situagao, ja
que presute-se que essa escolha nao <eja feita pelo individuo somente ou por  acaso,
mas que haja contextos socioculturais determinantes de situagoes para usar linguas
particulares. Isto e, em alguras situacoes especificas o falante escolhera ura lingua
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para interagir com seu(s) interlocutor{es), enquanto em outras situagoes a outra lin-
gua sera escolhida. Neste processo, 0 falante pode restringir uma das linguas a cer-
tos usos e a outra a outros usos. Freqlientemente, entretanto, uma lingua predominara
sobre a outra ou, com afirma Fishman (1967:17), "o uso adequado diz que sarente uma
das linguas teoricavente co-disponiveis sera escolhida por classes particulares de
interlocutores em tipos particulares de ocasioes para discutir tipos particulares de
topicos”.

0 modelo de Spolsky, Engelbrecht e Ortiz aplica-se particularmente a
analise do papel da lingua escrita na comunidade, ja que eles assurem a alfabetizacao
COMO UM Processo eminentemente soclal que e determinado pelo pepel da lingua escrita
numa determinada socledade.l “Essencialmente”, afirmam os autores, “nds consideramos
a existencia de varios dominios (um cotposito de falante, topico e situagao), para
ver que variedade de lingua € considerada mais adequada para aquela fungdo, e saber
da aceitabilidade da escrita naquele dominio” (Spolsky, Engelbrecht e Ortiz, p. 8).

Desde entao, eles tem estado aplicando e testando este modelo em algqu-
mas carunidades selecionadas com o objetivo de (p. 16)

identificar os principals fatores que necessitam ser levados em
conta no plane jamento de programas bilingties (escolha da lingua e
tipo de programa, por exemplo) . . . e/ou com o objetivo de ajudar
professores a entenderem melhor quais usos da lingua escrita se-
riam mals significativos para seus estudantes.

Ur dos principais objetivos deste tipo de abordagem € ter a alfabeti-
zaga0 como uma atividade funcional e contextualizada, intrisecamente relacionada a
vida de seus aprendizes, em que 1) decisoes cam relacao ao uso da lingua para alfabe-
tizagao e ao tipo de programa sejam sociolingdfisticamente fundamentadas e 2) funcoes
e usos da escrita na comunidade sejam incorporados nas atividades de alfabetizacao na
sala de aula.2

Tavbem acreditando que a alfabetizacao nao pode ser vista a parte de
seu contexto sociocultural, Brice-Heath (1984) levou a cabo ume pesquisa sob este en-
foque em duas conunidades interligadas na Carolina do Norte: Trackton de negros da
classe trabalhadora e Roadville com brancos e negros das classes media e trabalhado-
ra.

Neste estudo Brice-Heath mostrou que existiam diferencas soclocultu-
rais profundas entre as duas canunidades com relagao as suas tradigoes de lingua oral
e escrita. Diferencas basicas existiam entre os dois _9rupos em quase todos os aspec-
tos de seus usos da lingua, desde as primeiras experiencias com a leitura/escrita das
criangas ate a maneira como os adultos viam as informacoes dadas atraves das fonmas
oral e escrita. Na comunidade negra operaria, materials escritos eram mais freqlente-
mente  usados mnemonicamente ou para confirmar informacao ja estabelecida atraves dos
canals orais. A leltura e a escrita eram atividades sociais publicas, cujos signifi-
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cados eram compartilhados e negociados socialmente. Enquanto uma pessoa lia as outras
interpretavan  contribuindo com Suas experiencias para alcangar Um CONSENSO COMUM SO-
bre o significado. Na classe operaria branca, a leitura era um ato privado, e somente
certas pessoas eram designadas para ler em voz alta e interpretar atraves de outros o
significado das palavras escritas. Atbas as corunidades liam apenas alguns minutos
por dia, e amalor parte do que llam tinha objetivos instrumentais ou confirmacio-
nails. Quase neda era feito em termos de escrita. A escrita e a leitura eram olhadas
como  atividades adequadas para grupos fora da classe trabalhadora. Tambem nao havia
necessidade, para atbos os grupos, de escrever ou ler materiais de prosa mais extensa
em seu local de trabalho.

Como Brice Heath observa, 0s dois grupos, branco e negro, da classe
trabalhadora apresentavam muitas diferencas entre si, mas significativamente essas
diferencas eran extremarente profundas com relacao a classe media, ou seja, can 0s
que mantem o poder nas escolas e locals de trabalho da regizo. As familias de classe
media orientavam suas criancas desde tenra idade para a escrita e a leitura, focali-
zando sobre partes discretas isoladas de textos, levando-as atraves de “teaching-
questions” - questoes que se fazem na escola -, a falar scbre a arbitrariedade de fi-
guras e palavras, a nao contextualizacao da informacao nos livros da vida real, e o
status autoritario autonomo dos materials escritos. Em seu local de trabalho, muitos
harens e mulheres serviam com escribas, lendo e escrevendo para a instituigao ou pa-
ra 1ndividuos dentro desta instituicao. Em casa, muitos deles liam e escreviam mate-
rials de prosa extensa e freqlentemente usavam materiais escritos com proposito cri-
tico, informacional ou recreacional.

Significativarente, Brice Heath notou que o modo cavo arbas as comuni-
dades Interaglam com a escrita/leitura, ou seja, a lingua e as caracteristicas So-
clointeracionals dos eventos da lingua escrita, eram ligados diretamente as hebilida-
des e concepcoes emergentes de alfabetizagao das criancas envolvidas e seus respecti-
vos resultados na vida escolar. Enquanto as criancas da classe trabalhadora de Road-
ville e Trackton tinham consideravel dificuldade na escola, as criancas da classe me-
dia tinham multo mais sucesso. As criancas de classe media, por causa do modo como
suas experiéncias cam relacac ao evento da lingua escrita eram estruturadas, estavam
muito mals aptas para transferir o conhecimento ganho num contexto famliar para o
contexto da escola. Elas eram muito mais capazes de adequar-se com 0 que era delas
pedido nas salas de aula.

0 principal objetlvo de Brice-Heath ao analisar o papel € a natureza
da lingua escrita em cada camunidade era: 1) capacitar educadores a saber como as
criancas falam e saben/interagem sobre/com a lingua escrita quando elas chegam na es-
cola, e 2) 0 que educadores devem saber e fazer sobre/cam a lingua escrita na escola.

Sua principal conclusao € a de que as criancas podem ter mals Sucesso
na escola quando as frontelras entre saias de aula e comunidades possam ser “quebra-
das”; 1isto e, quando as escol & possam incorporar em seu curriculo 0 que as criancas
ja sabem (funcao) e como sabem (natureza) sobre @ lingua escrita‘antes de vir para a
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escola.

Neste processo de quebrar as fronteiras entre salas de aula e comuni-
dade, o processo de instrucao da alfabetizacao tem deserpenhado um 1nportante papel.
De acordo com D. Taylor (1983) o modo como a crianca € ensinada a ler e escrever de-
terminara em grande parte seu sucesso em adquirir a alfabetizagao e usa-la funcional
e significativavente pela vida afora. Isto se torna crucial quando tratams com
criancas bilinglies dos grupos minoritarios, que muitas vezes chegam a escola sem fa-
lar a lingua oficial. Taylor escreve (p. 91):

Se nos atemos a posicao de que as atividades da crianca devem ter

algura relacao Intrinseca com a sua situacao imediata, entao a

idela de que a leitura e a escrita devem ser ensinadas como  uma

serie de habilidades (método da palavracdo mediado pela fonica)
. Se torna menos tentadora.

Goodman  (1976:8) € ainda mals contundente sob este aspecto. Tomando camo exenplo hi-
potetico criancas de paises em desenvolvimento, ele escreve:

Criancas numa nacao em desenvolvimento vao para uma escola . .
onde elas sao ensinadas alfabetizagao basica entre outras coisas.
As funcoes da lingua escrita que elas encontram na escola podem
nao ter paralelo em suas casas. A instrucao lida com a mecanica da
leltura e escrita, sem tentar estabelecer necessidade ou fungao
lingfiisticas. Instrugao, alfabetizacao e materiais podem ser numa
lingua desconhecida. 0 sucesso na aquisicgo inicial da alfabetiza-
cao sera de qualquer forma certamente limitado. Se qualquer habi-
lidade mecanica € conseguida € incomum que se torne funcional.
Alem do mals, quando as criancas delxam a escola havera pouco ou
nenhum uso da lingua escrita a ser feito. A cultura da comnidade
tem pouco uso da escrita. Desde que ha forte tendencia em muitos
paises para desistencia antes do 32 ou 42 ano escolar, € 1incomum
ocorrer progresso no desenvolvimento da al fabetizacao.

Para Goodman e de primordial importancia que estas criancas sejam ini-
cladas no processo de alfabetizagao atraves do uso de atividades que incluam as fun-
coes da lingua escrita encontradas em suas carunidades (e outras representadas nas
fungoes da linguagem de Halliday), ja que o sucesso ou falha das criancas na aquisi-
¢ao da lingua escrita pode ser explicado em parte “em termos da intermalizacdo das
funcoes da lingua escrita” Goodmen (1976:8).

Desta forma, pode admtir-se que as diferentes abordagens da alfabeti-
zagao seo, como afirmam estes autores, cruciais nao so na aquisicao da linguagem es-
crita como na sua retencao e uso funcional. A dicotamizagao do processo da alfabeti-
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zacao como a aquisicao de habilidades mecanicas versus fendmeno social complexo ou
“evento social complexo” camo a chamam Harste, Burke e Woodward, leva a afirmagao de
que somente ura abordagem a alfabetizacao (em termos instrucionais,) que leve em con-
ta seu aspecto social, tera mais probabilidades de levar a0 sucesso criangas bilin-
glies dos grupos minoritarios.

A afirmecao de que criancas minoritarias bilinglies terao mais sucesso
na escola quando as fronteiras entre a casa e a escola forem diluidas encontra guari-
da na abordagem sociopsicolingdiistica de alfabetizacdo, que € suficientemente flexi-
vel para permitir uma incorporacao dos aspectos sociais na sua pratica digria’

Todavia, a despeito da necessidade de se desenvolver uma melhor combi-
nacac entre casa e escola em termmos socioculturais, outra forte implicacao para a al-
fabetizacao de criancas bilinglies minoritarias € o de que o contexto politico no qual
a alfabetizacao ocorre necessita ser levado em consideracao. Altwerder tem apontado
que a alfabetizagao nao ocorre num vacuo, ou seja, a alfabetizacdo € inserida num
contextc politico mais amplo que influencia as relagoes socioculturais presentes na
situacac de alfabetizagao. Desta forma, a alfabetizacao esta sujeita a restricoes nao
somente socials cano tarbem politicas. Ela necessita ser vista dentro deste contexto,
na sua implementacao, atualizagao e manutencao, ja que, cavwo diz Paulo Freire (1978),
ela pode ser liberadora ou domesticadora, i.e., ela pode condicionar a aceitar o sta-
tus quo ou "descondicionar” para muda-lo.

Desta forma, embora possa considerar-se que parte do problema da falha
da crianga minoritaria bilingle com a alfabetizacao esteja na oposicao entre a casa e
a escola - com respelto as suas pecullaridades socioculturais e ling(isticas -, de

acordo com McDemmott e Goldman (p.9) "o problema reside . . . mals no modo como orga-
nizams escolas e salas de aula para nossas criancas aprenderen”. Istoe, "... em
virtude de nossas tentativas para proteger um ao outro . . . de confrontagOes cam 0s

poderes  institucionais negativos da escola, nos infelizmente organizamos situacoes
escolares para reprovar criangas de maneira consoante com as estruturas de poder de
nossa sociedade” (p.3). Qu seja, fundamentada e concebida pela classe dominante, como
ja epontava Coelho dos Santos, nao € por acaso que a crianca indigena falha na esco-
la, que € mera reprodutora daquela sociedade.

Brbora McDermott e Goldman acreditem que para qualquer crianca ter
acesso a0 sucesso requerer-se-la uma mudanca social massiva, eles em contrapartida
sugerer que cada professor devera batalhar com a ordem social estabelecida que res-
tringe o poder de aprendizagem da crianca dentro da sala de aula, atraves de um “ar-
ranjo” do contexto da situacao de aprendizagem.

Sigmficativarente, fem sido sugerido que a linglistica - através da
analise sociolingliistica e dos estudos da psicolingfiistica - tem muito a oferecer pa-
ra o carpo da alfabetizacan, no sentide de que esta se constitua num processo realis-
ta e duradouro; ou transformador, como aponta Paulo Freire, tamando-se a alfabetiza-
A0 COTD UM Processo nac somente pedagogico, mas intrinsecamente politico.
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Em 1984 eu level a cabo uma pesquisa junto aos indios Kaingang da re-
serva de Guarapuava, Sudoeste do Parana, tendo por fundamento teorico os trabalhos
acima mencionados.

De acordo com Rodrigues (1982), a lingua Kaingang pertence a familia
J& do tronco Macro - Je. Kindell (1982) diz que ha cinco dialetos Kaingang, quatro
dos quais sa0 mutuamente inteligivels e compartilham um mesmo sistema ortografico

0s Kalngang de nosso estudo falam o que ela chame de dialeto do Para-
na, falado em oito reservas diferentes. A lingua Kaingang fol primeiramente descrita
por Ursula Wiesemann e posterlomente estudada por Kindell.

Pela época de nossa pesquisa, havia 486 indios vivendo na reserva,
distribuidos mals ou menos em 60% de mulheres e 40% de hamens, basicamente agriculto-
res. Todos eles trabalham no carpo ou na serraria. Muitos trabalham com cestaria e
todos eles sao catolicos. No que diz respeito aos brancos ali residentes, alem do
chefe do posto ha ura enfermeira, um teécnico agricola, um responsavel pelo escrito-
rio, um motorista casado com uma das professoras e dois filhos, e outra professora
can seu marido e dois filhos. A escola funcionando na reserva tem uma pré-escola com
un programa de dois anos do tipo transicional - aquele em que a lingua mee € usada
como ponte de integracao para a cultura nacional -, e uma escola primaria, com um to-
tal de 88 aluncs na €poca da pesquisa: 40 na pré-escola, 20 na 1 serie, 12 na 2 , 10
na3 e6nak . Havia dois monitores bilingles Kaingang atuando na pre-escola, um do
sexo masculino e outro do feminino. Antes de 1969, de acordo com o monitor bilingle,
na0 havia escola formal funcionando na reserva. Conseqlientemente, 3% da populacao
total testada e analfabeta. Veja a tabela seguinte:

Tabela 1. Alfabetizados por Grupo de Idade

Grupo de Idade Analfabetos
8- 12 0
13 - 18 5%
19 - 39 5%
40 e mais 87%

Para a efetivacao de nossa pesquisa 0s seguintes passos foram dados:

1. Analise das fungOes sociais do Kaingang e do Portugues ma camunidade, que lingua €
considerada mals adequada para aquelas fungOes? Quais as atitudes dos falantes com
relacao a atbas as linguas? A corrente situacao lingliistica € estavel ou instavel?
- baseada na teoria dos daminios sacials de Fishman (1967, 1968, 1980). O questio-
nerio utilizado por Fishman, com base nessa teoria, foi por nos adaptado a situa-
ca0 Kaingang.
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2. Analise dos usos e funcOes da lingua escrita na camunidade: Quem le, quem escreve,
quando, para quem, com que objetivos? Quals sao as atitudes cam relacao a alfabe-
tizagao?

3. Analise dos usos e funcOes da lingua escrita na escola: Que usOS Sa0 espontaneos?
Que uSOS sa0 assoclados somente com os deveres escolares? - Estas duas analises
foram baseadas no modelo sociolingliistico de alfabetizacao de Spolsky, Engelbrecht
e Ortiz, complerentado pela nocao de funcoes da alfabetizagao de Brice-Heath.

4. Analise do material didatico e das instrucoes, sob O ponto de vista socio e psico-
lingiistico. Estao eles de acordo com a situacao sociolingliistica da comunidade?
Eles respeltam o modo como as criancas aprendem a ler? - Tomar-se como fundamento
teorico a abordagem sociopsicolingliistica de alfabetizacao.

5. 0 program de educagao presentemente adotado para os Kaingang tem facilitado/con-
tribuido para sua mobilidade socio-econdmica e politica, ou esta apenas mantendo o
status quo?

A um awstra de 26% da populacao, 1dades de 8 e mais anos, foram
aplicados questionarios. Além dos questionarios e observagoes fizemos entrevistas cam
as professoras, chefe do posto, etc. Em Brasilia fol feita uma entrevista com o pes-
soal do Servico de Educacao da FUNAI na época. Os questionarios foram analisados es-
tatisticamente atraves de Qui Quadrado. O nivel de significacao foi 05.

RESULTADOS

Situacao Sociolingliistica

Kaingang
1. £ a primeira lingua aprendida e falada em casa;

2. £ a lingua falada entre os indios em situacoes formals ou informais, independente
de toplco ou local;

3, £ considerada como a mais bonita, melhor para ser falada, e os indios se sentem
mais a vontade falando-a;

4. 0 Kaingang tem alto prestigio com lingua oral e € sentida pelos indios como 0
principal suporte de sua identidade de grupo. Um indio Kaingang sempre se refere a
sua lingua com a lingua de meu povo, nossa lingua, a lingua dos indios.
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Portugues

—

. E principalmente aprendida na escola;

2. £ a lingua usada para falar cam brancos falem eles ou ndo Kaingang (somente o mo-
torista fala Kaingang);

3. E a lingua usada na igreja;

=

. E apreciada por sua instrumentalidade e relacionada com necessidades praticas;

5. E a linqua preferida para funcoes escritas e instrucao na escola, pois os Kairgana
acreditar que aprendendo a ler e escrever em portugues eles terao a mobilidede so-
clo-econamica e politica que desejam, 0 que levaria a sua auto-determinacao.

Conseqlientemente, Portugues desempenha principalrente fungoes escri-
tas. 0 Kaingang € uma lingua viva na comunidade em termos de fungdes orais, o que in-
dica que a canunidade Kaingang apresenta em certo grau, um caso especial de diglos-
sla, no qual as duas linguas, Kaingang e Portugues, preenchem diferentes funcoes: as
da comunicacao oral e as da camunicacao escrita,, sa0 adquiridas em ambientes diver-
sos e tem valores atitudinais diferentes associados a elas.

Tabela 2. Usos e Fungoes da Lingua Escrita na Comunidade e na Escola.

Na_Comunidade
Brancos Indios
Instrurental: precos em produtos, Instrurental: letreiros em predios
cheques, rotulos em produtos, re- na corunidade, rotulos em vidros de
logios, etc... remedio.

, Caracteristica: analfabetos ajuda-
dos por jovens.

Confirmacional: imposto de renda, Confirmacional: a biblia, livrirhos

certidao de nasclmento/casamento, religiosos na igreja, hinos religio-

carteiras de identidade, titulo  sos.?

de eleitor/de carros, etc... Caracteristica: poucos adultos e jo-
vens.
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Tabela 2. Continuagao

Brancos

Indios

Socio-Interacional: cartas, car-
toes, etc...

Socio-Interacional: cartas a esta-

cao de radio local e a filhos ou pa-
rentes.

Caracteristica: restrita aos jovens
e mulheres adultas.

Recreacional: revistas, gibis, 11-
vros de historia, etc...

Recreacional: gibis: restrito aos

jovens

revistas, gibis: restrito ao profes-
sor bilingie.

Infonmativa: jornais, livros, etc.

Informativa: O monitor

bilinglle
tem acesso aos jornals do Posto.

Expositoria: correspondencia ofi-
cial, memorandos, documentos.

Inex1istente.

Requlatoria: permissao escrita pa-
ra ir a cidade, lista de chamada

Inexistente.

Financeira: cheques, cadernos com
debitos dos 1ndios, etc.

Inexistente.

Lingua: Portugues, cam excecao dos hinos religiosos er Kaingang.

Tabela 3. Uso da Lingua Escrita

Na_Escola

Instrumental

Cartaz com 0s eventos comemorativos do ano, pega de

tecido com escovas de dente e nome das criangas, car-
taz com distribuicao de trabalhos. Todos em portu-
gues, feitos pelos professores.

Socio-Interacional

Kaingang.

Mensagens, notas, cartas. Ocorrem na pre-escola em
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Recreacional Historias baseadas na experiencia diaria ditadas ao
professor. Ocorrem na pre-escola em Kaingang.

Requlatoria Instrucoes para trabalhos da escola. Portugues.
Confirmacional Hinos e livros religiosos. Arbas as linguas.

CONCLUSOES GERAIS DO USO DA LINGUA ESCRITA

. Os usos que os Indios fazem da lingua escrita sao minimos, a0 passo que 0S USOS
que o0s brancos fazem da lingua escrita sao extensivos. Pior, os brancos desempe-

nham fungoes com a lingua escrita que deveriam ser desempenhadas pelos indios. Es-
tes nao tem acesso a informacoes alternativas.

. Os usos da lingua escrita espontanea na escola sao muito poucos. Curiosamente, os
mais significativos ocorrem em Kaingang, a lingua que de acordo cam 0s Kaingang
nao tem poder para dar-lhes mobilidade socio-econamica e politica.

. Miitos usos espontaneos da lingua escrita no primario so inexistentes. Copias e
ditados predominam.

. 0s indios Kaingang nao estao aprendendo a usar a lingua escrita funcionalmente fo-
ra do arbiente escolar.

. De uma certa forma, os indios Kaingang sao controlados pelos brancos atraves do
uso da escrita. Os brancos desempenham funcoes que requerem o uso da lingua escri-
ta, as quals a maloria da populacao adulta analfabeta nao tem/teria acesso.

Tabela 4. Analise dos Materiais de Alfabetizacao

Cartilha e Livros de Atividades do Primario’

A lingua € fragrentada em silabas, palavras e sentencas isoladas sem nenhum
contexto. A linguagem nao € predizivel, natural e significativa.

0 objetivo mais aparente e a introducao e aprendizagem de novos sons. A for-
ma precede a funcao. As palavras em isolamento tém mais de um significado.
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Tabela 4. Continuagao

As selecOes de textos nao sao orientadas para o conteudo. Os textos aparecem
de acordo car a necessidade do autor em ensinar ur Som nNOvo, uma letra nova.
Forma e decodiflcacao tem primazia sobre 0 conteudo.

As “historias” nao tem nenhuma relevancia socio-cultural.

Informagoes nao sao balanceadas cam InformagOes explicitas e implicitas.

Nao ha organizagao do texto, com desenvolvimento de personagens, locais, te-
mas, etc.

A lingua € controlada e artificial.

Tabela 5. Implicacoes para Instrugao

Prablemas de compreensao - ja que criancas Kaingang tew dificuldades em seg-
mentar palavras em silabas, ou sons menores (Kindell).

Nao compensam a descontinuldade entre escola e avblente familiar, dificul-
tando a entrada das criangas no amblente escolar.

Nao sao Uteis do ponto de vista de aprender portugues como lingua de camun-
nicacao, principalmente em se tratando de criangas que adquirem esta lingua
principalmente na escola.

Nao compensar a decontextualizagao envolvida na transferéncia das criancas
de suas farilias para a escola.

Ja que nao ha coesao nos “textos”, torna-se muito mais dificil usar estrate-
glas cognitivas, tais como inferencias e predigoes, 0 que dificulta a com-
preensao.

Falha em encorajar as criancas a usar suas experiencias passadas e conheci-
mento  anterior para entender o texto, ja que este nao inclul nenhum aspecto
soclocultural do grupo.

Aler do mais, dado que os “erros” nos testes de leitura sao quantita-
tlvamente (entonagao, pontuacao, etc.) e nao qualitativamente (significado) avalia-
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dos, 1Impede-se que a crianca Kaingang interaja com 0 texto construindo seu proprio
significado, 0 que leva a nao aceitabilidade da resposta variada, ou seja, da-se pri-
mazia a resposta “correta” sobre a resposta significativa.

Consequéenclas do Prograra Educacional

A educacao, do modo como tem sido abordada para os Kalngang, nao pos-
sibilita a mobilidade socio-econamica e politica tao almejada. Ela apenas reforca o
status quo. Seria irracional supor que criancas Kaingang, sujeitas a tal abordagem a
educacao, vao usar a lingua escrita funcionalmente para melhorar seu padrao de vida,
mudar 0 status quo e garantir auto-determinacac.

Entre outras, as seguintes sugestoes foram propostas para serem utili-
zadas na escola dos Kaingang de Guarapuava:

a) 0 uso de uma cotbinagao da abordagem sociopsicolinglistica de alfabetizacao, atra-
ves das atividades por ela geradas, com a filosofia de Paulo Freire no que diz
respelto a0 papel do dialogo e conscientizagao;

b) inclusao dos usos e fungoes da lingua escrita encontradas na comunidade como ati-
vidades 1nicials no processo de alfabetizagao;

¢) 1niciar o ensino do portugues camo lingua escrita no 12 semestre do pré juntamente
can o Kaingang, como sugerido por Feitelson; e

d) inplementagao/preparaca0 de um programa para a comunidade adulta com criagao de
materials escritos desenvolvidos dentro da comunidade por autores locais, como tem
sido  sugerido por Wendell, preparando um contexto mais adequado para que o desen-
volvimento da escrita se efetive, dando origem a un processo de alfabetizagao para
os adultos mais genuino e de acordo com as necessidades que eles tenham da lingua
escrita.

Embora educaca0 por Si SO nao Seja a varinha magica que va garantir
aos Kaingang sua auto - determinacao, ela e, sem duvida, um passo fundamental nesta
diregao.

NOTAS

1. Para umn esclarecimento sobre as diferencas entre linguagem oral e escrita veja
Stubbs, M. Language and Literacy: The Sociolinguistics of Reading and Writing,
London: Raitledge and Kegan Paul, 1980.
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2. 0 pressuposto de que as fungoes e usos da lingua escrita na comunidade devem ser
incorporados a instrugao da alfabetizacao na sala de aula origina-se na tese fun-
cionalista de Halliday (1975) - precedencia da aquisicdo das funcOes da 1linguagem
sobre a aquisicao das formas da linguagem - e tem encontrado forte respaldo a) na
abordagem sociopsicolingliistica da alfabetizacao principalmente através de Kenneth
Goodran, (1976) e 2) de antropologos e educadores (Taylor; Szwed; Brice-Heath) que
tem tratado com alfabetizacao do ponto de vista social.

3. A abordagem sociopsicolingliistica da alfabetizacao tem sido elaborada principal-
mente por Kenneth Goodmen (1967, 1976, 1980), Frank Smith (1978, 1979), Harste e
Burke (1978), e Harste, Burke e Woodward (1984).

4, Em outras comunidades Kalngang outros materials escritos pelos proprio Kaingang
estao sendo usados nas escolas.

5. Em sua dissertacao de doutorado Kindell mostra que os materiais em Kaingang s20
adequados do ponto de vista socio e psicolinguistico.
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