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BILINGUISMO

Tradicionalmente se ha considerado que el bilingliismo inplica la pre-
sencia en el mismo sistema neurosiqulco de dos esquemas paralelos pero  enteramente
distintos en la conducta verbal. Es decir, que el individuo bilinglle podria pasar de
un codigo a otro sin ninguna dificuldad, sin la necesidad de traducir, puesto que po-
see dos sistemas lingliisticos independientes y paralelos. Para Bloomfield, el bilin-
glle domna dos lenguas cavo hablante nativo de ellas. Mackey, en carbio, propone ana-
lizar el uso de dos 0 mas lenguas desde un ponto de vista distinto, ya que el crite-
rio tradicional adolece de varias falhas. En primer lugar, es muy dificil decir cuan-
do un buen hablante extranjero pasa a convertirse en bilinglle. Ademas, no todos los
hablantes nativos poseen una misma riqueza de vocabulario y estructuras. Por ultimo,
es muy dificil encontrar a alguien que posea una paridad absoluta en el dominio de
dos lenguas.

Al hablar de bilingliismo, entonces, tenamos que hacer primero algunas
conslderaciones generales:

a) Existen varios y diferentes tipos de individuos bilingles. Hay in-
dividuos que se sienten a gusto en dos lenguas, aunque su dominio de la forologia, la
sintaxis y el lexico de cada uno no Sea exactamente igual. Incluso el dominio de las
dos lenguas puede ser cuantitativamente eguivalente, pero sin embargo el 1ndividuo
preferira, por ejemplo, conversar en una de ellas, y pelearse en la otra.

b) Un individuo bilinglie no siempre es igualmente bilinglie. Es decir
que en el transcurso de su vida puede pasar por periodos en los que una de las dos
lenguas cobra mayor importancia, al punto que una de ellas puede llegar a perderse
(aunque sea la primera lengua).



¢) 4Podemos considerar bilinglle a una persona que erplea la lengua
oficial junto a un dialecto regional? Desde el punto de vista sicologico los mecanis-
mos del usuario son del mismo tipo; ademes, la diferencia entre lengua y dialecto es
sociolinglistica, no linglistica en el sentido estricto. Podemos por 1o tanto consi-
derar bilingle tanto a un individuo que emplea dos lenguas camo a otro que emlea una
lengua y un dialecto (Titone, 1976).

TIPOS DE BILINGUISMO EN EL URUGUAY

Partiendo entonces del bilingliismo como concepto relativo y no absolu-
to, podemos preguntarnos que tipos de bilinglies hay en el Uruguay. Veamos en particu-
lar la situacion de los ninos bilingles.

a) En toda la extension del pals, aunque en numero no muy alto, pode-
mos  encontrar familias extranjeras gue hablan una lengua distinta al espanol en  sus
hogares, pero que envian a sus hijos a escuelas publicas o privadas donde se habla
espanol. Estos ninos aprenden el espanol como segunda lengua, en la escuela y en la
interaccion social.

b) En Montevideo, fundamentalmente, hay varlas escuelas en donde se
inparte la educacion a traves de una lengua que no es el espanol sino por ejenplo, el
frances, el ingles, el 1taliano, el aleman, etc. LOS ninos que concurren a estas es-
cuelas a veces usan esta segunda lengua fuera del colegio, pero en la mayoria de los
€asos Su USC Se restringe al ambito escolar.

c) En la zona de la frontera con Brasil, donde se habla ademas del es-
panol dialectos del portugues conocidos como DPU (dialectos portugueses del Uruguay),
nos encontramos con un caso diferente a los dos anteriores. En efecto, a las escuelas
de frontera asisten: 1) ninos que han aprendido solo espanol en sus casas v que ad-
quieren el DPU, hablado por otros sectores de la comunidad, en sus grupos de pares;
11) ninos que solo aprendieron el dialecto local de base portuguesa y deben aprender
espanol para seguir el proceso de ensenanza escolar; 111) ninos que ya usan el espa-
nol y el dialecto en una suerte de bilingliismo subordinado (Behares y Tobino, 1984).

Nos encontrarmos entonces con tres grupos de ninos due usan en las es-
cuelas una lengua distinta a la del hogar, dos de los cuales tienen al esparol como
segunda lengua. Varos a pasar a anallzar ahora en forma mas detallada, dos subgrupos:
12) ninos cuya lengua materna es el espanol y concurren a colegios donde se ensena el
ingles; y 22) ninos de la zona de frontera cuya primera lengua es un DPU. Los dos ca-
s0s son radicalmente distintos en aspectos que describiremos, aunque el problema or-
tografico se puede mirar desde un misto ponto de vista.
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INVERSION EN UNA SEGUNDA LENGUA

Cuando la lengua de comunicacion del hogar es diferente a la lengua de
instruccion de la escuela, hablamos de un “carbio” o “switch” de la lenqua usada en
el hogar a la lengua usada en la escuela, y viceversa (Swain, 1978). En estas cir-
cunstancias la segunda lengua pasa a formar una parte integral de la vida de los
alumos. Un ejenplo de este carbio serian las situaciones de irmersion en las que ni-
nos pertenecientes a la misma cultura y con la misme lengua mater se agrupan en las
aulas de un colegio donde la instruccion se inpartira en una sequnda lengua. Para es-
te trabajo estudiamos el caso de ninos que concurren a un colegio donde se procede de
la siguiente manera: en el primer ano del colegio, el meestro usa el sequndo idioma
durante el horario de clase, pero, por ser bilingle, puede entender a los ninos. A
fines de este ano el maestro insiste en que tarbien los alumos usen siempre la len-
gua de instruccion. Es asi que por medio de una transicion gradual se establece la
segunda lengua caro “lengua del colegio”.

La “lengua del colegio” goza en el medio de gran apoyo familiar, vya
que mandar a un nino a un colegio bilinglie es una decision personal de los padres.
Ademas, los ninos que concurren a colegios bilinglies provienen de hogares de nivel
socio-econamico medio-alto, ya que son todos colegios pagos. La adquisicion de una
segunda lengua es por estas razones una marca de prestigio para el nino de su amito
familiar y soclal, y el dominio de la lengua le traera beneficios en su vida adulta.

En un programa de immersion los ninos adquieren una lengua que sera
usada como medio de carunicacion en la escuela, 0 sea como un medio para llegar a un
fin y no cam un fin en si misro. Los ninos usan el idiara de un modo natural, y por
lo tanto carecen de inhibiciones con respecto a el.

SUMERSION EN UNA SEGUNDA LENGUA

En unma zona bastante amplia del Uruguay, que incluye buena parte de
los departamentos que tienen frontera con Brasil, podemos encontrar un tipo de bilin-
gliisto en el que se habla una lengua estandar (el espanol) vy un dialecto subestandar
de otra lengua (los dialectos portugueses del Uruguay, conocidos camo DPU).

Los DPU son un conjunto de hablas de base portuguesa en contacto con
el espanol, que presentan inestabilidad y variabilidad estructurales. Elizaincin des-
taca que esta zona es, ademas, diglosica, es decir que los hablantes usan una lenqua
U otra de acuerdo a la situacion: si eésta es formal se utiliza la variedad alta que
es el espanol, en tanto que los DPU se limitan a la catunicacion familiar y espanta-
nea. Debemos aclarar que es la clase baja la que se comporta sistematicamente de esta
forma, ya que la clase media, aunque puede emplear fluidamente los DPU, reprime sy
uso. Ademas, en la clase baja se encuentra un alto nimero de hablantes monolinglies en
los DPU. Esto hace que las actitudes lingliisticas hacia los DPU sean de rechazo. Las
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clases media y alta los reprimen por identificarlos con el nivel sociocultural bajo,
mientras que las clases bajas, a su vez, experimentan un sentimiento de inferioridad
por usar estas hablas.

No es nuestra intencion analizar en esta presentacion cOmo surgieron
historicamente los DPU, cuales son sus caracteristicas ling{isticas y socioling(iisti-
cas, ni referirnos al polémico punto de cugles son los “problemas” que esta situacion
bilingle les acarrea a 1os habitantes de la zona. Para ello aconsejamos la lectura
de 1los trabajos de Elizaincin, Behares y Barrios, fundamentalmente, que estudian la
situacion ampliarente y en todos sus detalles. Nosotras haremos tan solo referencia a
la situacion escolar y como esta puede influir en el desarrollo lingliistico en arbas
lenguas 1nvolucradas.

Coro deciamos antes, el espanol es la lengua usada en las situaciones
formales, vy, por lo tanto, es la que se usa en la escuela. Com ademas los DPU son
hablas estigratizadas, 10s meestros y directores de las escuelas de frontera tradi-
cionalmente los han reprimido, en mayor o menor grado, llegando en algunos lugares a
prohibirse su uso (en los ultimos tietpos se evidencia una mayor flexibilidad en este
sentido). Esta actitud refuerza el sentimiento de inferioridad de los ninos que ha-
blan DPU, en especlal aquellos que son monolingues. Pero ademas, esta actitud tiene
COTO consecuencia que se pretenda ignorar que el nino llega a la escuela hablando una
lengua distinta al espanol y se le trato, por 1o tanto, como un hablante nativo del
espanol. Esta situacion pareceria bastante similar a la del nino hablante nativo de
espanol  que entra en una escuela donde se le habla inglés. Sin embargo, como verems
mas adelante en detalle, ambos casos son radicalmente distintos. E1 nino monolingile
en DPU se encuentra en la misma clase con otros ninos que hablan solo espanol, otros
que hablan arbas lenguas, una meestra que solo habla espanol, reprime €l uso de 1os
DPU vy se dirige a el como si €l solo hablara espanol (lengua que ignora).

Com bien indica Behares (1985), el nino fronterizo es el receptaculo
de toda esta conflictiva soclal. €1 nino de 12 y 22 anos no habla, ni participa en el
aula, se refugia en la subcultura infantil, donde esta a salvo entre sus pares. LOS
DPU se expanden asi como lengua de comunicacion primaria para todos los ninos, aun
aquellos que no los hablan al entrar a la escuela, pero que aprenden a usarlos con
sus companeros. Esta situacion produce ademas una importante desmotivacion por la la-
bor escolar, que Se acentua a medida que el nino crece. El nino de la frontera no
fracasa porque es bilinglie. Fracasa porque es socializado en forma coercitiva y de-
sarrolla caro consecuencia un complejo de inferioridad linglilstica. La inadaptacion
sociocultural vy de pautas de conducta que surge asi, obstaculiza el proyecto mismo de
socializacion.

PROGRAMAS DE INMERSION Y SUMERSION: SUS DIFERENCIAS
Merril Swain, al estudiar la educacion bilinglie en Canada, se encontro

-174-



con situaciones similares a las dos que acabamos de describir. Swain define como pro-
gramas de inmersion en la segunda lengua a aquellos en los que ninos provenientes de
un mismo grupo cultural y lingliistico, que no han tenido contacto previo con el idio-
ma de la escuela, son instruidos en una segunda lengua. En carbio 1lama praqramas de
surersion o surergimiento a aquellos en los que algunos ninos deben hacer un carbio
de idioma en la escuela, mentras que otros hablan la misma lengua tanto en la escue-
la com en la casa; 0 sea que en la misma clase hay hablantes nativos de la lengua
que se usa como medio de instruccion junto con ninos con variado nivel de facilidad
(o completa ignorancia) de esa lengua.

Los dos ejemplos uruguayos que acabamos de dar demuestran que no es
posible evaluar 1os resultados de la educacion en situaciones bilinglies sin tener en
cuenta las diferencias sociocecondmicas, v fundamentalmente, las sociolingiiisticas.

Para sacar el maximo de provecho de la instruccion en una segunda len-
gua, es necesario tener un nivel de competencla que permita asir los contenidos del
curriculun escolar sin que la lengua sea un obstaculo. Esto se logra en las escuelas
bilinglies de Montevideo con un ano de inmersion en la segunda lengua antes de empezar
primaria. En carbio en la frontera, se intenta instruir al nifo en una lengua que no
domina (muchas veces n1 siquiera entiende) y que por 1o tanto obstaculiza su aprendi-
zaje.

Otra variable a tener en cuenta al estudiar situaciones de bilinglismo
esta relaclonada con los patrones de uso lingliistico del hogar y el prestigio de las
dos lenguas involucradas.

Con referencia al estatus de las lenguas, podemos decir que en el pro-
grama de 1nmersion 1os ninos son mierbros de un grupo cultural vy ling(iisticamente do-
minantes. Al aprender la segunda lengua no se pretende reenplazar la lengua materna,
y por 10 tanto no hay una perdida de identidad cultural. La lengua que aprenden en la
escuela tlene una importancia social, esta reconocida a nivel nacional e internacio-
nal, ymejora ain mas las posibilidades sociales y econdmicas de quien la aprende por
ser un medio de acceder a determinadas posiciones laborales. El nino de frontera, en
catbio, siente que su lengua materna no le resulta util, es en realidade un estorbo,
y percibe el idloma de la escuela com una “salida” de su situacion social y economi-
ca. El aprendizaje de la lengua dominante puede traer como consecuencia la perdida de
la lengua v cultura maternas.

El tipo de pragrama tarbien presenta variables que juegan un papel im-
portante. FEn el programa de inmersion, se premia el uso del la segunda lengua, y el
nino siente que progresa. En el programa de surersion se espera que el nino use con
cotpetencia y fluidez la sequnda lengua, v el hecho de que no 10 logre esta visto co-
mo una llmitacion de sus posibilidades intelectuales, lo que resulta en sentimientos
de inferioridad y falta de autoestima. La falta de preparacion especializada de 1os
maestros de frontera hace que estos no camprendan lo complejo de la tarea que enfren-
tan esos ninos al tratar de entender nuevas 1deas expuestas para hablantes nativos de
una lengua que no es la de ellos.
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El reconocimiento de la importancia de la lengua materna de 1os ninos
tarbien se refleja en los programas. En las escuelas bilinglies de Montevideo se ense-
na espanol como parte del curriculur escolar, en tanto que en la frontera no se ense-
nan nl se usan en clase los DPU.

Por ultimo podemos decir que la participacion en un programa de irmer-
sion es optativa, depende de la decision de los padres. Si estos deciden enviar a sus
hijos a una escuela bilinglie, sequramente demostraran interés y apoyaran el aprendi-
zaje de la segunda lengua. En catbio la participacion en un programa de suversion es
obligatoria, los padres de frontera no tienen otra opcion.

Como consecuencia de todo esto, el programa de inmersion es aditivo,
agrega una nueva lengua, en tanto que el de sumersion es sustractivo, conileva la
perdida de la lengua materna (o por 1o menos es 10 que tacitarente intenta hacer).

En cuanto a la ortografia de 1os ninos cuya situacion de aprendizaje
es de imersion bilinglle, hemos podido constatar lo siguiente, tomando los datos de
una miestra de ninos que concurren al colegioc que hemos descrito, y que han sido,
pues, alfabetizados en ingles.

ERRORES ORTOGRAFI1COS
Bilingliisto espanol/ingles

7 anos

Monica nos 1levo a visitar la biblioteca del colehio.
Mi papa se llama Hose Miguel.

Los patos huegan.

Huntan sus valihas.

Hoy es hueves 30 de augosto.

Juanita y Julia tehen.

Jose ve el paisahe en la ventana.

Jo ful a Disneylandia.

Juanita y Julia tegen.
Jose ve el palsage.
Junta sus valigas.
Leo y dibugo.

9 anos
y sublendo una escalera ay otro patlo un poco mas chico que es donde
huegan los de jardinera.
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En ingles, los errores que cameten son propios de la edad, y muy simi-
lares a los que se espera que cametan ninos hablantes nativos del ingles de un nivel
similar y que se encuentren en una situacion monolinglie. Es interesante notar que a
medida que los ninos avanzan en los anos de primaria, y las normas ortograficas del
espanol se van aprendiendo, aparecen entonces en sus trabajos escritos en inglés, va
mas complejos por supuesto, errores debidos a interferencias fonologicas, morfologi-
cas, O sintacticas del espanol, porque las estrategias que aplican son las que usan
para su primer 1dioma.

No nos detendremos en el ingles, sino que pasaremos a analizar algunos
errores torados de trabajos de clase en espanol, que senararos por ser 10s mas gene-
ralizados.

El error mas camin que encontramos es el uso de <h> en lugar de <j) 0
de <¢g> cuando tienen estas un misto sonido, /X/. La /h/ inglesa es fricativa glotal
sorda. El fonema que en espanol puede representarse graficamente por ¢g) 0 por <Jj ,
es fricativo velar sordo. Se diferencian pues en un rasgo, 0 sea el punto de articu-
lacion, que ademés es muy proximo. Como en espanol no existe el fonema glotal, para
el hablante nativo del espanol la fricativa glotal y la velar se perciben como alofo-
nos de un misto fonera. Cuando 10s ninos toran su primer contacto con el ingles, es
muy corriente que la /h/ inglesa la produzcan en el mismo punto de articulacion que
la /X/ del espanol.

En estos caso la maestra procura corregir la pronunciacion, y al pasar
a la forma escrita en 1ngles, no se presentan problemas, ya que en este caso, a este
nivel, hay una correspondencia fonema-grafema. En espanol sin erbargo, se encuentran
con que el sonido que ellos transcribian com ¢h) ahora deben representarlo por ¢jy ©
<@ . De ahl los errores, que no solamente aparecen en primer ano, sino tarbien en
tercero (vease la oracion del nino de 9 anos en la lista de errores que recogmos).
Como bien observan Behares y Tubino, las operaciones fonologicas intuldas o discrimi-
nadas Intultlvarente por el nino se presentan anora como estrateglas para la cons-
truccion de un sistema ortografico en base a la experlencia mas que en base a la re-
gla.

Para terminar con el primer grupo de ejemlos, digaros que el hecho de
que los notbres de 1os personajes aparezcan blen escritos (Juanita y Julia) se debe
sequrarente  a que son blen conocldos por 10s ninos. Vemos ademas un error  distinto,
auqosto por agosto.: se debe sin duda 2 la symlitud que hay en el notbre del mes en
atbos 1diomas, vy a que este tipo de aprendizaje de narenclaturas memorizadas no es
significativo para el nino, yno esta aun bien establecido.

Aunque no aparecen errores en ingles a la inversa, de sustitucion
de <M por ¢J), ya que los ninos bien saben que en ingles el grafema ¢y corresponde
al fonema /g/ porque fueron alfabetizadns en 1ngles, recogenos un error que se corete
por la serejanza del forema /9/ del ingles, graficamente ¢jy, con el fonema /Z/ de
nuestro espanol, graficavente <y» (ej. Jo ful a Disneylandia).
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El fonema espanol /Z/ es fricativo alveopalatal sonoro, mientras que
el fonema ingles /J/ es africado alveopalatal sonoro. En espanol no existe un fonema
alveopalatal africado, por 1o tanto la diferencia entre el ingles y el espanol reside
en este caso en el modo de articulacion y no en el punto de articulacion como en los
ejemplos anteriores. Para el hablante de espanol, /g/ v /z/ aparecerian como alofonos
de un mismo fonema, y de alll su confusion en la ortografia. Este error no es tan ge-
neralizado como el anterior. En esta etapa fonologica debe haber ninos que emplean el
alofono sordo del fonema fricativo alveopalatal [§]: la realizacion sonora en muchos
casos nunca se adquiere, estan en variacion libre. Al diferenciarse pues por dos ras-
gos del ingles (fricativo/africado, sordo/sonoro), es mas facil discriminar intuiti-
varente entre /3/ v /%/.

El otro error que recogimos, tambien de ninos de distintos anos en
distintas ocasiones, es el del fonema /X/ graficarente <j> sustituido por el grafema
{g>. Se trata de una sobregeneralizacion: para el nino la grafia <gy es igual a la
<j> y las usa indistintavente. Este error es, obviavente, propio tamblen de ninos mo-
nolinglies v en este caso podria dudarse que estuvieran aplicando estrategias del in-
gles. Pero tarbien puede deberse a una sobregeneralizacion de este tipo: “el fonema
que para ml es igual, en inglés se representa por <h» vy en espanol por <j> 0 por
<G> ”, de ahi que veamos en una misma oracion “Junto las valigas”. La regla es 1ncom-
pleta, no establece en que casos se usa una grafia u otra.

El ultimo ejerplo, tomado de una redaccion de un nino de 9 anos, pre-
senta tres tipos de errores. Por un lado un error tipico de un nino monolingle: la
omision de la <h> en "hay”. Por otra parte, mantlene la <h> por <j) en "huegan”. EIl
tercer error, 0 sea “mas” sin tilde, seria mas dificil de clasificar, ya que es muy
comun en ninos monolinglies; pero ademas, coro el inglés no tiene acento escrito, la
tilde es una adquisicion tardia entre ninos bilingles en inglés y espanol.

Biling{lismo DPU/espanol

Para ejwplificar los errores ortograficos de un bilingle de frontera,
tomaremos la redaccion de un nino de Vichadero, de 11 anos, 42 grado, nivel sociocul-
tural medio y familia bilinglie (Behares, 1984).

Un dia de tarde fulmos a la plasa con el Maestro Lucas. Isimos glmasia.
Los nino_ estaban felises. Saltamos salto alto v salto largo. Despues juca-
mos el fubol y el vasquebol depues el maestro se fue a sus casa_ y nosotros
sequimos jucando a la pelota. Depues dejamos de jucar ha la pelota y se
yuimos - aragarnos.  Fue um lindo dia y ronpimos um pepetero em unos ba-
nio_viejo_.

En este corto parrafo podemos encontrar una gran varledad de errores
de ortografia. Muchos de ellos son tipicos, es decir, los podemos encontrar en  NiNOS
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monolinglies del espanol, por ejemplo:

amision de <h> (isimos)

aparicion de <hy donde no va (ha la pelota)

4s->por L&Y 0 (z) (plasa, isimos, felises)

<v» por <by (vasquebol)

- <n> delante de <p) (ronpimos)

- union de dos palabras, preposicion y verbo (amagarnos)
- omision de tilde (dia)

]

¥

Los errores que estan subrayados, sin embargo, se explican Unicamente
debido a su condicion de hablante nativo de DPU, puesto que son la aplicacion de su
intuicion lingliistica y de su conocimiento de las estructuras morfofonéticas de su
lengua materna.

El dialecto tiene las siguientes caracteristicas:

- posee una regla que penrite la aparicion de m final de palabra, cam en el articulo
indeterminado (um) y en la preposicion (em);

- no presenta una oposicion fonoldgica distintiva entre la serie sorda y la sonora de
las consonantes ( jucamos/ jugamos, pepetero/bebedoro, vuimos/fuimos);

- presenta una siaplificacion de la marcasion de 10s plurales en las frases nomina-
les. Solo el articulo se pluraliza (los nino, unos bano viejo).

Segun Behares y Tubino (1984), alrededor de un 20% de los errores que
los ninos fronterizos cometen al escribir son de este tipo.

CONCLUSIONES

Cuando un nino aprende a escriblr cotete “errores”, pero estos errores
no son meras equivocaciones, sino que son la aplicacion de determinadas estrategias
forologicas que luego 1ra modificando de acuerdo a las normas ortograficas de la len-
gua. Por ejemplo, si no hay una opsicion fonologica que justifique la existencia de
un grafema <b> y otro <v», el nino utilizara cualquiera hasta que aprenda cuando debe
1r uno o el otro. '

Cuando un nino bilingfle aprende a escribir, aplica estrategias en base
a su experiencia con la lengua materna. S1 en espanol nc hay oposicion entre /h/ vy
/X/, un mismo grafema podra representai a avbos. Como en el programa de inmersion se
alfabetiza primero en la segunda lengua, no debe sorprendernos que el nino elija el
grafema <hy en vez de ¢jy, aunque puede aparecer cualquiera de los dos o incluso am-
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bos en una misma oracion.

Lo mismo ocurre con el nino de frontera. Su percepcion fonologica no
discrimina p/b, t/d,f/v, k/g, puesto que la oposicion de sonoridad que existe en es-
panol no es relevante en DPU. Por lo tanto, da lo mismo elegir uno u otro de 1os gra-
femas para representar lo que el nino fronterizo percibe como dos alofonos aunque se
trate de dos fonemas.

Desde este punto de vista, no podemos hablar entonces de errores, pro-
plarente dichos. Se trata de estrateglas que todos 10 ninos aplican y que presentan
caracteristicas distintas en los niros bilinglles. A partir de estas estrategias, mo-
dificandolas y guiandolas hacia la norma de la lengua que se esta ensenando, se puede
llegar a superar esos "errores” ortograficos sin hacer que el nino se sienta culpable
por coreter errores o incapaz de hacer 10 que la maestra espera de el. Si se reconoce
el valor que tienen sus esfuerzos por comunicarse graficamente, el nino sentira que
esta mas cerca del objetivo, o sea, de escribir como la meestra y los demas adultos.

En el caso del nino bilinglie, ademas, la aplicacion de estrategias fo-
nologicas de una lengua a la otra servira para que sus maestros puedan orientar no
solo su ortografia sino tarbien su pronunciacion (generalmente, la pronunciacion de
la sequnda lengua).

Algo similar ocurre con los errores del tipo “10s nino”, que demues-
tran que el nino no conoce la regla morfologica del espanol que pluraliza todos 1o
mierbros de la frase nominal.

No queremos terminar sin agradecer al Lic. Luis E. Behares por permi-
tirnos usar el material recogido por el en la frontera.

BIBL IOGRAF IA

REHARES, Luis Ermesto. Planificacion linquistica v educacion en la frontera uruguaya
con Brasil. Instituto Interarericano del Nino, 1985.

BEHARES, L.E. y Mariela Tubino. “La crisis de alfabetizacion y el bilinguismo infan-
t1l no noanificado”. Inédito.

SWAIN, Merril. “Home-School Language Switching”, en Jack C. Richards (ed.) Under-
standing Second and Foreign Lanquage Learning, 1978: 238-250.

TITONE, Renzo. Bilinquismo y educacion. Fontanella, Barcelona, 1976.

-180-



