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1. INTRODUGAO

Um dos principals desafios da escola hoje no Brasil, na area do ensino
da norma padrao, € prover os alunos de classe social baixa de um material didatico
que atenda a suas necessidade basicas. Para tanto, € necessario que este material se-
ja voltado para a realidade de seu meio avbiente e que respeite suas caracteristicas
dialetals, que aparecem em interagoes na sala de aula. Dessa forma, a escola tera
maiores condicoes de impedir que se crie no educando uma ruptura com seus padroes so-
cials e suas representacoes culturais. Ao se levar em consideragao esses aspectos,
procura-se isolar fatores que possam resultar em sentimento de inseguranca lingliisti-
ca no processo educacional desses alunos.

Nao se pode deixar de admitir que a sociabilizacao lingliistica e a ba-
se para todas as outras sociabllizagoes, uma vez que a lingua esta diretamente rela-
cionada can mobilidade social (cf. Williams 1973). Em relacoes sociais, onde prevale-
cem interacoes publicas e impessoais, o falante e primeiramente identificado por sua
linguagem. Por esse motivo, criar condicoes para que o aluno pobre aprenda e utilize
o dialeto padrao e fator basico para uma verdadeira democratizagao das oportunidades
de ascensao socio-economica na sociedade. Considerando, portanto, este aspecto da
educacao brasileira camo tarefa precipua, esta pesquisa procurou contribuir para o
ensin0 da lingua portuguesa no Brasil, mais especificamene na area de periferia do
Distrito Federal, dentro das dimensoes da sociolingliistica.

2. A CONTRIBUICAO DA SOCIOLINGOISTICA AO ENSINO DO DIALETO PADRAO

Embora, ha algumes decadas, os estudos lingliisticos nao levassem em
consideracao fatores sociais e culturals em suas analises, correntes mais modernas,
com a sociolingiiistica vem dando a devida importancia aos processos extralinglisti-
cos, que influenciam a comunidade de fala, a ponto de considerar esta comunidade hoje



umra entidade tanto social como lingliistica (cf. Gurperz 1968). Labov (1966) definiu
corunidade de fala como um grupo de pessoas que manifestam as mesmas normas de  ava-
liagao em relagao a sua lingua.

Atualmente, os estudos desenvolvidos em varios paises, na area de so-
ciolingliistica, vem procurando explicar porque o ensino tradicional da norma padrao
nas escolas que atuam com comunidades carentes nao tem conseguido atingir seus obje-
tivos. O distanciarento entre os livros-texto, que ensinam a norma padrao, € a rea-
l1dade do aluno pobre pode estar gerando conflitos que, possivelmente, contribuem pa-
ra perturbar seu aprendizado.

Labov (1974), que fez extensas pesquisas cam o ingles de adolescentes
negros do Harlem em Nova Yorque, analisou O comportarento destes jovens em relacao ao
ingles padrao ensinado nas escolas. Ele nos esclarece que ha um conflito de valores
entre 0s padroes de classe media adotados pela escola e as expectativas destes ado-
lescentes na camunidade em que vivem. Tanto a familia com 0s amigos exercem forte
influencia no camportarento linglistico destes jovens e lhes incutem sistemas de va-
lores ligados a identificacao cam o grupo, dentre 0S quais o companheirismo e a mas-
culinidade. Alem desses fatores, Labov admite que outro fator negativo reside no con-
flito criado na escola pela diferenca entre a fala dos professores e a dos alunos.
Embora aqueles tenham S100 trelnados para tratar a variante simplesmente comwo dife-
rente do ingles padrao, o que acontece freqlentemente € a atitude do professor ao
achar que o dialeto dos alunos e mau ingles ou fala desleixada.

No caso especifico do Brasil, parece haver problema semelhante ao dis-
cutido acima. Temos a considerar que aqui o corpo discente do sistema oficial de en-
sino e composto de criancas advindas, em sua maioria, dos setores sociais menos pri-
vilegiados. A atltude dos professores em relacao aos dialetos utilizados pelos alunos
muitas vezes e negativa. Consideram erro a linguagem usada pelos alunos no seu am-
biente cotidiano e dentro de sua comunidade. Talvez essa atitude do professor seja
responsavel pelo baixo rendimento dos alunos em relagao a aquisicao do dialeto pa-
drao. (Cf. Camacho 1978).

Em relacao ao problera de aprendizagem por parte da crianca e do ado-
lescente de classe balxa, varias teorias foram propostas. Uma delas, desenvolvida pe-
lo psicologo social Basil Bernstein (1973) que, partir de 1958, postula a existencia
de dois codigos: o restrito e o elaborado. Para Bernstein, a crianca que se utiliza
do codigo elaborado tem maiores oportunidades de desenvolver seus trabalhos intelec-
tuais, o que lhe garante malores facilidades na escola. Por sua vez, a crianca que
faz uso do codigo restrito encontra maiores barreiras na aprendizagem, ja que a esco-
la utiliza o codigo elaborado.

Quanto aos soclolinglistas, estes adotaram uma atitude de critica ao
trabalho de Bernstein. O problema dos codigos elaborado e restrito fol reavaliado por
etroretodologistas  como Garfinkel e Cicourel. O primeiro propoe uma nova interpreta-
30 a luz do conceito de indexicalidade (cf. Gumperz 1972)1.
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A teoria de deficit, no entanto, encontrou seu maior opositor em Wil-
lian Labov, que critica a posicao dos psicologos educacionais, intérpretes de Berns-
tein, e propoe uma interpretaco alternativa para o problema do baixo rendimento esco-
lar dos alunos carentes, conhecida como a teoria da diferenca linglistica2

Labov e outros sociolingliistas, adeptos da teorla da diferenca lin-
glistica, insistem que o fato crucial da questdo ndo esta em ura incapacidade da
crianga em aprender um dialeto mas no comportamento do professor em relacac ao apren-
diz. Se algo esta interferindo no processo de aprendizagem, a ineficacia esta na es-
trutura da escola, que deve ser alterada.

Giles e Powesland (1975), no artigo ”Speech Style and Social Evalu-
ation”, analisam com propriedade o problema da hipotese do valor inerente do dialeto
padrao. Esta hipotese esta relacionada a teoria do deficit, discutida anteriommente,
pois se aceltamos esta, inplicitarente estaremos aceitando aquela. Giles e Powesland
clarifican explicando que a aceitacao de uma nomma como a melhor encontra sua unica
razao em fatores culturals e historicos. Ha de se levar em consideracao aqui duas di-
mensoes  No uso da lingua. Uma € a dimensao estrutural, descritiva da propria lingua,
e outra e a funcional, descritiva dos usos socials desta lingua (cf. Haugen 1972). E
€ por este motivo que se recomenda que o dialeto padrao seja ensinado nas escolas sem
discriminar a variedade nao-padrao que 0 aluno adquiriu em Suas interagoes na comuni-
dade. A norma culta, assim vista, devera significar uma ampliacad0 da competencia
lingliistica do aluno, que aprendera a usar uma ou outra, adequando a sua situacao de
fala.

A aplicacao da teoria da diferenca lingliistica, apesar de trazer uma
grande contribuicao para a solucao das questoes educacionals, parece nao resolver to-
talmente o problema do aluno falante de dialeto nao-padrao. Cadzen (1973) considera
esta teoria inadequada por dois motivos: nao leva em consideracéo situacoes reais e
nao se preocupa com a madequagao da lingua as diversas ocasioes e situagoes. Fle es-
clarece que a norma nao e sO uma questao de correcao gramatical, mas tarbem estilis-
tica. Assim, a escola poderia treinar a crianca a reconhecer caracteristicas contex-
tuals e a deserpenhar papeis verbals e socials de acordo com estas. 0 conceito de
corpetencia comunicativa, proposto por Hymes, e sobretudo relevante na operacionali-
zacao dessa proposta (cf. Hymes 1972)

2.1. A situacao brasileira

fo estudammos a situacao linglistica brasileira, deparamos com carac-
teristicas bem especificas, que fazem com que teorias como a da carpetencia camunica-
tiva, adequada para outros palses, receba certas adaptacoes no seu uso. Ha de se le-
var em conta, o fato de a lingua padrao estar, no Brasil, diretamente ligada a classe
social. Decorre dal que as variedades neo-padrao sao altamente estigratizadas pelas
classes econamicamente dominantes, O que cria uma visao elitista da lingua {(cf. Lemle
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1976) .

0 estigra associado aos tracos do dialeto popular do aluno € um dos
fatores que dificultam sua ascensao social. Diante de tal fato, a presenca daquela
variedade no repertorio do aluno merece muito cuidado e reflexzo. Desse modo, uma
analise dos desvios da lingua padrao presentes na fala do aluno é fator primordial
para a elaboracao de um material didatico que atenda a todas essas exigencias; leve
em consideracao a variacao na fala do educando, orientando-o para flexibilidade lin-
glistica, nao deixando de observar, entretanto, os tragos descontinuos em sua fala,
i.e., pertencentes, principalmente, as variedades rurais ou a classe baixa urbana e
0s tragos graduals, que aparecem em situacOes informais de fala na linguagem de todas
as classes (cf. Bortont Ricardo 1981a).

Dessa forma podera ser levantado o perfil sociolingiistico do aluno, o
que ira servir de base para a formulacao de uma politica pedagogica que, a0 garantir
0 acesso do aluno a forma padrao, respeite suas peculiaridades culturais.

0 objetivo da presente pesquisa €, justamente, o de diagnosticar quais
0s tracos do dialeto do educando que estao interferindo no processo de aprendizagem
da norma padrao, fornecendo, desse modo, subsidios para a elaboragao de um material
didatico que atenda a essas exigencias.

Foram realizados dois experimentos: uma analise de desvios observada
em duzentas redacoes de alunos de sétima série do setor P de Ceilandia (cidade sate-
lite de Brasilia) e a aplicacao e os resultados de um teste de percepcao subjetiva. A
analise de desvios e o teste levaram-me a identificar, pelo menos, parcialmente, o
repertorio lingliistico desses alunos e a tracar, em linhas gerais, o seu perfil so-
clolingliistico.

3. ANALISE DE DESVIOS

A analise de desvios e uma analise contrastiva entre o dialeto do
aprendiz e a lingua padrao, atraves do levantamento dos tragos nao-padrao presentes
em sua fala. Esta analise € possivel ja que ha uma sistematicidade nos erros e estes
podem ser previsiveis.

Labov (1972 (c}) observa que um dialeto desprestigiado, apesar de ser
visto por muitos como desarticulado e sem organizagao interna, nma realidade € um sub-
sistema de regras coerentes e formais que constituem diferencas sistematicas.

Miriam Lemle (1978) afirma que o estudo das diferencas estruturais re-
gulares entre a norma padrao e cada uma das demals variedades da lingua constitui
etapa basica para uma boa metodologia no ensino da lingua portuguesa, pois somente
tendo em maos os resultados empiricos de tails pesquisas contrastivas, terao os orda-
nizadores de curriculos as informagoes essenciais para o planejamento das etapas di-
daticas.
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Foram analisados desvios decorrentes da transposicao dos hébitos da
fala para a escrita. Os desvios encontrados nas redacoes foram divididos em desvios
de natureza fonologica e morfossintatica e foram analisados de acordo com os seguin-
tes criterios: descontinuos e graduais3 (cf. Wolfram e Fasold 1974).

Nao se pretendeu esgotar o assunto, uma vez que a analise baseou-se na
descriao de um corpus limitado. A andlise obedeceu a trés etapas, i.e., descrigao
estrutural dos desvios, avaliagao social do desvio, analise e sistematizacao dos mes-
mos.

0 quadro seguinte mostra, de forma esquematica, as categorias de des-
vios que foram analisadas.%

Quadro descritivo das categorias de desvios decorrentes
da transposigao dos habitos da fala para a escrita

Nivel Desvio Variavel Gradual Variavel Descontinuo

Fonologico Interferencia de regras | Interferencia de regras fo-
fonologicas variaveis | nolégicas variaveis descon-
graduais. tinuas.

Morfossinta- | Interferencia de regras | Interferencia de regras mor-
tico morfossintaticas varia- | fossintaticas variavels des-
vels graduais continuas.

3.1. Algumas definigoes operacionals: inseguranca lingliistica e hipercorregao®

A questao da Inseguranca linglilstica e hipercorrecao esta ligada as
pressoes linglisticas, camo a de obrigar o aluno em nossas escolas, a usar somente a
norma padrao. Esta coercao cria no aluno uma inseguranca linglistica. Principalmente
quando se trata de classes mals baixas da sociedade, onde os individuos usam um dia-
leto desprestigiado, a inseguranca que ja existe a nivel oral, agrava-se mais ainda
na escrita. A inseguranca lingliistica, camo definida e amalisada por Labov® (1966/
1972), resulta dos seguintes fatores:

1) a mobilidade social, pois os individuos, quando aspiram a mudar
de classe social, deparam com uma modalidade nova de fala, o
que acarreta inseguranca, pois os individuos recebem pressoes
soc1als do novo grupo;
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2) e doutrina de correcao trazida pela escola, que leva a hiper-
correcao, pois 0 aluno que tem consciencia do distanciamento
que existe entre a lingua que usa € a ensinada na escola, hesi-
ta e preocupa-se em demasia com os aspectos fonmais de seu tra-
balho em detrimento da fluencia de ideias, e no afa de escrever
corretavente, complica-se, incorrendo na hipercorregao.

0 fendmeno da hipercorregao fol frequente e sistematico no corpus ana-
lisado, como demonstra o quadro geral de ocorrencia de desvios em anexo. Nos vinte e
dois tipos de desvios analisados, dez registram hipercorrecao.
3.2. Descricao dos desvios’

A analise dos desvios fonologicos foi dividida em analise de vogais e

consoantes. Na analise de vogals, 0 fendmeno da hipercorrecao aparece nos seguintes
Casos:

1. Elevacao das vogais: de [e] para [i] e de [0] para [u] (46 ocorrencias)

a) Pretonicas: b) atonas finais:
caTpeao > camplao dele >deli
chover > chuve louco >1oucu

1.1. Hipercorregao (21 ocorrencias)

a) Pretonicas: b) Final verbal
pulel > polel aconteceu > aconteceo
dizer > dezer SUrgiu > surgio

¢) Inicio da palavra, silaba nasal
incrivel > encrivel
1TPressao > empressao

2. Reducao de ditongos decrescentes (20 ocorrencias)
routns > robos
besteira>bestera

ouvir>ovir
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2.1. Hipercorregao (10 ocorrencias)
fosse > fouse
esposa > espousa
NOVO > NOUVO
Na analise de consoantes, encontrei exemplos de hipercorrecao que con-
trastam com 0s seguintes desvios:

3. Vocalizagao do [1} (22 ocorrencias)

calgada > caugada
calma > caum

3.1. Hipercorrecao (11 ocorrencias)
partiu> partil
autores > altores

4. Queda do [1] (4 ocorrencias)

multidac >mutidao
colchao > coxao

4.1, Hipercorregao (3 ocorrencias)
disputando > despultando

escutam> escultam

5. Sincope do [r] (10 ocorrencias)

a) apos vogal:
perturbando> pertubando
marclanos > macianos

b) grupo consonantal
problema> poblema
alastrou> alastou
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5.1. Hipercorrecao (9 ocorrencias)
cotegava  comercava
segunda cergunda

6. Apocope do |r] (87 ocorrencias)

a) nos verbos: (infinitivos)
chamar chama
ler >]e
assistir »assistl

b) nos nomes e adjetivos em or
melhor >melho

autor > auto

6.1. Hipercorrecao (43 ocorrencias)

a) nos verbos D) nas outras classes gramaticais
ele da >ele dar ate > ater
eu li>eu lir al> air
ele la>ele lar sofa > sofar

0 desvio caracterizado em 6 (apocope do [r] merece algumas considera-
coes, uma vez que 0 numero de ocorrencias do desvio e de hipercorrecao € bem signifi-
cativo. A respeito do contexto que influencia a supressao do [r], Miriam Lemle (1978)
esclarece que esta supressao e certamente ur fendmeno que se verifica numa extensao
geografica ampla em se tratando de infinitivos verbais e de registro coloquial.

Assim camo a frealiencia da queda do [r] € grande nos verbos, 0 mesmo
ocorre com 0 uso hipercorreto do [r] que parece ser um fenomeno bastante produtivo
nas redacoes de alunos. No caso desta pesquisa, apesar de nao ser um caso de hiper-
correcao estatistica com em Nova Iorque (cf. Labov 1971), os alunos tambem preocu-
par-se com a presenca do [r] final em estilos cuidados e em situacao de inseguranca
lingliistica. 0 fenomeno da hipercorrecao ocorre com uma freqliencia mals baixa nos
desvios morfossintaticos, mas, mesmo assim, esta presente em quatro deles, cam € 0
caso da ausencia de concordancia verbal ilustrado abaixo.

Ausencia de concordancia verbal (71 ocorrencias)

Os soldados matavar e judiavam os soldado matava e judiava (sujelto anteposto)
Comegaram as aulas  comecou as aulas (sujeito posposto)
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As pessoas que nao resolvem > as pessoas que nao resolve (sujeito relativo que, cujo
antecedente e um sintagra naminal plural)

Os livros que eu ja 1i foram varios > os livros que eu ja 1i foi varios (sujeito
afastado pela oracao relativa).

No portugues falado no Brasil, ha uma tendencia a simplificacio fle-
xional, que se manifesta principalmente em oposicOes inplerentadas no sistema de ma-
neira redundante. Bortonl Ricardo (1981) explica que este fenomeno de reducao flexio-
nal no portugues parece ser implementado por fatores fonéticos de articulacao e per-
cepcao. A desnasalizagao das vogals atonas finais que concorre para a neutralizacao
dos sufixos verbals de terceira pessoa do singular e do plural, explica-se em fungao
de as silabas atonas finals serem pouco perceptiveis em nossa lingua. Fsta homofonia
determina a perda do conteudo informacional que € compensada pelo uso obrigatorio do
proname, um recurso redundante oferecido pelo sistera.

Hipercorregaod

A ocorrencia de concordancia verbal por hipercorregao parece mais pro-
dutiva com sujeitos que semanticamente indicam plural camo nos exemplos abaixo:

A gente perde > a gente perdemos

0 casal 1a chegando > 0 casal lam chegando

Espero que o Brasll seja carpeao>espero que O Brasil sejam cam-
peao.

3.3, Conclusao

A analise de desvios permitiu-me chegar a duas conclusoes. A primei-
ra diz respeito ao fato de os tragos descontinuos (isto €, aqueles tracos que des-
pertam alta carga de avallacao nagativa) ocorrerem can uma freqlencia muito baixa
na amostra de lingua escrita dos alunos estudados. Tal fato levou-me a admitir que,
de un lado, a escola esta exercendo uma pressao corretiva, ou “correcao de cima”
nos termos labovianos (neste processo, os tracos mals estigmatizados seriam os pri-
meiros a serem suprimidos do repertorio dos alunos; e possivel que tais tracos apa-
recam na lingua oral em situacoes descontraidas, mas em exercicios escolares escri-
tos, que exigem alta dose de atencao, os alunos 0s evitam), e, de outro, estes in-
formentes estao submetidos na escola, e mesmo em seu arblente social, a influéncias
da cultura urbana o que, certamente, os leva a evitar os tragos lingliisticos que
nesta cultura sao objeto de forte avaliacao negativa e estao meswo associados ao
estereotipo caipira. A segunda conclusao fol a de que o fendmeno da hipercorrecio
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ocorre freglientemente na linguagem dos alunos e influencia a aprendizagem do diale-
to padrao. Paralelarente a sua agao de ensinar o dialeto padrao, a escola acaba por
Incutlr ur grave sentimento de inseguranca lingliistica nos alunos. Portanto, o alu-
no enfrenta na escola duas desvantagens: a diferenca linglistica em seu repertorio
e uma forte dose de inseguranca lingfiistica. Este fenomeno de hipercorregao resulta
de dois fatores, un deles € a propria inseguranca lingliistica do aluno frente as
pressoes do ensino: mesmo do aluno que nao ccnseguiu interiorizar bem certas regras
do dialeto padrao, a escola exige uma observancia rigida dos padroes da norma cul-
ta, o que faz com que o estudante, no afa de escrever o mals correto possivel, in-
corra e hipercorregao. Por outro lado, essa inseguranga, nao so o faz incorrer em
erro, mas tavbem torna penoso o processo de aprendizagem. Outro fator € a tendencia
do aluno a imitar os padroes de prestigio da classe media quando, por meio da pro-
pria escola, ele coreca a perceber 0 estigma associado a sua linguagem. Essa situa-
¢ao caracteriza perfeitarente o que Labov (1972a) denominou de "hipercorrecac de
cima” e representa um claro processo de corregao soclal aplicado as formas linguis-
ticas.

4, TESTE DE PERCEPGAQ SUBJETIVA

Este experimento destina-se a mostrar os resultados de aplicacao de
um teste de percepcao subjetiva de tracos estigmatizados e de tracos padrao. A es-
cola ensina de um modo categorico e, na maioria das vezes, o aluno nao aprende por-
que ele nao sabe distinguir o dialeto padrao do nao-padrao. Para que o aluno use a
lingua padrao, ele precisa saber reconhece-la e saber reconhecer sua propria va-
riante como estigratizada. Por esse motivo, torna-se importante a aplicagao deste
teste, pols ele nos mostrara até que ponto 0 aluno tem consciencia dos tracos es-
tigratizados de sua linguagem. Wolfram e Fasold (1974) observam que talvez m is 1m-
portante do que a estratificacao de tragos em termos de tragos-diagnosticos-sociais
sa0 05 t1pos de reacoes subjetivas a eles. 9

labov (1974) em seu trabalho sobre o B.E.V., percebeu que havia uma
influencia continua de fatores socials sobre a mudanca linglistica. Havia jovens
que, apesar de estarem aprendendo o dialeto padrao ha varios anos, nao 0 usavar.
Labov, entao, concluiu que a malor parte dos fatores que influenciam o desempenho
da fala do aluno estao abaixo do nivel da percepcao consciente. Isto faz cam que se
torne necessaria a aplicacao de testes que informer com uma maior precisao, os fa-
tores que estao influindo na escolha de determinado dialeto. Alem desse aspecto,
estes testes nos mostrar ate que ponto 0 aluno tem consciencia das diferencas entre
0 seu dlaleto e o dialeto de prestiglo, ja que a capacidade do aluno de ouvir a di-
ferenca entre duas formas consistentemente esta intimamente relacionado car 0 seu
significado social (cf. Labov 1964).
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Camo 0 acesso a nomma no Brasil € bastante limitado, isto pode cola-
borar para uma pouca conscientizacao de seu proprio dialeto como estigratizado ja
que o estigra aparece apOs a percepcao do traco camo nao-padrao.

4.1, Descrigao do teste

Fol aplicado um teste escrito de percepcao subjetiva que constou da
avaliagao de nove pares de variaveis divididas em padrao e nao-padrao como nos mos-
tra a lista seguinte:

Lista de Variaveis

1 - Redugao do ditongo

1.1. - P 0 ladrao fez varios roubos
1.2. - N 0 ladrao fez varios robos

2 - Vocalizagao do [27]

2.1. -'P 0 mogo esta passando mal
2.2. - N 0 mogo esta passando mau

3 - Apocope do [r]

3.1. - P Acrianca fol brincar no jardim
3.2. - N Acrianga fol brinca no jardim

4 - Acréscimo de [r]

4.1. - P Cuidar de crianga da muito trabalho
4.2. - N Cuidar de crianca dar muito trabalho

5 - Sincope do [r]

5.1. - P As guerras perturbam a paz mundial
5.2. - N As guerras pertubam a paz mundial

6 - Elevacao das vogais

6.1. - Aquele menmino gosta de folia
6.2. - Aquele menino gosta de fulia
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7 - Uso do proname mim em vez de eu

7.1. - P Este livro € para eu ler
7.2. - N Este livro € para mim ler

8 - Ausencia de concordancia verbal

8.1. - P Aquelas flores, que ontem eu coloquel no vaso, ja murcharam
8.2. - N Aquelas flores, que ontem eu coloquel no vaso, ja murchou.

9 - Uso inadequado da preposicao na regencia verbal

9.1. - P Ful a casa de Maria
9.2. - N Ful na casa de Maria

0 alunc avallou as sentencas de acordo com a seguinte tabela:

Setenga correta nota 10
Setenca errada nota 0
Se voce nao tem cer-

teza se esta certa nota 5
ou errada

Oitenta alunos flzeram a avaliacao de todas as sentencas. Cada aluno
fez dois testes que se convenclonou chamar de tipo A e tipo B, nos quals estao mis-
turadas frases padrao e frases nao-padrao, de forma que ele teve em maos todas as
frases padrao e sua respectiva versao nao-padrao. Os testes foram aplicados em dois
dias em duas turmas de setima serie do 12 grau, de quarenta alurnos cada. ApOs a
aplicagao do teste, foram escolhidos aleatoriarente, quarentc testes para analise.
Cada variavel foi, entdo, analisada para aplicacao do teste t.

D
teste t = £
N E DS - (& D)Z
N -1
onde:
D = diferenca entre um par de escores (trago padrao e nao-
padrao)

N = namero de pares de escores
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0 resultado sera significativo, se a diferenca entre as sentencas
padrao e nao-padrao for maior ou igual a 2,021.

4.2, Conclusoes

0s resultados dc teste de percepcao subjetiva levou-me a identificar
diferencas bastante percebidas, pouco percebidas e nao percebidas. A diferenca en-
tre as sentencas padrao e nao-padrao, cam relacao a variavel nimero 1 (redugdo do
ditongo: roubos/robos) e a variavel namero 3 (apocope ¢ [r]: brincar/brinca), foi
bastante percebida pelos alunos, uma vez que 0s resultados mostraram que a hipotese
nula fol rejeitada a um grau de significancia de 0,001. Os alunos deronstraram ter
consclencia do carater desviante da monotongacao do ditongs, e da supressao do [r]
nos infinitivos verbais. Embora sejam ambos tragos greduals, € possivel cue essa
percepgao resulte de um maior esforco da escola na recuperacao dos segrentos que
foram perdidos na lingua oral, possivelmente porque sa0 duas tendencias antigas na
lingua oral amplarente discutidos na literatura, para &s quais, Os professcres,
mesTo nao dispondo de conhecimento sociolinguistico, estdo Cevidamente alertados. A
diferenga entre as sentencas padrao e nao-padrao, cOR relacao as variaveis mumero 4
(acrescimo de [r] final (hipercorrecao: da/dar) e numero 9 (uso inadequado da pre-
posi¢ao na regencia verbal: a casa/na casa), fol pouco percebida pelos alunos, uma
vez que 0s resultados mostraram que a hipotese nula fol rejeitaca a um grau de sig-
nificancia de 0,02. No caso deste grupc, a primeira variavel é uma hipercorregao
para a qual 0s professores nao estao alertados. A segunda variavel e um fendmeno de
regencia generalizade ate mesmo na linguagem escrita, inclusive na literatura con-
tenporanea. A diferenca entre as sentencas padrao e ndo-padrao, cam relagdo as va-
riavels narero 2 (vocalizagao do [£]: mal/mau), numero 5 (sincope do [r]: pertur-
bar/pertubam), numero 6 (elevagao das vogais: folia/fulia), numero 7 (uso do proro-
me mim em vez de eu: para eu ler/para mim ler), e nimero 8 (ausencia de concordan-
cia verbal: flores murcharar/flores murchou) nao fol percebida pelos alunos, uma
vez que 0$ resultados mostraram que nao se rejeitou @ hipotese nula. Neste terceiro
grupo, cinco variavels nao forar percebidas, talvez porque venham recebendc menor
enfase na escola, principalmente ro caso das variavels numero 7 e numero 6 ou por-
que constituer problemas serios na tecnica de alfabetizagao que tendem a persistir
como e o caso da variavel numero 2 (mal/mau). A concordancla verbal que nao  foi
percebida (variavel numero 8) deve-se ac fato de 0 sujeito estar longe do predica-
do, separada por cracao relativa, uva vez que neste contexto a concordancia verbal
e minimarente percebida.

Este teste levou a conclusao de que, em sua maioria, as Sentencas
padrao nao foram percebidas com ials corretas do que as sentencas nao-padrao. E
que as sentencas nao-padrao das variavels n® 5 e n? 8 receberam uma avaliagao mais
alta em relacao a diferenca de suas médias do que Suas respectivas sertencas pa-
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drao.

Se os alunos nao conseguem diferenciar um trago padrao do nao-pa-
drao, estes alunos nao tém consciencia do significado social do dialeto padrzo e
nac estigmatizam seu proprio dialeto. Se isto ocorre, torna-se mais dificil ensinar
o dialeto padrao a alunos que nao percebem as diferencas dialetais, ja que o signi-
ficado social de diferencas dialetais precede a aquisicao de estilos consistentes
de prestigio.

5. CONCLUSOES GERAIS

Os resultados da analise de desvios e do teste de percepgao confir-
maran 0 pressuposto de que as tecnicas didaticas atualmente usadas nas escolas que
recebem alunos de baixa renda nao tém conseguido lidar convenientemente cam as in-
terferencias dialetais quando do ensino do dialeto padrao. A introducao dos novos
padroes linguisticos nao parece estar sendo feita com ura metodologia que enfatize
0s pontos crucials das diferencas dialetals e que evite a criagac de hipercorregao
na fala do aluno. Desse modo, a escola, hoje, ao invés de favorecer a aquisicao do
dialeto padrao, esta colaborando para tornar o aluno linguisticamente inseguro.

Assim, pode-se afirmar que se torna urgente uma politica educacional
ce reformulagao das tecnicas didaticas atualmente emregadas na escola, observando-
se auatro pontos basicos: (1) reavallacao pelo professor de sua postura didatica em
relacao ao dialeto e a cultura de seus alunos; (ii) estudo e levantamento dos tra-
¢0s nao-padrao presentes na fala dos alunos para que se possa detectar os pontos de
interferencia do dialeto de origem na aprendizager do dialeto padrao; (iii) amalise
dd significado soclal de tracos padrao e nao-padrao, por melo de testes de percep-
cas e avaliacao de tragos padrao e dos tracos estigratizados presentes no dialeto
do educando; (1v) observacao dos postulados das teorias sociolinguisticas princi-
palmente da teoria da diferenca linguistica e da competencia comunicativa, sobretu-
do quando se trata de ensino a alunos carentes.

NOTAS

1. A mensagen falada € uma realizagao inperfeita do pensamento e que depende, para
sua total covpreensao, de pressupostos previos (culturais, linghisticos, exis-
tencials, etc.), corpartilhados pelos falantes. Dessa forma, a escolha entre um
codigo elaborado, ou seja, aquele que possul uma maior precisao vocabular, ou um
codigo restrito, aquele que se vale mals de elementos nao lexicals {entonacao,
tonicldade e mudanga de codigo), val depender do grau de conhecimento comparti-
lhaco pelos participantes daquele ato de fala. Em interacoes onde nao ha nenhum
conhecimento entre os falantes, e 0 topico € mais formal, eles certavente farao
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uso de um codigo elaborado. Por outro lado, em interagoes informais, cam prévio
conhecimento dos falantes, predominara o codigo restrito. Conclui-se entdo, de
acordo com Garfinkel e Cicourel, que arbos estao presentes na fala de todos e
nao estao, necessariamente, associados, de uma forma determinista, com grupos
socials. (cf. Gumperz, 1972).

. Para uma analise mais profunda sobre a questao da teoria da diferenca linglisti-
ca, confira LABOV, William. Language in the inner city. Philadelphia, University
of Pensylvania Press, 1972 (b).

. 0s tracos graduals determinam uma estratificacao gradual ao longo do continuum
socioletal e funcionam tarbem como marcadores de registros, i.e., do mais infor-
mal ao mais formal. Os tracos descontinuos estao sujeitos a forte estigratizacao
na socledade.

. No desvio gradual, a discrepancia da fredliencia da variavel entre um grupo e ou-
tro e menor que nos desvios descontinuos (cf. Wolfram e Fasold, 1974). Ura regra
de variagao e aquela que pode se aplicar ou nao, dependendo de fatores estrutu-
rais lingliisticos ou extra-lingliisticos (cf. Lemle, 1978).

. 0 termo hipercorrecao usado aqul € traducao do ingles hipercorrection, no lugar
do termo adotado por Mattoso Camara ultracorregao.

. Para Labov, (1971) o fenoreno da hipercorrecao € um indice seguro de mudanca so-
clal. Labov se refere a "hipercorrection fram above” que parece ser o caso dos
alunos de classe balxa em contacto can ur dialto de prestigio. Se o modelo de
prestigio da classe dominante nao corresponde a uma fonma usada por outras clas-
ses, 0s outros grupos demonstrarao um tipo de hipercorregao que vem de cima, ou
seja, substituirao, em discursos formais, a sua forma por uma forma ulterior
aquela usada pelo grupo de prestigio.

. Os desvios foram descritos obedecendo-se a grafia dos alunos.

. Bm relacao ao significado social dos desvios, constata-se que:

a) a elevacao das vogais, a vocalizacao do [£7, a apocope do [r] em infinitivos
verbais e a queda do [£] sao quase imperceptiveis ao nivel da fala e, por-
tanto, nao chegam a caracterizar desvios neste nivel.

b) a reducao de ditongos parece ser um traco gradual, uma vez que esta presente
em todas as classes socials em cituacoes informais.

c) a sincope do r] e a apocope do [r] nos names sao fenamenos mais sujeitos a
estigratizagao, 0 que 0S caracteriza como desvios descontinuos.
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d) no caso da ausencia de concordancia verbal, configuram-se varias situacoes:
se a saliencla fonica for grande entre singular e plural, teremos un desvio
descontinuo. Se, em relacao a posicao do sujeito na frase, este estiver pro-
X1Mo € anteposto ao verbo a percepgao do desvio sera bem maior do que se ele
estiver mals distante ou posposto ao verbo.

9) Black English Vernacular.

10) O teste T € um teste estatistico paramétrico mais comurente utilizado na testa-
gen de significancia da diferenca entre duas medias. O teste T permite determi-
nar se a eventual diferenca encontrada entre duas medias nos dois grupos alea-
torios considerados € ou nao significativarente diferentes de 0, tal com pos-
tula a hipotese nula.

Xy = X,  rejeita a hipotese nula

X; = X nao rejeita a hipotese nula.
Este tipo de teste € muito freqliente em pesquisas educacionais, uva vez que
permite a carparacao de dois grupos diversos, atraves da verificacao da signi-
ficancia da diferenca entre as medias obtidas nos grupos A e B (cf. Rodrigues,

Aroldo. A pesquisa experimental em psicologia e educacan. Rio de Janeiro, Vo-
zes, 1975.
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