Trab. Ling. Apl., Cawpinas, (14):139-144, jul./dez. 1989
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0 planejarento de programas para 0 ensino de uma segunda lingua1 a
adultos vem sendo influenciado pelas contribuiOes cada vez mais numerosas e variadas
de diferentes areas: a definicao de uma determinada abordagem resulta da confluencia
de consideracoes provenientes de teorias sobre a natureza da linguagem, teorias sobre
0 processo de aquisicao de linguas, particularmente de aquisicao de sequnda lingua, e
de teorias cognitivas da aprendizagem.

Se, por um lado, essas contribuicoes vem acelerando o surgimento de
novas propostas de ensino que acabam se caracterizando, em alguras situagoes, como
uta  sucessao de modismos, € inegavel, por outro lado, que a reflexdo sobre 0 ensino
de linguas vem se enriguecendo e vem provocando nos professores de linguas e nos au-
tores de materiais didaticos uma inquietacao salutar, que leva a uma revisao da ati-
vidade didatica. Essa revisao, tomando-se em consideracao os resultados obtidos em
outros maior em confronto cam a realidade particular de cada um, e ponto de partida
do maior potencial para atinglmmos um grau de adequacao satisfatorio tanto no ensino
como na elaboragao de materials didaticos.

Neste trabalho pretendemos demonstrar como a consideragao critica de
contribuicoes de diversas abordagens no ensino de linguas, conjugada a uma analise
lgualmente critica da experiencia desenvolvida na UNICAMP no ensino de portugues a
adultos estrangelros de diversas origens e de diversas linguas maternas, nos levou a
reconhecer a validade tanto da orientacao gramatical de um programa {syllabus grama-
tical) com da inclusao e exercicios estruturais nas atividades de ensino.

OBJETIVOS DO ENSINO DE SEGUNDA LINGUA

Embora nem sempre 1Sto seja reconhecido explicitarente 0 objetivo
mais geral do ensino de segunda lingua em todas as abordagens e propiciar ao aprendiz
0 conheclmento dessa nova lingua para fins de camunicacao.

E ponto pacifico que conhecer uma lingua corpreende multiplos aspectos



proprios do fentmeno lingfiistico, desde a competéncia lingliistica stricto sensu (que
donominaremos, daqui para a frente, corpeténcia gramatical) passando pela cametencia
comunicativa e atingindo idealmente a corpeténcia cultural.

A competencia gramatical fol o foco de atencao das metodologias in-
fluenciadas diretamente pelo estruturalismo: nas décadas de 40 a 60 o objetivo expli-
cito era atingir un conhecimento bastante solido da estrutura da lingua 0 qual possi-
bilitasse ao aprendiz usar essa lingua sem ter que preocupar-se conscientemente com
os aspectos gramaticais. Alnda que alguns autores, camo Wilga Rivers (1975), manifes-
tassem uma certa preocupacao cam que o aprendiz atingisse uma campetencia comunicati-
va, SO mals recentemente 0 covponente corunicativo velo a ser tratado de forma meis
sistematica e teoricamente fundamentada.

Entretanto, para se chegar, historicarente, ao reconhecimento da ne-
cessidade de atingir pelo menos uma competéncia camunicativa houve ura polarizagao em
que a necessidade de focalizar sistematicamente o carponente gramatical fol preteri-
da. Essa polarizacao fundamentou-se na critica as metodologias de base estrutural que
de fato apresentavam exageros derivados da enfase na preocupacao com a formagao de
habitos.

As diferencas aparentemente radicais que Se encontram nas diversas
propostas metodologicas mais recentes podem ter sua origem ldentificada nos diferen-
tes pressupostos sobre 0 que e uma lingua, o que € o conhecimento de uma lingua e co-
Mo Se processa a aquisicao de linguas. Esses diferentes pressupostos sao responsa-
veis, por sua vez, pela formulagao de objetivos especificos os mals variados, para 0s
quais se buscam entre 0s meios disponivels (tecnicas e recursos) aqueles mais adequa-
dos.

A questdo da essencialidade do sistema lingliistico esta inplicita, en-
tretanto, em todas as abordagens: todas pretendem que os aprendizes, mais cedo ou
mais tarde, produzam sentencas bem formadas, bem enunciadas e cam significado apro-
priado.

0 PLANEJAVENTG DE PROGRAMAS

As decisoes que se lmpoem quando do planejamento de um programa de en-
sino de segunda lingua devem contenplar, além da identificacao clara dos objetivos do
curso, diversos fatores que engloban tanto os que contribuem para fundarentar teori-
camente aquelas decisoes comp os de ordem pratica que possibilitem a elaboragao de um
programa suficientemente flexivel para se adaptar as situacoes especificas de ensino.

Na fundamentacao teorica sao relevantes tanto as questoes mais basicas
relativas a natureza da linguagem como 0S resultados de pesquisas mals recentes sobre
0 processo de aquisicao de segunda 1ingua.

Tals consideracoes vao afetar desde a organizacao do syllabus ate a
escolha dos tipos de atividades a serem desenvolvidas em sala de aula.
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a. A inclusao dos exercicios estruturais

A resistencia que se desenvolveu nos UltimDs anos com respeito  aos
exercicios estruturais aparentemente se deve mais a atitude dos professores de 1in-
guasZ‘ do que a uma rejeicao por parte dos alunos.

As pesquisas sobre o bom aprendiz de linguas (Rubin, 1975 e Stern,
1980) indicam, entre outras, duas caracteristicas que apolem a inclusao de exercicios
estruturals entre as atividades de ensino: a) a vontade de praticar, de repetir; e b)
a procura de padroes e regularidades. Essas caracteristicas, que podem parecer sur-
preendentes, serao melhor compreendidas se lembramos a arbitrariedade do signo lin-
gliistico que se revela nas formas peculiares que cada lingua toma e que nao podem ser
inferidas e muito menos adivinhadas pelo aprendiz. Ou seja, o aprendiz deve, portan-
to, aprender desde a forma fonologica de uma palavra nova ou O genero de um substan-
tivo ate os diferentes recortes semanticos de oposigoes morfologicas ou lexicais.

Independentemente da abordagem escolhida, deve-se reconhecer, portan-
to, que a pratica de base estrutural vai ao encontro de ura necessidade natural do
aprendiz.

b. A organizacao do syllabus

Os resultados das principals linhas de pesquisa sobre O processo de
aquisicao de segunda lingua, embora devam ser “aplicados com cuidado” (Hatch, 1978),
contribuem para que se considere uma retomada mals sistematica do corponente gramati-
cal.

A aquisicao de uma segunda 1ingua vem sendo caracterizada como a cons-
trugao progressiva de um sistema que val se configurando na direcao do sistema da
lingua-alvo atraves da formulagao e testagem de hipoteses (Bickerton, 1977, Ruther-
ford, 1984, entre outros). Pratlcarmente sem excegoes e sobretudo em s1tuacao de imer-
séo, esse fato se reflete, no aprendlz adulto, numa preocupa(;ao em consclentizar 0s
Varios aspectos da orgamza(;ao granatlcal da llngua alvo. A exper1enc1a tem demons-
trado que 0s aprendizes em sxtuagao de 1mersao procuram 0s cursos de linguas cam o
objetivo exp11c1t0 de receber um apolo sistematizador para O seu processo de aquisi-
Gao.

E sintomatico, por outro lado, que as pesquisas sobre ordem de aquisi-
cao em segunda lingua focalizem sobretudo a aquisigao de subsistemas morfologicos e
de algumas estruturas sintaticas (Dulay et al., 1982, Wode et al., 1978, Meisel et
al., 1981, entre outros). Essa linha de pesquisa ressalta que, qualquer que seja o
input ao qual € exposto, o aprendiz inconscientemente seleciona 0S elementos que vao
sendo adquiridos progressivamente numa ordem definida. Ignorar esse fato no planeja-
mento de um prograra de ensino de sequinia lingua seria atribulr exclusivamente ao
aprendiz a tarefa de selecionar de un 1nput indiscriminado quais os elementos rele-
vantes en cada fase da sua aquisicao.
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0 reconhecimento da essencialidade do desenvolvimento da competencia
granatxcal num curso de lingua se iwpoe tambem por razoes praticas quando na elabora-
a0 de um programa nos deparamos com as inuteravels situacoes de ensino criadas pela
conjugacao das variaveis que devem ser consideradas para uma aprendizagem bem sucedi-
da: diferencas de idade, grau de escolaridade, diferencas sociais e profissionats,
interesses especificos, alem da distancia entre as linguas dos aprendizes e a lingua-
alvo, entre outras. A situacao ideal seria ter alunos agrupados conforme essas varia-
vels, e materiails especificamente elaborados para cada grupo. E o caso, por exermplo,
da consideracao da distancia entre as linguas nas metodologias desenvolvidas na UNI-
CAP especificamente para falantes de espanhol (Lombello e Baleeiro, 1983) ou de
frances (Grannier-Rodrigues, n.d.) aue sao diferentes da metodologia empregada para
falantes de outras linguas. Como na pratica nao e possivel atender a todas essas va-
riaveis, pois 1sso exigiria uma diversificagao igualmente inumeravel dos materials
didaticos, uma solucao e atacar o problema pelo lado oposto, apresentando ao aprendiz
un programa minimo que atenda a0 denominador comum de interesse de todos. E este de-
nominador comum minimo € a necessidade de saber a lingua-alvo nos seus aspectos lin-
gliisticos mais essencials, iSto €, a necessidade de atingir a competencia gramatical.

Cabe, portanto, a complementacao desse programa minimo a inclusao do
carponente  cultural bem cam dos camponentes funcionals, comunlcativos ou  situacio-
nals. Esses cormponentes nao so podem tomar formas extremarente variadas dependendo do
grupo a0 qual se destinam mas também nao apresentam uve sistematicidade intrinseca -
pelo menos, até o mamento, nao existem estudos que deem conta de sua organizacao den-
tro de uma lingua. Por 1sso eles sao mais flexivels e passivels de serem encaixados
mais facilmente num syllabus gramatical que ja apresenta, por natureza, uma sistema-
ticidade 1negavel. O oposto, isto €, uma organizagao funcional, implicaria numa de-
sorganizacao estrutural (Johnson, 1982).

Tanto por essas questoes de ordem pratica covo pela consideragao da
arbitrariedade do signo linglistico e da necessidade do apolo sistematizador ao
aprendiz, um programa geral de ensino de uma segunda lingua para adultos, sobretudo
em situacoes de imersao, deve ser orientado gramaticalmente, isto e, deve ter uma ba-
se gramatical organizada progressivamente na qual se preve ura corplementacao inci-
dental e variavel ao longo do desenvolvimento particular de cada programa a qual por
un lado atenda aos interesses e as necessidades postas em cada situagao de ensino e,
por outro, pemmita aos aprendizes desenvolver tambeém a competencia comunicativa e a
corpetencia cultural.

NOTAS

1. Neste trabalho nao faremos distingao entre ensino de segunda lingua e ensino de
lingua estrangeira.

2. A expressao carpeténcia cultural = € usada aqui no Seu sentido antropologico.
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3. De fato, o tempo disponivel para a interagao entre o professor e 0s alunos pode
ser melhor aproveltado em atividades que exijam a presenca do professor. A inclu-
sa de exercicios estruturais podera se constituir nuva atividade complerentar,
atraves de gravagoes preparadas para este fim.
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