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1. A interface do ensino aprendizagem lfngua materna/lingua
estrangeira pode ser vista sob diversos &ngulos e, um deles, refere-se 3
proposta de uma nova metodologia: a do ensino instrumental de lfnguas.

Se acreditamos, como Porcher (1976), que uma boa denomina-
¢do & aquela que traduz uma definigdo conceitual justa e completa, pode-
mos pretender que a designagéo ‘instrumental’ n&o é satisfatéria. Ela pode
indicar um aspecto redutor e imediatista do ensino e pode também sugerir,
como lembra Celani (1981), uma visdo da lingua como mero instrumento
para alcan¢ar um fim.

Na realidade, o ensino instrumental ou ensino de lingua para
fins especificos - denominagéo mais recente e adequada - se inscreve em
uma renovagdo metodoldgica cuja preocupagdo maior estd centrada no
processo e nado no produto da aprendizagem e cuja caracteristica funda-
mental consiste em dar prioridade s necessidades do publico, selecionan-
do os contetidos em fungdo de objetivos bem precisos e operacionaliziveis
de modo a responder 3quilo que os destinatérios esperam.

O ensino instrumental, logo de inicio, deu &nfase aos dominios
especfficos no interior de uma mesma lingua: discursos das ciéncias, dis-
cursos jurfdicos etc. Isso néo significa um ensino setorizado, porque n&o
se trata simplesmente de mudar os dominios especificos, mas de desenvol-
ver no aluno novas préticas e estratégias cognitivas e metacognitivas, que
o tornem apto a desempenhar suas tarefas no setor especifico, mas que
simultaneamente the proporcionem maior autonomia no processo ensi-
no/aprendizagem.

Além de uma renovagio metodolégica, o ensino de linguas pa-
ra fins especificos implica mudangas tedricas no plano lingdifstico propria-



mente dito. Ele ndo se prende aos modelos antigos de referéncia, estrutu-
ralista e transformalista, a partir das quais se constréi um material peda-
gégico téo rigorosamente fiel quanto possivel aquilo que se quer por em
evidéncia. Suas linhas tedricas, no infcio um tanto imprecisas, vém, aos
poucos, sendo enriquecidas pelas contribuicGes da Psicolinglfstica, da
Lingllstica de Texto e da Anélise do Discurso. A anélise do funcionamento
da Hingua, o privilégio aos atos de fala e s no¢Ges de competéncia comu-
nicativa constituem, entre outros, assuntos indispenséveis 3 formaglo de
um ensino para fins especfficos.

No Brasil, como na Franga e na Inglaterra, o instrumental sur-
giu como uma necessidade, entre outras, de se renovar o ensino de lingua
estrangeira. Coube 3 PUC/SP, através do Projeto Nacional de Ensino de
Inglés Instrumental, consolidar em 1980, esse novo enfoque no ensino de
linguas, voltando-se para um tipo de texto especffico, o académico. Coube
também a essa universidade, a realizagdo do 12 Encontro Nacional de
Francés Instrumental e, finalmente, o desenvolvimento de um projeto de
pesquisa, iniciado em 1986, sobre o Portugués Instrumental como lingua
materna.!

A necessidade de se desenvolverem pesquisas em lingua ma-
terna tem sido confirmada constantemente, néo sé através de depoimentos
de professores, mas também de alunos que se queixam das dificuldades de
compreenséo e produgéo dos textos académicos utilizados em suas 4reas
respectivas: letras, psicologia, ciéncias sociais etc. Tal necessidade se vé
confirmada também através de experimentos que mostram o baixo rendi-
mento dos alunos universitdrios em sua prépria lingua nativa2

2. Este artigo, que constitui parte da referida pesquisa sobre o
ensino instrumental em Ifngua materna, pretende trazer a piblico alguns
resultados de um trabalho de exploracdo que visa a analisar a tipologia do
texto acad8mico a partir das marcas de enunciagéo que o caracterizam co-
mo tal.

Nossos pressupostos tedricos encontram-se na Ling(fstica Tex-
tual e na Lingiifstica da Enunciagho utilizadas aqui de maneira abrangente
como teorias linglifsticas que levam em conta o componente situacional.
Evidentemente, tais posturas tedricas adquirem contornos préprios de
‘acordo com cada vertente, mas existe entre elas um ponte em comum: o fa-
to de acreditarem que no texto hé marcas que atestam a relag&o do sujeito
com aquilo que ele diz.

Trabalhos parcialmente semelhantes ao nosso t8m sido reali-
zados no inglds instrumental por Deyes (1981), Holmes (1983) e Scott
{1981). e no francés instrumental por Coracini (1984), entre outros.
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O ‘corpus’ utilizado para anélise restringe-se a dois textos, sor-
teados entre um conjunto de dez artigos e capftulos de livros, efetivamen-
te lidos pelos sujeitos de nossa pesquisa, alunos do 22 ano do curso de Le-
tras (Lingua e Literatura Portuguesa) da PUC-SP, no primeiro semestre de
1988.

Um dos textos sorteados & o artigo de S.I. Hayakawa ‘O que
Significa Estrutura Aristotélica de Linguagem?”, cuja primeira verséo data
de 1948 e cuja tradugdo encontra-se em uma coletinea organizada por Ha-
roldo de Campos em 1977, e publicada pela Cultrix e EDUSP com o tftulo
Ideograma, Ldgica, Poesia e Linguagem. Os artigos reunidos nessa coleté-
nea consideram o ideograma sob vérios 4ngulos; o de Hayakawa procura
explicar as implicagées |égicas e ideoldgicas que relacionam estrutura da
linguagem e pensamento, a partir da teoria exposta por Alfred Korzybski
na obra Science and Sanity (1933), na qual ele repudia o sistema aristotéli-
co e aceita a ciéncia moderna como sua metaflsica.

O segundo texto sorteado é um capftulo do tivro de D.l. Slobin
Psicolingifstica - cuja primeira edigdo data de 1939 e cuja edicéo revista
foi publicada em 1980 em co editoria pela Cia. Editora Nacional e pela
EDUSP - cujo objetivo & contar uma histéria a respeito do papel da lin-
guagem na cogni¢do, e refletir as aquisigcbes da crian¢a na decodificacfo
de estrutura cognitivas (p.XIV). O capftulo em questdo, o terceiro em um
conjunto de sete, intitulado ‘Limitagdes Psicolingdifsticas quanto 3 Forma
da Gramética’, apresenta-se como um sondagem para se saber até que
ponto a forma da lingua humana pode se relacionar as suas fungdes.

Os dois textos sorteados constituem-se em traducfo para o
portugués de obras originalmente escritas em inglés, o que se de um lado
6 negativo, dados os limites inerentes aos textos traduzidos, de outro &
positivo, porque retrata de perto a realidade de leitura de nossos alunos
da graduagéo.

Definido o objetivo (caracterizar a tipologia do texto académico
através das marcas de enunciagho) e delimitado o ‘corpus’, nossa anélise
restringir-se-4 a3s questées da intertextualidade e do tempo verbal, que
nos pareceram as mais salientes nos textos em questéo.

3. No seu sentido estrito, a intertextualidade se resume na pre-
senga do outro na constituigdo do discurso e se apresenta no texto, quer
explicita, quer implicitamente. Explicitamente, através de citacbes, refe-
réncias bibliogréficas, resenhas, discurso relatado e, implicitamente, atra-
vés de certos operadores lingdlsticos que permitem a incorporag¢éo do ou-
tro 3 prépria fala. (Koch, 1986).

Nossa anélise ficaré restrita 3 manifestacdo da intertextualida-
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de explicita, porgue & no texto académico, mais do que em qualquer outro,
que as vozes de outros autores se fazem ouvir explicitamente, constituin-
do-se em um tipo de argumento por autoridade em que a presenga de ou-
tras vozes reforgam os argumentos dos autores, tornando-se mais verda-
deiros e convincentes.

3.1 Esse procedimento é amplamente utilizado por Hayakawa,
desde o infcio do artigo, quando ele se serve da voz de Korzybski para
formalizar o tftulo, através de uma pergunta retérica. O que significa Es-
trutura Aristotélica da Linguagem? Sabe-se que a pergunta retérica ndo &
diferente formalmente de qualquer outra, apenas o contexto da situagéo a
define como tal, constituindo-se, entdo, em um recurso formal que salienta
o contetido a ser desenvolvido.

Trata-se de uma estratégia de simulagio de didlogo que, no
texto em questdo, assume uma fungdo poldmica compelindo o leitor a pro-
curar as respostas nas informacg6es subseqlentes. Tais informacoes carac-
terizam-se, no artigo de Kayakawa, por referdncias explicitas, a Korzybski,
utilizadas com objetivos claramente perceptiveis em cada uma das quatro
partes que constituem a organizag#o discursiva de seu texto.

Na primeira parte, Hayakawa justifica seu relato, meu intuito é
explicar a posicio de Korzybski quanto 3 questdo do relacionamento entre
estrutura da linguagem e pensamento. E, em seguida, reforga a necessida-
de desse relato: mesmo os conhecedores da teoria de Korzybski, pelo me-
nos os profissionais da Linglfstica, a tem investigado de modo imperfeito.
Para tanto, o autor promove o leitor, fazendo-se passar da posi¢do da-
quele que ndo sabe para a daquele que pode saber, através da retomada
da voz do préprio Korzibski, introduzida por um verbo de relato.

Como diz elg3, a existéncia desse relacionamento ndo é eviden-
te nem mesmo para pessoas inteligentes e razoavelmente bem informadas
{p.265).

Na segunda parte, Hayakawa explicita o problema - o atraso
cultural em que se encontra o Ocidente, cujos padrdes de comportamento,
baseados em Aristételes, sdo inadequados & solucdo dos problemas con-
temporéneos - e antecipa a solugéo para tal problema - a adogdo da teoria
de Korzybski - retomando, agora, através de citagéo literal, a voz do tedri-
€O russo.

No atual sistema néo aristotélico, eu repudio as supostas estru-
turas de Aristételes, geralmente designadas como ‘Metafl(sica’ (cerca 350
a.c.), e aceito a Ciéncia Moderna como minha Metaflsica (p.92).

Em seguida, recorre a uma série de argumentos no sentido de
mostrar ao leitor a relevincia do pensamento de Korzybski e a ignoréncia
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daqueles que ndo o adotam.

Essa tendéncia (de considerar o conhecimento das palavras
como conhecimento das coisas), continua a revelar-se na ‘ldgica natural”
de pessoas de pouco raciocinio, que t&m a impresséo de que, uma vez de-
signada uma coisa, j4 se descobriu tudo que era necessério saber a respei-
to dela (p.270-271).

Observa-se que, na tentativa de desqualificar aqueles que nao
compartilham de sua posigéo, Hayakawa faz referéncias genéricas, indefi-
nindo parcialmente seus interlocutores.

Na terceira parte, Hayakawa faz uma oposigdo entre as caracte-
risticas da estrutura tradicional da linguagem aristotélica e a teoria de
Korzybski, atribuindo & primeira o nosso atraso cultural. Aparentemente,
fundamenta seus argumentos em operagéoes idgicas de oposi¢do e de cau-
sa/conseqiéncia, mas, na realidade, serve-se de manobras discursivas,
como o recurso ao provérbio, com o objetivo claro de desvalorizar a cha-
mada estrutura aristotélica de linguagem.

A estrutura tradicional da linguagem e as concomitantes rea-
¢bes seminticas tendem a receber dois valores: as proposi¢cdes tém de ser
‘verdadeiras’ ou ‘falsas’, as maneiras especificas de comportamento séo
certas ou erradas, etc. Internalizada, esta estrutura de linguagem tem co-
mo resultado padrées de comportamento também de dois valores: ou
branco ou preto: ‘Quem nio é por nds é contra nds’. Para substituir tais
padrdes, Korzybski propde o que qualifica de “orientagdo de valorizacfio
infinita’, baseadas na interiorizagio da moderna Légica das Probabilida-
des. {p.273).

A dicotomizagao contida no provérbio nédo permite uma tercei-
ra posicéo: sé se pode ser a ‘favor’ ou ‘contra’ e Hayakawa, elegendo um
dos pdlos, procura coagir o leitor a se posicionar do seu lado. Na realida-
de, ele critica o binarismo, mas o utiliza como estratégia discursiva.

Durante o decorrer do artigo, Hayakawa, para enfatizar a ne-
cessidade de se adotar a teoria de Korzybski, recorre ora ao discurso rela-
tado4, ora & cita¢6es ‘ipsis litteris’’. A maior freqliéncia na utilizagdo desse
ultimo recurso parece indicar que ele prefere apoiar a prépria fala, os pré-
prios argumentos na fala e nos argumentos de alguém de reconhecido va-
lor, como o préprio Korzybski.

A crenga nas citagGes leva Hayakawa ndo a discuti-las, mas,
simplesmente, a transmiti-las, conforme se observa, ainda na terceira parte
do artigo, na qual o enunciador® - querendo convencer o leitor de que a
estrutura tradicional da linguagem tende a obscurecer a diferenga entre as

palavras e as coisas - traz novamente para o seu texto® a voz do teérico
russo.
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Um objeto ou uma sensaclio (...) no séio verbais, néo s&o pala-
vras (...) quem quer que deixe de compreender - infelizmente isso acontece
com facilidade ‘nfio compreenderd um dos fatores psicolégicos, mais im-
portantes em todas as reagbes seménticas fundamentais para a sanidade’.
Tal omisséo é em grande parte facilitada pelos sistemas mais antigos, pe-
los hébitos de pensamento, pelas reagSes seméinticas mais antigas, e, aci-
ma de tudo, pela estrutura primitiva de nossa linguagem aristotélica e pelo
‘e’ de identidade. (p.269).

Ainda que Hayakawa recorra muitas vezes as citagbes ‘‘ipsis lit-
teris’’, tentando dar ao leitor uma aparéncia de neutralidade, a simples in-
sergdo dessas citagbes em um contexto situacional diferente, onde as rela-
¢Bes entre os interlocutores ndo sdo as mesmas, j4 provoca uma alteragéao
no significado da fala da autoridade 3 qual ele se reporta. Isto fica eviden-
te quando o autor recorre e Einstein em seu ‘telegrama ao povo’, para nos
convencer de que o padrao de pensamento da cultura ocidental esté ultra-
passado, e de que sé podemos superar nosso atraso cultural aceitando a
teoria de Korzybski. O poder desencadeador do 4tomo mudou todas as
coisas exceto nossas maneiras de pensar e assim vamos sendo arrastados
para uma catéstrofe sem precedentes. (p.269).

As palavras de Einstein, uma autoridade de reconhecido valor,
contextualizadas por Hayakawa, constituem uma forma de ameacga para
nés ocidentais, de certo modo, pessoas de pouco racioclnio, que conti-
nuamos a nos guiar pela filosofia tradicional. Na realidade, como todas as
citagbes, esta reproduz apenas parcialmente o que se disse ou se escreveu,
porque exigem uma sele¢do, uma reformulagao por parte do locutor, o que
faz com que percam muito de seu caréter de irrefutabilidade.

Além de Einstein, Hayakawa, incorpora em seu texto, através
de verbos de relato, palavras de outras personalidades de reconhecido
valor como Whorf.

O que se deve fazer também foi indicado por Whort: (...) A pes-
soa que gozaria de maior liberdade sob esses aspectos seria um lingiista
familiarizado com muitos sistemas lingdfsticos extremamente diversos
{p.272).

Na dltima parte, ainda referindo-se nominalmente a Korzybski
(o termo ‘aristotélico’ na acepc¢éo adotada por Korzybski (p.274)), Hayaka-
wa faz uma avaliag8o acerca da importancia de AristSteles como organiza-
dor da ordem do pensamento ocidental, mas simultaneamente ameaga os
leitores, principalmente os linglistas de se tornarem pessoas ultrapassa-
das, caso ndo aceitem a teoria proposta. Observe-se que novamente ele
apela para outra vozes, transferindo para um ‘outro’’, parciaimente gené-
rico, no caso os cientistas modernos, o fechamento argumentativo do seu
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texto.

Tal ordem foi, indiscutivelmente, de incalculdvel valor para o
desenvolvimento das civilizagées ocidentais, mas como afirma o consenso
dos cientistas modernos de hé muito foram atingidos os seus limites da
utilidade (p.274).

Simultaneamente, Hayakawa d& sua missdo por encerrada,
transfermdo uma vez mais a outros, agora aos lingdistas, a responsabili-
dade pelas mudangas.

Deve-se esperar que os lingdistas (...) deixem-se convencer da
necessidade de examinar novamente, 3 luz das teorias de Korzybski, as
relagoes entre estrutura da linguagem e comportamento, com o objetivo
de aumentar nossos escassos conhecimentos atuais do assunto (p. 274 e
275).

E conclui seu artigo, remetendo o leitor a uma nota de rodapé,
estratégia que utiliza com freqiéncia, como que para marcar formalmente
o texto como cientlfico.

A organizagdo discursiva do artigo de Hayakawa parece seguir
de perto a da estrutura dos textos cientificos tal como formalizada por
Hoey (1979): situagdo, problema, solugdo e avaliacdo, embora de forma
nao rigida. A ndo rigidez se explica pelo fato de que no discurso cientffico
primério (Coracini, 1988), o autor faz uso da pesquisa como meio de per-
suadir o leitor, que a desconhece total ou parcialments. Nesse tipo de dis-
curso, portanto, o centro é a pesquisa.

J& no artigo e Hayakawa, percebe-se, pelo menos de manifes-
tacéo da intertextualidade - uso em profuséo de citagdes literais e de notas
de rodapé - que o centro & a necessidade de convencimento da comunida-
de académica de que a teoria de Korzybski é a mais adequada. Isso nos le-
va a classificar tal artigo como cientffico secundério, entendendo como tal
aquele texto que relata teorias quer sejam do préprio locutor, quer sejam
de outro membro da comunidade cientifica, como & o caso do artigo em
questao’.

3.2 Vejamos agora como Slobin, recorrendo a intertextualida-
de, sistematiza conteddos especificos de lingdistica e psicolinglistica.
Conforme j& falamos na introducéo, o autor se propde a fazer uma sonda-
gem para saber até que ponto a forma da lingua humana pode se relacio-
nar a suas fungdes. Segundo ele, toda lingua fornece convengbes para o
mapeamento das intengfes comunicativas em enunciados e em todas elas
as convengdes sdo reprimidas por trés fatores: modos de pensar, limita-
¢bes do processamento e limitag6es do discurso. Colocado seu objsetivo,
Slobin convida o leitor a partilhar com ele da temética discutida.
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Examinemos cada uma dessas trés expressdes... (p.90).

Essa procura de envolvimento do leitor estd presente também
na forma através da qual a intertextualidade se explicita, com freqiéncia
no capltulo, isto &, por meio de referéncias entre parénteses com o nome
do autor, seguido do ano de publicagdo da obra e sem verbos de relato:

Essa é apenas uma parte de uma hist6éria mais complexa. Na
verdade, a posicio do verbo em relacéio ao objeto parece forcar a coloca-
¢Bo de outros tracos na frase (Greenberg 1963; Vennemann 1975). Desfa-
¢amos a distingdo entre os tipos VSO e SVO, examinando somente dois ti-
pos bésicos de lingua: verbo-objeto (VO) e objeto-verbo (OV) p.96-97.

Usando esse procedimento, o autor assume o que assevera, in-
corporando ao seu o discurso daquele(s) que, citado(s) entre parénteses,
vém corroborar sua assergéo (Coracini, 1988). Além disso, facilita a legibi-
lidade do texto na medida em que integra as informagées, permitindo ao
leitor um primeiro contacto com o “’estado da arte” das pesquisas em lin-
gilstica e psicollingiifstica, o que indica o cariter didético da obra que,
alias, esté registrado na parte final do prefécio.

Concluindo, o autor de um livro didéitico raramente conversa
com seus leitores. Assim, sendo, eu convido o leitor a enviar perguntas e
algumas crfticas para o seguinte endereco... (p.XVI).

Observa-se que esta atitude de Slobin, procurando um envol-
vimento do leitor no nivel avaliativo, atitude j4 observada por Kieiman
(1984), na anélise de textos didéaticos, contrasta com aquela de ameaga uti-
lizada por Hayakawa, como ficou explicitado nas p&ginas precedentes.

Além de recorrer com freqiiéncia as referéncias entre parénte-
ses, outro recurso que Slobin utiliza bastante é o do discurso relatado com
referéncias nominais nos préprios enunciados.

Existe uma interagdo entre complexidade lingiiistica e o ponto
de vista do falante. Em geral o que estd no tempo e no espago mais préxi-
mo do falante expressa-se na forma relativamente mais simples. Clark e
Clark sugerem que em cada um dos seguintes pares contrastantes, o se-
gundo membro tende a ser mais complexo lingdisticamente através das
Iinguas: presente-passado, presente-futuro, real-hupotétlco, falante-desti-
natério (p.94)

As referéncias nominais introduzem verbos de relato, que ma-
nifestam a atitude mais ou menos distante do locutor com relagdo ao texto
relatado, a0 mesmo tempo em que revelam o ato interpretativo do préprio
autor (Coracini, 1988). Utilizando esse procedimento, Slobin transforma o
dizer de estudiosos do assunto, colocando-se a servigo do seu préprio
objetivo, que, em se tratando daquele de um autor de manual didético, é o
de revelar as pesquisas bibliograficas e/ou empfiricas 3s quais ele tem
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acesso e que imagina sejam de interesse e preocupacdo do leitor. A preo-
cupaglo em situar nominalmente os estudiosos, transmitindo um saber de
consenso, jA estabelecido, parece caracterizar o texto didético, cuja rele-
vincia consiste em procurar ser o mais informativo, sincero e claro possl-
vel.

Outra caracteristica observada no texto de Slobin foi a sua
preocupacdo em remeter o leitor a outras obras, conforme trecho a seguir,
extraldo da pagina 92:

Por todos esses modos, e por muito mais, as estruturas lexicais
e gramaticais de uma lingua refletem as metéforas bésicas de um agente
humano concreto. (Para mais discussédo ver Clark e Clark 1978)

Embora essa também seja a preocupac¢io de Hayakawa, o modo
como ele faz suas remissdes, através de notas de rodapé as quais na maior
parte das vezes constam apenas de referéncias bibliogréaficas - é diferente
do modo utilizado por Slobin, cujas remissSes estéo integradas no préprio
texto, passando muitas vezes despercebidas para o leitor. Essas diferengas
parecem indicar a possibilidade de tipificagdo do texto académico em didé&-
tico e cientlffico secundério.

Embora ndo mais relacionada 3 questdo de intertextualidade,
mas como decorréncia de ser eminentemente didatico, o texto de Slobin é
susceptivel de muitas redundéncias, para permitir ao Interlocutor certa
familiaridade com o referencial teérico.

... Desejo declarar que esses tr8s tipos de repress6es limitam o
dominio de lfinguas humanas possiveis. Ou seja, a lingua tem a forma que
temn por causa dos usos a que se sujeita. (p.90)

Repetimos, hé uma ‘naturalidade’ na gramética baseada nos
padrées humanos de pensamento {p.93).

Outra caracteristica de autores de textos didéaticos (Tierney &
Lazanski 1980) é a de estabelecer para o leitor, como o faz Slobin, pontos
de contacto comuns com o quadro referencial proposto, através da remis-
sdo a trechos onde o assunto j& foi tratado.

Em termos de complexidade cognita fundamental, conforme es-
tudo sobre seméntica gerativa no capltulo 1, o estado é menos complexo
que a mudanga de estado (p.93).

Ainda outro recurso utilizado por Slobin com o objetivo de en-
volver o leitor é o uso de perguntas retéricas, que representam entradas
dele préprio no texto, através das quais néo sé circunscreve a informagdo
a ser percebida, mas, principalmente, tenta manter um canal aberto com o
leitor.

O que essas trés ordens tém em comum é a precedéncia do su-
jeito antes do objeto. Por que é assim? A agho parece caminhar do sujei-
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to para o verbo (p.91}).

Assim, a pergunta retérica no texto didatico assume uma fun-
¢80 um pouco diferente daquela do texto cientffico secundério: parece ser
empregada com o objetivo de orientar pedagogicamente o leitor, de pre-
paré-lo para aceitar a informagao que lhe vai ser transmitida subseqiien-
temente.

O uso reiterado da pergunta retérica ndo seria uma espécie de
recurso para forjar um didlogo imaginéario do locutor (mestre) com o leitor
{(aluno) via texto?

Finalmente, hd no livro de Slobin muitos marcadores lexicais
que assinalam a natureza didética do texto.

Por exemplo, as preposi¢des que expressam relagdes especiais
podem ser usadas também em relagdo ao tempo (p.92).

Como ilustracdo, a ordem bésica de palavras numa lingua esté
intimamente ligada aos posicionamentos possfveis de outros elementos da
frase, além do simples sujeito, verbo e objeto (p.95).

3.3 Nossa anélise apontou para as semelhangas e as diferengas
entre os dois textos: ambos se caracterizam por transmitir informagdes sis-
temdticas de conteidos especificos e por remeterem o leitor a outras
obras. Ambos resultam também, & semelhanga do que j& foi observado por
Coracini (1980) em relagdo ao texto cientifico primério, do cruzamento de
inlimeras outros textos: é sobre um saber j& constituido que se divulgam
outros saberes.

No entanto, alguns procedimentos os diversificam: em Haya-
kawa, o uso em profusdo de citagOes literais e de notas e, ainda, de refe-
réncias nominais, principalmente a Korzybski, constitui uma estratégia a
fazor da credibilidade do teérico russo, caracterizando seu texto, portanto,
como cientifico secundério, isto &, aquele que expde uma teoria, um saber
a se constituir.

Embora o fenémeno da citagéo literal e das notas nao constitua
uma caracteristica exclusiva do discurso cientifico secundério, parece-nos
ser uma marca que, ao lado de outras, distingue esse tipo de texto, cujo
objetivo & levar o leitor a aceitar a tese do locutor, isto &, a de convencer a
comunidade académica de que a teoria x, y ou z é a mais adequada.

J& os procedimentos mais habituais de Slobin - uso de referén-
cias explicitas entre parénteses, que incorporam 8o seu discurso os dos
pesquisadores aos quais ele se refere e presenga das vérias estratégias in-
terativas (perguntas retéricas, redundéncias etc) - constituem recursos pa-
ra tornar acessivel ao leitor um conjunto de conhecimentos de modo a
permitir-lhe entender a seqiéncia e a relagdo entre as diversas teorias, o
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que caracteriza seu discurso como didético.

4. Ao lado da intertextualidade, o tempo verbal & um fator im-
portante a ser considerado em nossa anélise. J& se sabe que, durante mui-
to tempo, foi consenso entre os linglistas aceitar a relagdo linguagem/re-
ferente e relacionar os momentos das experiéncias reais com o tempo
gramatical expresso no enunciado. No entanto, estudos recentes no dmbi-
to da Lingllstica Textual e da Lingdfstica da Enunciagdo passaram a con-
siderar o tempo como um principio organizacional da prépria lingua, re-
velador do modo pelo qual o autor constréi o texto; enfim, como uma ati-
tude de locugao, no dizer de Weinrich (1973). Nessa perspectiva, é que te-
cemos nossos comentarios a respeito dos textos de Hayakawa (1954) e
Slobin (1979), nos quais observamos empiricamente as formas verbais co-
mo marcas orientadoras, para o leitor, do mundo comentado ou narrado
criado pelo autor8,

No mundo comentado (presente do indicativo, pretérito perfei-
to, futuro do pretérito e locugbes verbais formadas com esses tempor (Ko-
ch-1984), o locutor fala comprometidamente, alertando o leitor de que o
discurso esté direcionado para ele e de que & necessédria sua participacdo
através da resposta verbalizada ou ndo (Weinrich-1973). No mundo narra-
do, (pretérito perfeito, pretérito imperfeito, pretérito mais que perfeito e
futuro do pretérito (Koch.1984)), o locutor é imbufdo do papel de relator,
de narrador, e o leitor & um ouvinte a quem cabe fazer a leitura com certa
passividade?,

Weinrich (1973) postula, nos dois mundos, a existéncia de tem-
pos principais, também denominados tempos zero, porque nédo indicam
perspectiva temporal, apenas determinam uma atitude comunicativa de
engajamento ou de descompromisso. Constituem tempo zero,0 presente
no mundo comentado e o pretérito perfeito e imperfeito no mundo narra-
dor. Os demais tempos de cada grupo funcionam como tempo de prospec-
¢do ou de retrospecgdo em relagdo ao tempo zero10. £ com relagdo 3 pers-
pectiva prospectiva e retrospectiva que Weinrich (1973) e Koch (1984) con-
cebem alguma relagao cronolégica.

4.1 No artigo de Hayakawa, 0 tempo gramatical presente, além
de se prestar a apresentacdo de eventos que coincidem com o momento da
enunciagdo (a), serve sobretudo para indicar a intengdo mais ou menos
consciente do locutor de, extrapolando o momento da enunciagéo, mostrar
a relevncia do pensamento de Korzybski e tecer comentérios sobre sua
obra {b):

(a) Neste artigo meu intuito §... (p.265)
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(b) A caracterfstica inédita do pensamento de Korsybski ¢ a su-
gestéio de que fagamos algo a esse respeito (p.272).

E ainda de discutir a obra do tedrico russo, tentanto obter a
adesdo do leitor:

Na verdade, o fundamental no pensamento de Korzybski é a
revelacdo da existéncia em nossas reagées seménticas, de um postulado
ndo reconhecido de identidade... {(p.268)

O presente é também utilizado para retomar a voz de outros
autores, através de citagdes literais que demarcam a enunciagio da autori-
dade referida e asseguram o seu préprio dizer:

Trigant Burrow nos gferece uma descrigéo de tal processo e de
seu desenrolar em nossa cultura: (segue-se a citagdo literal do autor...
{p.270).

Assim Hayakawa tenta envolver o leitor, recorrendo a uma sé-
rie de asser¢bes, a primeira vista, irrefutdveis. Embora esse caréter irrefu-
téve! ndo advenhia apenas do tempo verbal, é, sem divida, reforgado por
ele (Coracini, 1988).

O texto de Hayakawa apresenta-se como um exemplo claro do
uso dos tempos verbais como Indices de persuasdo, pois o autor ndo se
distancia do leitor em nenhum momento; mesmo quando recorre ao preté-
rito perfeito, o faz dentro de um mesmo perfodo, indicando uma retros-
pec¢do em relagdo ao comentado, ndo quebrando, portanto, a atitude de
tensdo em relag@ ao interlocutor.

Todos nés estamos hoje familiarizados com o fato de que a
teoria da relatividade, a moderna Mecénica dos quanta, a Matemética mo-
derna etc. reformularam?! ndo apenas nossas nogbes do universo, como
também as hipdteses estruturais béasicas sobre as quais vém sendo cons-
truldas nossas convicgdes (p.266).

Observe-se que o pretérito perfeito foi usado como tempo do
comentado2 e isso acontece quando Hayakawa remete o leitor a trabalhos
ou teorias anteriores. Por outro lado, o futuro do presente, aparece como
forma prospectiva, quando o autor sugere novas obras ao leitor.

Um exemplo de elementarismo poderd ser encontrado no re-
cente livro Body and Mind da Dra. Flanders Dunbar,... (p.272).

4.2 Slobin (1979), & semelhanga de Hayakawa (1954), constréi o seu texto
basicamente no presente: no parigrafo introdutério, justificando, com uma
afirmativa, o conteiddo do capltulo:

Todas as linguas do mundo 80 cortadas de um mesmo padréo
porque sdo usadas pela mesma espécie para as mesmas fungbes de comu-
nicagéo (p.90).
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No decorrer do texto, quer discutindo os resultados das suas
leituras:

Naturalmente, ysa-ge a lingua para exprimir nogdes abstratas
que ultrapassam a experiéncia concreta do comportamento sensorimotor.

quer racorrendo a exemplos para reforgar suas explicagbes:

Essas metéforas flsicas t8m conseqii8ncias gramaticais por
exemplo as preposicées que expressam relacées especiais podem ser usa-
das também em relagéo ao tempo (p.92).

Usa ainda o presente quando, através do discurso relatado,
traz outras vozes para o interior do texto, reconhecendo-as como autori-
dades que ddo maior sustentag¢do ao seu discurso.

Osgood fala de uma naturalidade infiltrante das ordens de pa-
lavras mais frequentemente usadas através das linguas (p.90-91).

Outra estratégia utilizada por Slobin (1979}, & semelhanga de
Hayakawa (1954}, foi a de recorrer aos dois tempos do mundo comentado:
ao pretérito perfeito como forma retrospectiva, quando se refere a obras
anteriores {c} e ao futuro do presente, como forma prospectiva, quando
sugere, na conclusdo do capitulo, outras leituras que poderdo levar a um
novo modo de explicar a relagao forma/fungéo da lingua (d).

(c) E fascinante verificar que desde que Margareth Mead esty-
dou na Nova Guiné, hd uns 50 anos atrds o inglés pidgin melanésio esté
evoluindo para uma lingua perfeitamente emancipada com falantes nativos
{p.102).

(d) Em suma, quando viermos a entender a respeito das pres-
s0es funcionais sobre a lingua, entdo poderemos explicar melhor a forma
especial que a lingua assumiu. (p.102).

As semelhangas entre Slobin (1979) e Hayakawa - (1954) termi-
nam al. O texto de Slobin, embora construldo no mundo comentado, apre-
senta, em oposi¢do a0 de Hayakaw a, alguns trechos no mundo narrado,
ocasidao em que o0 autor assume o papel de narrador e convida o leitor a
transformar-se em simples ouvintes.

Desde 1961, quando Greemberg e Jenkins orgamzaram uma
oonferéncla interdisciplinar pioneira sobre a questdao dos universais lin-
gulfsticos, acumuiou-se bastante informagéo das lfnguas do mundo, para
revelar padrdées comuns surpreendentes (p.90).

Consideramos tais empregos como momentos narrativos den-
tro do comentério: o locutor introduz um relato para servir de base a um
comentério posterior.

Da série de tipos teoricamente passiveis de regras e sistemas
de regras, somente um subgrupo gcorre atualmente (p.90).

Comentério que, muitas vezes, vem marcado por um apelo mais
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direto ao leitor, através de formas imperativas, que expressam uma expe-
ridncia vivenciada simultaneamente a locugéo:

Q_Q_ngmm um par equivalente de frases inglesas e turcas...
(p.27)

O uso constante do imperativo parece ser uma estratégia atra-
vés da qual o locutor do texto didatico procura imprimir um tom de con-
versa 3 sua exposigédo, apresentando exemplos, ilustragbes, para produzir
um discurso que pretende ser uma resposta as necessidades de saber do
interlocutor. Nesse sentido, o imperativo se caracteriza como pragmético,
funcionando como tempo comentado, o que desconfirma a afirma¢io de
Weinrich {(1973) de que néo se trata de um tempo verbal porque mostra-se
indiferente a distingdo entre os dois mundos.

Outra caracteristica do texto de Slobin (1979) é a ocorréncia

significativa do futuro do pretérito em enunciados com predominéncia do
mundo comentado, pondo em perigo, segundo Koch (1984), a compreen-
'séo do enunciado porque promove muito rapidamente a passagem de um
mundo para o outro.
: O universal lingifstico da posicdo do modificador parece exis-
tir a fim de facilitar a realizagdo da frase: uma interposicdo de muito mate-
rial entre o verbo e o objeto sobrecarregaria 8 memdria a curto prazo
{p.98).

N&o nos parece que, utilizando essa estratégia, Slobin esteja
colocando em risco a compreensao: parece-nos, antes, que sua intengéo,
enquanto locutor de um texto didético, é a de limitar a forga do comenta-
rio e levar o leitor a fazer suposi¢gées para melhor assimilagdo do conteti-
do: ‘
Poder-se-ia imaginar, por certo, uma lingua de cada desses seis
tipos (de fato, as unidades com nimeros menores indicam que os tipos
nao séo inteiramente impossiveis (p.97)

Tal observagdo nos leva a relativizar, em fungdo dos tipos de
discursos, as afirmagbes de Weinrich (1978) referentes & distribui¢cio dos
sistemas temporais em grupos mais ou menos rigidos. Assim como Main-
gueneau (1981), comparando o texto oral e escrito, observou que o primei-
ro comporta maiores variacoes de tempo, arriscamo-nos a dizer, compa-
rando o texto cientffico secundério com o didético, que o ultimo comporta
maiores variagdes que o primeiro.

4.3 Nossa anélise desenvoliveu-se no sentido de procurar mos-
trar que as unidades lingdfsticas temporais, na maioria dos casos, nao
apontam para uma realidade exterior ligada & temporalidade real, mas pa-
ra uma realidade interior ao préprio texto, reveladora das intengbes dos
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autores e do tipo de relacdo que eles estabelecem com os interlocutores.

Em ambos os textos, as formas verbais empregadas, com pou-
cas excecbes, sdo aquelas do mundo comentado, talvez por que, mais do
que relatos, neles se encontre resumos da obra de um ou de vérios autoes,
quer sob a forma de comentarios e discussio de uma teoria, no caso de
Hayakawa, quer sob a forma de exposicdo de um conjunto de conhecimen-
tos, no caso de Slobin.

Portanto, no contexto mais amplo, aquele do discurso acadé-
mico, os dois textos identificam as inten¢gGes dos autores como comenta-
doras. Porém, no contexto mais restrito, Slobin oscila entre o comentéario
e o narrado, talvez porque seu objeivo seja o de veicular um saber ji cons-
tituifdo que, como tal deve ser transmitido & comunidade académica. E in-
teressante observar que mesmo as ocorréncias do presente, o tempo zero
do comentado, parecem equivaler, na sua obra, ao presente da histéria e
néo a uma atitude de tensdo, como a indicar que aquilo que j& & constitul-
do n&o deve ser polémico.

Essa caracteristica parece marcar seu discurso como didético,
em oposicdo ao de Hayakawa, cuja preocupagéo em manter uma atitude de
tensdo constante, empregando sé os tempos do mundo comentado, ddo ao
discurso desse autor um caréter polémico, o que parece marcé-lo como
cientifico secundério: ele expde um saber a se constituir, uma opinido a se
formar.

5. Concluindo, hd semelhangas e diferencas entre os textos
cientfficos secundérios e os didéticos. As semelhangas explicam a sua in-
clusio em uma mesma tipologia mais ampla, a dos académicos, da qual fa-
zem parte também os cientfficos primérios, e as diferengas justificam a
nossa tentativa de subtipificacéo.

Conforme demonstramos, as escolhas nos discursos de uma ou
outra forma de citagdo e de referéncia, e também dos tempos verbais, no
mundo comentado ou narrado, funcionaram como fatores relevantes do ti-
po de relagdo que cada um dos locutores, Hayakawa e Slobin, tentou esta-
belecer com seus interlocutores e, conseqlientemente, como camirh os im-
portantes para determinarmos com mais especificidade a tipolodia discur-
siva do texto académico. I

Considerag6es de cariter pedagbgico podem ser depreendidas
no sentido de se desenvolver no aluno a sensibilidade para perceber que a
intertextualidade e os tempos verbais est@o a servigo das intengbes dos lo-
cutores dos textos académicos que ele, aluno, é solicitado a ler no seu dia
a dia universitério. Percebendo essa relagéo, a tipologia passa a funcionar
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como fator atuante no processo de leitura e o texto didatico pode deixar
de ser mero objeto pedagdgico para funcionar como objeto pessoal de in-
teragéo.

Possibilidades de outras pesquisas come¢am a ser valorizadas,
agora na linha tedrica da Anélise do Discurso, procurando verificar as
condicbes da produgéo do discurso académico. Como se d4 a interlocugéo?
Quem fala? De onde fala? Para quem fala? Qual o objeto referido? Qual
a interface do discurso académico e outros discursos, com fins especificos
em lingua materna e em lingua estrangeira? 13

{Recebido em dezembro de 1988)

NOTAS
1. O referido projeto estéd sendo desenvolvido em conjunto com a Pro? Anna Maria
Marques Cintra e conta com o apoio financeiro do Conselho de Ensino e Pesquisa
da PUC e do CNPq.

2. Veja-se por exemplo pesquisa realizada por José Luiz Meurer e publicada em
Cadernos de Lingliistica Aplicada n? 10. Campinas UNICAMP - 1988.

3. Os grifos em todas as citagfes sd0 nossos.

4, Estamos entendendo por discurso relatado apenas o discurso indireto.

5. Estamos utilizando as designagbes locutor e enunciador como sinénimas.

6. Estamos utilizando as expressdes texto e discurso também como sinénimos.

7. Na obra de Coracini, a designagao discurso cientifico secundério tem sido atribul-
da ao relato da teoria pelo préprio Iocutor/pesqunsador A ampliagéo para outros

locutores é nossa.

8. Entendemos por “mundo’’, com Weinrich, o possivel conteido de uma comuni-
cagao lingulstica.

9. Nem sempre a delimitacdo entre os dois mundos é clara: o pretérito perfeito, por
exemplo, apresenta elevado Indice de incidéncia tanto no mundo comentado
quanto no narrado, o que levou Koch (1984) a postular a existdncia de uma neu-
tralizagéo entre duas formas diversas.

10. Weinrich considera como semitempos as formas nominais, 0 subjuntivo e o im-
perativo porque mostram-se indiferentes & distingdo entre mundo comentado e
narrado.

11. Observe-se que o pretérito perfeito estd co-ocorrendo entre os tempos do co-
mentério: estamos familiarizados...vém sendo construidos.
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12. O pretérito perfeito pertence ao mundo comentado quando ele co-ocorre com os
tempos desse mundo no mesmo perfodo, e, a0 mundo narrado, quando sua co-
ocorréncia ndo se d4 dentro do mesmo periodo.

13. Agradego, ao concluir este trabalho, s professoras: ANNA MARIA MARQUES
CINTRA, MARISA GRIGOLETTO, MARIA_JOSE R. FARIA CORACINI{, SUMIKO
N. IKEDA e HELENA NAGAMINE BRANDAO, pelas contribuigbes.
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