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A INTERAGAO EM SALA DE AULA E SUA INFLUENCIA
NO ESQUEMA DE PERGUNTAS E RESPOSTAS DAS CRIANCAS

SYLVIA BUENO TERZI
UNICAMP

Neste trabalho buscaremos mostrar como criangas de terceira e
quinta séries do primeiro grau, acostumadas ao uso de perguntas e res-
postas em situag6es de ensino-aprendizagem fora da escola, reagem frente
as perguntas e respostas usadas em sala de aula no ensino de compreen-
sdo de textos.

Perguntas e respostas constituem as manifestagGes linglfsticas
predominantes nas interagbes que determinam transferéncia de conheci-
mentos. Mesmo quando da ocorréncia de exposi¢oes, estas sdo em geral
conseqliéncias de perguntas, constituindo-se entdo em respostas. Daf a
importancia de analisarmos como esse recurso linglistico é utilizado fora
e dentro da escola.

Grewendorf (1983) elaborou uma teoria de perguntas e respos-
tas utilizadas normalmente na vida cotidiana. Embora néo tenha sido sua
preocupacdo o estudo de perguntas usadas em sala de aula, tomaremos
alguns de seus dados como ponto de partida.

Partindo do suposto de que o perguntados estd sendo sincero,
isto &, de que ele desconhece a informacao solicitada, e de que ele acredita
que o respondedor possua a informacdo desejada, Grewendorf considera a
pergunta como constitufda por dois elementos: o desejo de informagéo
(knowledge desiderata) e uma interagdo, um propdsito para esse desejo.
Por outro lado, uma resposta, para ser pragmaticamente significante, deve
ser informativa num sentido subjetivo, levando em conta a situagao de co-
nhecimento do perguntador, e deve ser Gtil ao perguntador no que diz
respeito a sua pergunta.

Embora Grewendorf ndo tenha se preocupado especialmente
com a situagdo de ensino, as perguntas e respostas por ele definidas sao
constitutivas do discurso ensino-aprendizagem que ocorre em situagdes do
cotidiano quando um adulto ensina uma nova habilidade & crianga ou



mesmo quando uma crianga passa a outra uma habilidade que domina.

Erlich (1986) estudou esse tipo de discurso e apresenta para
ele quatro condigbes gerais conseqlientes da prépria situacido de uso do
mesmo. A primeira caracteristica seria que o discurso ensino-aprendiza-
gem é realizado numa série de agbes lingtifsticas com base numa distribui-
¢do desigual de conhecimento, pressupondo assim a existéncia de dois
grupos diferentes: aquele que possue o conhecimento e aquele que ndo o
possue. Uma segunda caracteristica seria que aqueles que ndo possuem o
conhecimento tém o desejo de possul-lo. E para que o discurso ensino-
aprendizagem se desenvolva com sucesso h& necessidade, ainda, de um
reconhecimento recfproco da distingdo entre os grupos, assim como da
aceitagdo dessa distingdo que gera status ou posicbes diferentes. O reco-
nhecimento e aceitagdo reciprocos significa que aquele que sabe esté dis-
posto a passar seu conhecimento, enquanto que aquele que nac sabe ad-
mite sua falta de conhecimento, reconhece o outro como portador do co-
nhecimento que lhe falta, e estd disposto a superar pelo menos parte da
desigualdade.

O discurso ensino-aprendizagem assim definido, se ocorre na-
turalmente em situacbes do cotidiano em que a crianga busca apoderar-se
da experiéncia histdrico-social da sociedade, sofre, entretanto, restrigbes
quando da tentativa de transpé-lo para a realidade de sala de aula.

Erlich distingue o discurso de sala de aula do discurso ensino-
aprendizagem. Segundo ele, embora esteja presente em sala de aula a dis-
tribuicdo desigual de conhecirmento, a interacdo professor-aluno se da de
maneira diferente daquela registrada em situagdées de ensino-aprendiza-
gem fora da escola, por raz6es determinadas pelas préprias cacaracterfisti-
cas da escola. Por um lado, h4 a relagdo numérica: urn Unico professor de-
frontado com um grande nimero de alunos, o que sd raramente permite a
interagdo a dois. Dessa forma a natureza voluntdria do discurso ensino-
aprendizagem se perde, uma vez que 0 aluno nédo tem satisfeito seu desejo
de superar seu deficit de conhecimento. Além disso, impossibilitado de
buscar ¢ conhecimento do processo de aprendizagem individual do aluno,
o professor quebra a dependéncia miitua entre as partes. Por outro lado,
hd a complexidade e abstracdo do contelidc dos programas escolares.
Acostumados a procurar sanar pequenas falhas de conhecimento a fim de
satisfazer uma necessidade, os alunos se véem perdidos face a totalidade
do conhecimento. Isso os desestimula. Essa perda da voluntariedade do
discursc ensino-aprendizagem traz como con seqliéncias a perda do reco-
nhecimento reciproco entre as partes.

A fim de buscar solucionar esses conflitos gerados pela impos-
sibilidade de assumir o discurso ensino-aprendizagem, a escola modifica
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0os esquemas extra-escolares. No que diz respeito a perguntas e respostas,
essa mudanca se da na prépria estrutura interna do esquema. H4 alteragao
na caracterizagdo dos elementos envolvidos- 0 perguntador e o responde-
dor- no que tange a possuir o conhecimento; atribui-se novos objetivos
para as perguntas e também para as respostas dadas a elas, uma vez que a
crianca procura atender as expectativas do professor; e adota-se parte do
esquema como o processo de busca, na meméria, da informagio solicitada.

Alterar esse estado de coisas requer uma mudanga profunda na
escola como instituicdo. Enquanto isso nédo é possivel, cremos que algu-
mas perguntas utilizadas tém um papel importante na obtengdo de sucesso
no ensino. A pergunta avaliagao, quando bem elaborada quanto a seu con-
teddo proposicional e a sua forma, poder4 ser um meio razodvel para se
aferir o conhecimento do aluno. Da mesma forma, a pergunta did4tica po-
derd levar pelo menos parte dos alunos a adquirir o conhecimento deseja-
do, quando usada como um meio de estimular operagdes mentais.

Entretanto, nosso trabalho com professores de escolas da rede
ptblica nos revelou uma realidade bem diferente. As perguntas didaticas
s&o substitufdas, por grande parte dos professores, por exposiges onde
os conteldos sdo apresentados de forma j& pronta. J4 as perguntas-ava-
liagdo sdo amplamente utilizadas nas provas, embora muitas vezes sejam
inadequadamente elaboradas. Encontramos, porém, nas aulas de leitura,
um outro tipo de pergunta que diverge em algum aspecto dos tipos men-
cionados e a qual chamaremos de livresca dada a sua relagdo com o livro
didéitico, como veremos.

As perguntas livrescas sdo apresentadas aos alunos, por escri-
to, apés a leitura oral do texto e vém acompanhadas, na maioria das vezes,
por realizagbes linglisticas que, embora ndo apresentem a forma de per-
gunta, também solicitam informagbes, como é o caso de oragdes ou perfo-
dos incompletos ou afirmagdes que deverdo ser julgadas quanto a sua ve-
racidade ou falsidade. Quanto ao contelido, essas perguntas falham por se
limitarem a pedir informagdes explicitas no texto e nem sempre relevantes-
raramente o aluno € levado a integrar informagdes, estabelecer relagdes,
fazer inferéncias. E quanto a sua construcdo, elas falham por reproduzirem
em geral, as mesmas palavras empregadas no texto para a apresentagao da
informagdo solicitada. De posse do ‘’questiondrio’”’ os alunos trabalham
individualmente. Terminada a tarefa, a corregéo é feita através da apresen-
tacdo oral ou por escrito na lousa das respostas, pelos alunos. Havendo
erro, outros alunos sdo chamados, porém sem qualquer discussdo sobre a
causa do mesmo.

Analisando essas perguntas e seu contexto de uso, vemos que,
embora o objetivo apresentado pelo professor para a utilizagdo das mes-
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mas seja o de levar o aluno a entender o texto, isso, na realidade, nédo
ocorre, uma vez que, por suas préprias caracteristicas, elas ndo conduzem
os processos mentais da crianga envolvidas na compreensdo. Pela maneira
como sao usadas poderfamos pensar em considerar as perguntas livrescas
comoc perguntas avaliagdo. Entretanto, isso ndo é possivel, uma vez que
uma avaliagdo pressupde um ensino anterior, que no caso néo existe. Te-
mos, entdo, uma pergunta com o propdsito da pergunta didética, porém
com o uso da pergunta avaliagao.

Além do propésito, hd ainda outra diferenca entre a pergunta
livresca e as demais. Enquanto que a pergunta avaliagdo faz com que o
aluno acione seus processos mentais para verificar a presenga ou auséncia
da informacgao solicitada no seu conjunto de conhecimentos e a pergunta
didética, indo além, faz com que ele integre novos conhecimentos a esse
conjunto, a pergunta livresca, por ater-se a informagées explicitas no texto
e por utilizar em geral as mesmas palavras com que aparecem, dispensa o
aluno de envolver-se com o significado. Em geral ndo é necessério que ele
entenda claramente o que é perguntado, verifique se possue a informagao
e elabore uma resposta. Frente & pergunta, bastard que ele localize a in-
formacdo no texto e a copie, huma tarefa mecénica.

Com o uso de perguntas livrescas, a escola realiza mudangas
no esquema de pergunta-resposta que o aluno traz consigo ao entrar para
a escola, ndo sé no que diz respeito ao propdsito, mas também na sua
prépria esséncia que & a transferéncia de informagé6es, obviamente signifi-
cativas, de uma pessoa & outra.

O uso corrente desse tipo de pergunta deve-se em grande par-
te 3 adocgdo generalizada de livros didaticos e a prética de segui-lo arisca,
pagina por pagina. Como o objetivo principal da maioria dos livros exis-
tentes no mercado é o ensino da gramatica, servindo o texto como um pre-
texto para tal, ndo h4 grande preocupagdo com o desenvolvimento da lei-
tura, o que resulta no uso de perguntas livrescas.

Sabemos que o uso constante de uma determinada forma de
acdo de escola gera expectativas reciprocas entre professor e aluno. Eim-
portante, pois, verificarmos como o aluno percebe as formas de agdo espe-
cificas da escola e como a elas se adapta.

A fim de verificarmos como os alunos se adaptam a especifici-
dade da pergunta livresca, trabalhamos com trés crian¢as de nivel sécio-
econdmico baixo, cursando o lltimo bimestre da terceira série do primeiro
grau de uma escola publica. Num encontro fora da escola propusemos
que, apds a leitura silenciosa de uma histéria, as préprias criangas, através
de perguntas, verificassem se ns companheiros haviam, de fato, entendido
o texto. A proposta foi bem aceita e logo foi estabelecido um clima de
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competicdo. Distribufdos os textos, as criangas, apds uma leitura, se con-
sideraram aptas a iniciar a brincadeira e, sem que fossem interrompidas,
se revezaram na formulacdo das perguntas e respostas. A fim de obtermos
mais dados, repetimos posteriormente a atividade com dois outros textos.
Apés a anédlise preliminar dos dados, propusemos a mesma atividade a trés
estudantes que cursavam o primeiro bimestre da quinta série de uma es-
cola ptblica, buscando, com isso, informagdes que pudessem nos apontar
a presencga, a permanéncia ou a evolugdo do uso de tais perguntas e res-
postas.

Na anélise dos dados, transcritos das gravag¢des dos encontros,
buscamos caracterizar os vérios tipos de ocorréncias e detectar uma possi-
vel evolucdo entre eles. Foram identificados quatro tipos distintos, trés
considerados como perguntas e respostas e dois, como pseudo perguntas
e respostas, 0s quais passamos a apresentar. As letras maidsculas apds os
nimeros de ordem indicam os autores das perguntas e das respostas. Sdo
eles: FA, JE, LU da terceira série, e Bl, Cl, DE da quinta série.

Um dos tipos de pseudo perguntas e respostas produzidos pe-
las criangas estd representado nos exemplos abaixo.

(1):-FA- Os jovens patinhos foram crescendo, tornando-se tan-
to?
-JE- Na sorte como no aspecto, muito diferentes uns dos
outros.
(2) -FA- Quiri que logo perdeu a penugem amarela?
-LU- Ganhando lindas penas pintadas.
(3} -FA- Mario e José escondidos entre a folhagem, de quando
em quando apanhavam os descuidados insetos?
-JE- Colocando-os dentro de uma caixinha.
(4} -JE- Deu certo?
-FA- Gritou ele rindo.
(5) -LU- Mas Dourado nio precisou levar outro castigo?
-FA- Teve que tomar um vidro inteiro de purgante. Isto ele
ndo vai esquecer.

Esses exemplos se caracterizam pela justaposi¢do de partes de
oragées ou perfodos presentes no texto. Dos fragmentos utilizados, a de-
limitacdo do que para a crianga constitui uma pergunta, se as vezes coinci-
de com o limite da oragédo, outras vezes parece aleatéria. Quanto as res-
postas, o final da oragdo parece ser o principal determinante da delimita-
¢ao.

Em (1) temos, na pseudo pergunta, uma quebra na oragdo com
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a interrupgdo em ‘‘tornando-se tanto’’, o que ilustra uma delimitacdo alea-
téria, constituindo-se a pseudo resposta da complementagdo da oragéo até
o final marcado pela pontuagao. J&d em (2), embora ndo ocorra o mesmo ti-
po de quebra que em (1) na pergunta, a resposta, apesar de se consituir
em uma orac¢ao, ndo completa o perfodo.

Em (3), (4) e (5) o limite das oragGes é respeitado. Entretanto,
nas duas primeiras, a pseudo pergunta corresponde a uma parte do perfo-
do que é completado pela pseudo resposta, enquanto que na ultima, para
a pergunta & utilizada uma oragdo que aparece independente no texto.
Nesse caso, como resposta, o aluno toma duas oragdes subseqlientes,
também independentes.

Essas realizagdes parecem refletir um processo tipo estimulo-
resposta, onde um fragmento apresentado como pergunta funciona de es-
tfmulo para a apresentagdo do fragmento subseqlente que serve como
resposta. Nao hé envolvimento aparente com o significado; a produco se
di por uma tarefa mecénica de localizagdo e reprodugido de informagbes.
Verificando as pseudo- perguntas (3) e (5) poderfamos pensar que elas se
constituem em perguntas padrdo. Da mesma forma a (4), desde que ocor-
resse numas seqliéncia adequada. Entretanto, analisando a produgéao total
das criangas, assim como suas atitudes e comentarios durante a execucgio
da tarefa (“’Parei aqui’”’, ""Esse pedag¢o ainda n3o foi falado”’, etc.), vemos
que sdo, na realidade, pseudo perguntas, apesar da estrutura que apresen-
tam.

O processo estimulo-resposta se confirma de maneira clara nas
pseudo respostas (3), (4) e (5) as quais, dadas as pseudo perguntas cor-
respondentes, poderiam ser do tipo '‘sim” ou ‘'ndo”’, caso as criangas esti-
vessem atentas ao significado.

Diferindo um pouco das manifestagdes até entdo discutidas, ha
um segundo tipo de pseudo perguntas e respostas ilustrado nos exemplos
abaixo:

(6) -DE- Os dois amigos se entreolharam e sem demora puse-
ram-se a?
-Cl- Puseram-se a correr.
{7) -Cl- A noite estava linda. Os pirilampos cortavam a escuri-
dao da mata acendendo e apagando sua?
-DE- Lanterninha
(8} -JE- Dourado, o terceiro patinho, perdeu a penugem mas
nao perdeu a cor?
-FA- Dourada. Além da pena amarela tinha o bico vermeltho
e dois grandes e redondos olhos azuis.
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(9) -JE- Mas o que tinha Dourado de bonito?
-FA- Tinha o bico vermetho.
-JE- Errou. Tinha de guloso.

Embora esse tipo de pseudo perguntas e respostas se constitua
também de justaposicdo de fragmentos de oragdes constitutivas do texto,
a delimitagdo do que, para a crianga, constitui a pergunta & menos aleaté-
ria: um elemento final da oragdo & omitido, como mostram os exemplos
acima. E isso, de certa forma, evidencia a informacéo solicitada como res-
posta. Essa solicita¢do parece ter sido percebida pelas criangas que deram
as respostas (5) e (7), uma vez que nio se limitaram a completar a infor-
macgdo, mas buscaram responder de maneira significativa: em (6) a crianca
retoma o verbo contido na pergunta e, em (7), crianca elimina o adjetivo
“encantadora’’ que, no texto, precedia “‘lanterninha’’. Isso ndo ocorre no
exemplo (8) onde, apesar de a pseudo pergunta ser caracteristica desse
segundo tipo, a pseudo resposta & do tipo anterior, uma vez que a criancga
vai além do elemento solicitado.

O exemplo (9) é interessante por dois motivos. Primeiro, por-
que a corre¢cdo demonstra a expectativa do perguntador de obter como
resposta os elementos omitidos na pseudo pergunta. E, segundo, porque a
corre¢do reflete um processo ainda do tipo estimulo-resposta, sem o en-
volvimento da crian¢a com o significado do texto. O respondedor aceita a
corregdo e justifica sua falha explicando que, ao ler a resposta, confundiu-
se, e passou para a linha superior. Assim, nem o perguntador, nem o res-
pondedor percebe que a resposta era adequada 3 pergunta, uma vez que 0
bico vermelho era uma das coisas que Dourado tinha de bonito.

Esse segundo tipo de pseudo perguntas e respostas pode ocor-
rer simultaneamente com pseudo perguntas e respostas do primeiro tipo
como em:

{10) - FA- E para que os pombos?
- LU- Gostassem do lugar.
- FA- Toninho construiu um pombal?
- JE- Bem bonito.

Onde a delimitagao do primeiro conjunto de pseudo perguntas
e respostas & aleatéria. No segundo conjunto, embora a pseudo pergunta
apresente a forma de uma pergunta padrao, a expectativa do perguntador
é obter como resposta o elemento omitido, o que de fato ocorre, em lugar
de uma resposta tipo ‘“sim’ ou ‘'nac"”.

Além dos dois tipos de pseudo perguntas e respostas apresen-
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tados, encontramos também, na produgdo das criangas, ocorréncias de
perguntas e respostas caracteristicas da comunicagdo extra escolar. As
producdes a seguir ilustram um tipo dessas ocorréncias.

{11) - Cl- Um dia comeu demais e escondido de quem?
- Bl- Da mae.
(12) - JE- Era a primeira vez que ele via um o qué de perto?
- FA- Pombo.
(13) - JE- A noite estava o que?
- FA- Linda. Os pirilampos cortavam a escuriddo da mata
acendendo e apagando sua encantadora lanterninha.
(14) - DE- Na correria, na pressa de fugir, o que que ele deixou
tombar?
- Cl- Eles deixaram tombar a caixinha que estava com o
bichinho dentro. Se abriu restituindo a liberdade aos pequeninos insetos.
{15) - DE- De repente, ouvindo ligeiro, o que eles ouviram na
mata?
- Cl- Repete.
- DE- Que que eles ouviram na mata?
- CI- Eles sentiram que algo se aproximava.

Nessas perguntas e informacao solicitada ndo é apenas omiti-
da, mas é substituida por um pronome, o que envolve uma atengdo ao con-
teudo, embora as criangas ainda estejam presas 3s sentengas do texto.

A percepgdo da informacdo solicitada fica clara nas respostas.
Em (11) e (12) os respondedores fornecem exatamente os elementos pedi-
dos: a “’mae’’ e o “‘pombo’’, respectivamente. J4 em (13), como a informa-
¢ao pedida é a descrigdo da noite, o respondedor nao se limita a “linda”,
mas acrescenta uma oragio do texto que completa a descrigao.

O exemplo (14) & interessante porque, além de exemplificar es-
se tipo de pergunta e resposta, mostra uma maior liberdade da crianca
com relacdo ao texto, ou seja, a crianga tenta abstrair informagées do tex-
to e elaborar a pergunta e a resposta com suas préprias palavras. O trecho
do texto correspondente & pergunta e a resposta diz: "’Os dois amigos se
entreolharam e sem demora puseram-se a correr. Foi uma felicidade para
os pirilampos o medo que afugentou os peraltas. José, que levava a caixi-
nha, na pressa de fugir, deixou-a tombar. Na queda, a caixinha se abriu
restituindo a liberdade aos pequeninos insetos.” Assim, na pergunta te-
mos ‘‘na correria’” como uma sintese da situagdo. Na resposta temos a
substituicdo de ““ele’” por '‘eles’’ e a explicagdo ‘‘que estava com o bichi-
nho dentro’”, que revelam a associa¢do do respondedor com a macroestru-
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tura do texto.

Em (15}, a primeira tentativa de pergunta parece nos apontar a
definigao de “‘rumor’”’ como informagédo a ser solicitada e a intengido de
substitui-lo por um pronome. Entretanto, dado o insucesso (Trecho cor-
respondente: De repente, ouvindo ligeiro rumor que vinha do mato, senti-
ram que algo se aproximava) a pergunta é refeita com maior independén-
cia.

Essa independéncia é percebida em outro tipo de pergunta-
resposta onde o objetivo parece ser a confirmagao de informagGes presen-
tes no texto, ou seja, onde a resposta poderia ser ‘'sim’’.

{(16) - Bl- Era a primeira vez que ele via um pombo de perto?

- Cl- Era.

{17) - BI- Ele queria alguma coisa?
- Cl- Queria.

(18) - Bi- Toninho pensou "n3o faz mal?”’
- Cl- Pensou.

A pergunta (16), como é repetigdo do texto, poderia ter provo-
cado uma pseudo resposta de tipo 1 apresentado, ou seja, um acréscimo
das informagdes que se seguem. No entanto, a resposta constitui-se ape-
nas de uma confirmagao. J4 a (17) ndo reproduz o texto: 'O pombo ficou
olhando para Toninho, piscando como se quisesse alguma coisa’. A per-
gunta reflete a interpretagdo dos fatos, que & confirmada pelo responde-
dor. Na (18), o pedido de confirmagiao é bem evidente. (Texto: “N&o faz
mal’’, pensou Toninho"’)

O dltimo tipo de perguntas detectado é aquele que integra in-
formagbes do texto, isto &, que além de apreender as informagées, esta-
belece relagbes entre eleas. Houve apenas duas ocorréncias desse tipo:

(19) - LU- Por que os dois amigos correram?
- JE- Os dois amigos se encontraram e sem demora puse-
ram-se a correr.
(20) - DE- Que que Mério e José foram fazer no mato?

- Cl- De quando em quando apanhavam os descuidados in-
setos, colocando-os dentro de uma caixinha.

Apesar de as perguntas ndo reproduzirem o texto e serem bem
claras quanto as informagées que solicitam, informagdes essas importantes
para a compreenséo da historinha, a reagdo das criangas foi buscar no tex-
to as perguntas, gerando uma resposta inadequada para a pergunta (19),
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onde ¢é repetido o fato citado na pergunta (correr) e ndo é fornecida a cau-
sa do fato conforme pedia a pergunta. O processo utilizado nessa resposta
parece ser o mesmo das pseudo respostas do tipo 1, onde a ocorréncia de
algumas palavras na pseudo pergunta orienta a localizagdo da informagao
a ser dada como resposta. A resposta (20), embora repita as palavras do
texto, revela compreensdo da pergunta, havendo a contraposicao da agdo
“no mato’’ com ‘‘escondidos entre a folhagem’.

Analisando os vérios tipos de perguntas e respostas produzi-
dos pelas criangas, tentamos perceber uma evolugdo dos mesmos, toman-
do como parametro as perguntas e respostas utilizadas por essas criangas
fora do contexto escolar. A evolucdo que propomos é aquela seguida na
apresentagdo dos varios tipos neste trabalho.

As pseudo perguntas e respostas do primeiro tipo revelam uma
suspensdo do conceito de perguntas e respostas trazido pela crianga para
a escola. Etas nao tém como fungao uma busca de informagdes e nao apre-
sentam sequer a forma de perguntas. O mesmo ocorre com as pseudo per-
guntas e respostas do segundo tipo, cuja Unica diferenga com as anterio-
res é a delimitagdo mais clara do fragmento a ser utilizado como resposta.
A forma ainda nao é de pergunta e ndao é possivel detectar, nesse caso, se
estd havendo envolvimento com o significado.

O primeiro tipo de pergunta e resposta requer preocupacao
com o contetido, embora a nivel da microestrutura, uma vez que a crianga
tem que entender qual é o elemento solicitado e oferecé-lo, apesar de ain-
da permanecer presa ao texto. J& o tipo seguinte, exige do aluno a verifi-
cagado da veracidade da informag¢do apresentada como pergunta, podendo
ou ndo requerer uma compreensao mais abrangente do texto.

Considerando-se agora a varidvel escolaridade, temos que a
maior parte da produgdo dos alunos de terceira série se distribui quase
que igualmente pelos dois tipos de pseudo perguntas e respostas, haven-
do raras realizag6es dos demais tipos. J4 a producédo dos alunos de quinta
série ndo contém exemplos do primeiro tipo de pseudo perguntas e res-
postas e apresenta poucos exemplos do segundo tipo, mas mostra uma
predominéncia do tipo 1 de pergunta e respostas, com alguns exemplos
dos demais tipos.

Cabe aqui esclarecer dois pontos. Primeiro, que as etapas da
evolugdo que propomos ndo se constituem em compartimentos estanques;
tanto ocorre mistura de tipos nos usos, como progressos e retrocessos. E,
segundo, estamos cientes de que esses dados s@o apenas indicativos. Ou-
tras pesquisas a partir desta serdo necessarias para que as tendéncias le-
vantadas neste estudo sejam confirmadas.

Os dados apresentados neste trabalho revelam a busca de
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adaptag¢do da criancga a prética de sala de aula. Na escola, ela ndo encontra
espa¢o para questionamentos. Nas aulas de leitura, ndo hé qualquer inte-
ragdo professor-aluno sobre o conteido do texto, onde ela possa buscar
sanar suas ddvidas. As tarefas propostas requerem apenas trabalhos me-
cénicos. Exposta a uma interagdo nédo significativa com o texto, ela sus-
pende o conceito de pergunta que utiliza no dia a2 dia, na familia e na co-
munidade, e constréi um conceito especifico para a sala de aula. Ocorre,
entretanto, que esse conceito de pergunta ndo estd desvinculado do con-
ceito de texto e de leitura. Perde-se, portanto, assim, toda a experiéncia
do contato da crianga com a escrita no perfodo pré-escolar.

E, considerando-se que o escolar, apds quatro anos de escola-
ridade, j4 deveria apresentar as caracterfsticas do bom leitor, verificamos
o nivel de atraso que a escola, através de uma interagdo inadequada, im-
poe a essas criangas.
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