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Aufderstrasse, Hartmut et al. Kursbuch Themen 1. Miinchen: Hueber, 1983,

O papel do livro didatico na sala de aula, a anélise do seu con-
telido, os pressupostos sobre o que é linguagem, ensino e aprendizagem
que nortearam os autores durante a sua elaboragdo, sdo, entre outros as-
suntos, objeto de estudo, pesquisa e anélise do linguista aplicado.

O objetivo deste trabalho é fazer uma anélise do livro didético
Themen 1, elaborado na Alemanha, amplamente utilizado no Brasil pelas
instituigbes que oferecem cursos de alemdo como lingua estrangeira.

Limitaremos esta anélise ao livro de curso, ndo estendendo-a
ao livro de exercfcios e nem as fitas, porgue estamos partindo do pressu-
posto de que o livro de curso é mais utilizado pelo professor em sala de
aula. O livro de exercicios e a fita sdo materiais complementares, mais uti-
lizados pelo aluno em trabalhos fora do contexto de sala de aula.

No entanto, este nosso pressuposto poderd ou néo ser confir-
mado no passo que sucede ao da anélise deste livro. A préxima etapa a ser
percorrida pela pesquisadora serd observar aquilo que ocorre em sala de
aula. Esta sequéncia de trabatho segue a linha proposta por Almeida Filho
et. all. {1991, neste volume) para a pesquisa realizada para o projeto sobre
o livro did4tico nacional; e vai de encontra 3 colocagbes de Moita Lopes
(1990), e Cavalcanti e Moita Lopes {(1991), no sentido de que nado basta o
pesquisador se concentrar em elementos que antecedem o processo de en-
sino/aprendizagem. E fundamental também que a produgio de conheci-
mento na 4rea de Lingulstica Aplicada seja feita mediante a anélise da-
quilo que ocorre em sala de aula.

A observagdo em sala de aula traré contribui¢bes para algumas
das hip6teses com as quais estamos trabalhando na anélise do livro apre-



sentado nesta resenha, como por exemplo, se o livro exerce um papel im-
portante para o processo de interacdo entre alunos e professores durante
as aulas. Pesquisa realizada por Kleiman (1990) sobre a interagdo em sala
de aula modulada pelo livro didatico revela que hé diferengas na interagio
dependendo se o livro did4tico ocupa lugar central ou ndo no desenrolar
da aula. A anélise feita por Kleiman (op. cit.), e os resultados encontrados,
nos fornecem alguns pardmetros que também serao utilizados na pesquisa
de sala de aula, que vird complementar este trabalho.

Investigaremos, em primeira instdncia, como os autores execu-
tam algumas propostas do ensino comunicativo. Concentraremos esta
andlise especificamente na maneira pela qual os aspectos sécio-culturais
da Alemanha s&o apresentados no livro, por serem eles que decidem a
questao lingufstica.

Veremos que a grande maioria das atividades tem um enfoque
comunicativo genérico, que consideramos insuficiente para atender 3s es-
pectativas e necessidades da grande maioria dos nossos alunos. A alterna-
tiva comunicativo-progressivista, por outro lado, que propde maior con-
centragdo nos alunos no momento da elabora¢do do currfculo, maior res-
ponsabilidade do aluno no processo de ensinar e aprender, nos parece
mais adequada para o contexto brasileiro de ensino e aprendizagem. Dis-
cutiremos mais detalhadamente esta proposta em outro segmento.

Um indicio da relevéncia da proposta comunicativo-progressi-
vista é a forca que ela vem ganhando nos Gitimos 5 anos. Um exemplo & o
fato de livros didéaticos publicados e elaborados neste perfodo, principal-
mente de inglés como lfngua estrangeira, j4 apresentarem atividades que
sdo fruto das pesquisas que estao sendo feitas nesta finha.l

Acrescente a isso o fato de o livro Themen ser amplamente uti-
lizado no Brasil, sendo um dos materiais que os professores de alemao do
pafs mais recomendam e téem em maos. Dal considerarmos pertinente esta
anélise, para que os professores interessados em trabalhar com alguma
versdo da abordagem comunicativa possam adequar o material aos princf-
pios desse tratamento do ensino de linguas.

A abordagem comunicativa: uma definigéo.

O percurso tedrico percorrido pelos pesquisadores em Lingufs-
tica Aplicada durante este século ndo passou despercebido pelos autores e
editoras de livros didéticos para o ensino de uma lingua estrangeira.

Iniciando pela abordagem gramatical, nas suas versdes estru-
turalista e nocional-funcional, e chegando por fim 3 comunicativa, temos o
resumo do percurso seguido pelos pesquisadores, e podemos encontrar
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publicagGes relativas a cada uma destas fases, apesar de ndo contarmos
em alemio com uma variedade tdo ampla de livros quanto é encontrada
para o ensino de inglés ou francés, por exemplo.

Existem diversas definigdes do que vem a ser o ensino com
uma abordagem comunicativa. Apresentaremos uma definicdo de Almeida
Filho {1991}, e em seguida discutiremos alguns aspectos do livro levando
em conta esta definigéo.

Para este autor, ‘0 ensino comunicativo € aquilo que ndo toma
as formas da lingua escritas nas gramdticas como o modelo suficiente para
organizar as experiéncias de aprender outra lfngua, mas sim, aquele que
toma unidades de acgéo feitas através da linguagem como organizatdrias
das amostras auténticas {(ou pelo menos verossimeis) de lingua-alvo que se
vao criar com e oferecer ao aluno-aprendiz.”” (pag. 4)

A organizagdo das unidades do livio em exame é feita de ma-
neira a fornecer ao aluno algumas amostras de elementos comunicativos
que ele pode usar em um determinado contexto. A sele¢do, portanto, das
formas linglfsticas escolhidas para cada unidade obedece a critérios ou-
tros que nao os determinados pela gramética. Nota-se claramente que os
autores se preocuparam em selecionar os elementos linglifsticos que com-
péem cada unidade seguindo as necessidades que o tépico selecionado
impoe.

Isto quer dizer que na unidade que tem como tépico “‘mora-
dias’’, por exemplo, sdo apresentados ao aluno elementos lingllfsticos re-
lativos a esse assunto. Assim, o aluno aprende os nomes de c6modos, mé-
veis, a tecer comentérios sobre eles, a procurar uma moradia, a ler antn-
cios de venda e locagdo de imdveis, além de ser apresentado aos estilos de
moradias mais comuns existentes na Alemanha.

A leitura do manual do professor também confirma que o livro
faz a selegdo dos elementos ling(fsticos que compdem suas unidades se-
guindo os passos descritos acima. Esses passos sao caracterfsticos de uma
abordagem comunicativa de ensino, jd que o ponto de partida para a ela-
boragdo das unidades é o tépico, e ndo um aspecto gramatical, por exem-
plo. Durante a fase estruturalista, observa-se que as unidades de um livro
s8o elaboradas no sentido de ensinar aspectos gramaticais.

Os materiais comunicativos, e o livro Themen & um exemplo,
caracterizam-se por apresentarem outros critérios, e ndo apenas os grama-
ticais para a constitui¢do das duas unidades.

A selegdo dos tépicos do livro em questao foi feita, segundo os
autores, no sentido de observar as necessidades bésicas de sobrevivéncia
(elementare Lebensfunktionen), e isto se confirma na andlise do livro. Por-
tanto, o objetivo principal do livro é preparar o aluno para ir viver (mesmo
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que temporariamente) na Alemanha. Fisher e Nomura {1991) também ana-
lisam o livro como tendo sido elaborado com este objetivo.

A fim de avaliar, em primeiro lugar, a adequacao desse objeti-
vo 3 realidade brasileira, propomo-nos a refletir sobre o seguinte aspecto:
qual é a porcentagem de alunos brasileiros que tém oportunidade de viajar
para a Alemanha? Dados coletados em uma escola da regiao de Campinas
revelaram que 10% dos alunos tém a oportunidade de viajar para este palfs,
porcentagem confirmada pelo diretor de um instituto com mais de 2000
alunos. Estes dados nos sugerem que hd algo mais que deve ser feito nas
aulas de alemao com lingua estrangeira no Brasil, que vai além de prepa-
rar o0 aluno para viver na Alemanha.

O LD como janela para o pals onde se fala a Ifngua-alvo.

A abordagem comunicativa propiciou a produgao de livros di-
déiticos que se destacam pela sua apresenta¢do j& no primeiro contato. Es-
ses manuais sdo muito ilustrados e sua diagramac¢do é bem cuidada. Eles
deixaram de ser um simples livro, e assumiram também a fung¢do de cartdo
postal do pals onde se fala a lingua-alvo, retratando regibées muito boni-
tas, monumentos histdricos, tal qual os cart6es postais. Neste LD existem
inclusive fotografias de locais, construgdes e monumentos que efetivamen-
te sdo também tema de cartbées postais.

Este fato ndo ocorre por mera coincidéncia, evidentemente.

Gostarfamos de atribuf-lo ao aspecto do conceito de linguagem
discutido a seguir, que norteou este e outros livros para o ensino uma lin-
gua estrangeira.

Linguagem e cultura

A evolugdo das pesquisas na 4rea de Linglifstica Aplicada 3
gual fizemos referéncia no infcio deste segmento deve-se também 3as mu-
dangas que ocorreram na visao de linguagem. A fase estruturalista definiu
a linguagem como sendo formada por um conjunto de estruturas. Esta vi-
sao foi modificada 4 medida que evoluiram os estudos, e atualmente, em-
bora ndo seja negada a sistematicidade da linguagem, também nao fica li-
mitada a este aspecto a sua conceitualizagao.

A inclusdo de aspectos sdcio-culturais em definigdes de lingua-
gem, ou em definigbes de objetivos de cursos de LE, merece destaque, se
observarmos alguns autores que trabalham com a abordagem comunicati-
va.

Canale (1983), diz que o objetivo que se deve ter ao ensinar
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umis lingua estrangeira a um aluno, é que ele adquira aquilo que denomina
de competéncia comunicativa. Da competéncia comunicativa fazem parte
quatro componentes, sendo que um deles & a competéncia sécio-lingfifsti-
ca. Para adquirf-la, é necessério que o aluno tenha conhecimento das re-
gras sdcio-culturais da lfngua e do discurso. Para entender estas regras, o
aluno precisa compreender o contexto social onde a lingua é usada. Por-
tanto, para Canale, ndo pode haver uma concepc¢ao de linguagem, sem que
sejam levados em consideragdo contextos sécio-culiurais onde ela ocorre.

Dubin & Olshtain {1987) também reconhecem a competéncia
comunicativa como sendo um dos conceitos que tiveram maior impacto no
campo de ensino de uma lingua estrangeira. Eles afirmam que n&o basta
que o aluno tenha dominio do cédigo a nivel de forma; ele também deve
ter o conhecimento social e cultural que falantes de uma lingua tém. Este
conhecimento thes permite ndo sé usar e interpretar formas lingufsticas,
como também observar as regras de quando, o que, como e para quem di-
zer algo. Estes autores, por fim, néo disassociam a lfngua de um contexto
sdcio-cultural.

Brown {1990) argumenta a favor da necessidade de se ensinar
aspectos culturais para os alunos, pois ele afirma que uma das grandes di-
ficuldades que eles tém de entender o discurso na Ifngua estrangeira
deve-se ao fato de ndo terem o conhecimento dos valores culturais que
sdo compartilhados pelos falantes de uma mesma comunidade.

Sendo a linguagem um fenémeno psicoldgico e social, (Wid-
dow son, 1979) qualquer LD que tenha sido elaborado sob pressupostos
comunicativos deverd fornecer aos aprendizes informagdes sécio-culturais
sobre o pafs ou palses onde se fala a lingua-alvo.

Discutindo a questdo cultural envolvida na linguagem, Brown
(1980) afirma que a cultura & parte integral da interagdo entre lfngua e
pensamento. Para ele, assim como a linguagem expressa padrées cultu-
rais, costumes e maneira de viver, ela també&m acaba sendo um reflexo da
maneira como as pessoas de uma mesma cultura véem o mundo. Sendo as-
sim, ela reflete ao mesmo tempo em que & um reflexo do ambiente cultu-
ral.

Nota-se, portanto, que estes autores revelam preocupag¢do em
apresentar a lingua - alvo conjuntamente com o ambiente sécio-cultural do
pafs dos seus falantes.

Dessa forma, explica-se a preocupacdo dos autores da série
Themen em permitir que os alunos adquiram o méximo possivel de infor-
macdes sobre a sociedade e a cultura alemas. Essa preocupagio também &
mencionada no manual do professor, e a sele¢do de textos segue inclusive
o critério sécio-cultural, ou seja, os textos foram selecionados de acordo
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com a qualidade de informag¢bes que transmitem ao aprendiz no exterior
sobre a Alemanha.

No livro de curso, que é o livro que estamos analisando neste
trabalho, nota-se que hd uma coeréncia dos textos (muitos deles sdo antin-
cios), com o tdpico abordado na ligdo. Estes textos refletem a realidade
alema, e as atividades propostas também demonstram preocupag¢do cons-
tante dos autores em colocar os alunos na Alemanha.

Para transmitir os dados sobre a sociedade e cultura alemas
aos alunos, para transportd-los para aquele pals, sdo utilizados diversos
recursos pelos autores do livro:

a) Diversificagdo situacional.

Os tépicos sdo escolhidos de maneira a instrumentalizar o es-
trangeiro com elementos que lhe garantam o minimo necesséario para se
comunicarem, durante a etapa inicial de sua permanéncia no pals. Todas
as atividades, sejam de leitura, didlogos, ou exercfcios, sdo apresentadas
em contextos alemaes.

Estes contextos, ou sdao ambientes plblicos (restaurantes, ruas,
lojas, hotéis, por exemplo), ou sdo ambientes fntimos (entre a famllia, ou
entre amigos). A op¢éo por estes dois ambientes faz com que o aluno en-
tre em contato tanto com as regras de comportamento social condizentes a
cada uma destas situagdes, como com dois registros da lfngua: o formal e
o informal.

Os tépicos da unidades sio:

1. Primeiros contatos

2. Conversagdo béasica

3. Morar

4, Comer e beber

5. Cotidiano, trabalho e lazer

6. Viagens

7. Compras e lojas

8. Cidades

9. Sadde
10. Hoje e ontem: relagbes entre pessoas

Conforme comentamos, nota-se uma preocupag¢do muito gran-
de nos autores em apresentar a Alemanha aos alunos. Esta postura é coe-
rente com a concepcdo de linguagem e de ensino/aprendizagem que apre-
sentamos acima.
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A unidade que trata de alimenta¢do, por exemplo, apresenta
fotografias de pratos tfpicos alemaes, receitas e carddpios de restaurantes,
além de ilustrar os hébitos alimentares de trés faixas etérias distintas de
alemaes.

Além disso, sdo apresentados didlogos girando em torno de
comida tanto em um restaurante (pedir a conta, pagar), como em um en-
contro de amigos. O aluno est4, assim, sendo instrumentalizado com ele-
mentos tanto lingufsticos, como ao nfvel comportamental, para interagir
em cada uma dessas situagdes.

Essa proposta é coerente com a teoria de ensino comunicativo,
que dé importéncia a aspectos extra-lingulsticos, e ao ensino de varidveis
lingulsticas, como os registros de linguagem.

b) O auto-questionamento histérico:

A dltima unidade, que tem por tltulo “‘ontem e hoje, a relagao
entre as pessoas’’, mostra fotografias da Alemanha que v30 desde a época
da grande recessdo, 1929, até o final da segunda guerra mundial. Além
disso apresenta biografias de duas personalidades que tiveram destaque
mundial no pds - guerra, Konrad Adenauer e Willy Brandit.

A grande novidade é que o tépicc ‘“Segunda Guerra Mundial®’
é abordado. Tal fato é novo e merece destaque, porque nio temos conhe-
cimento de outros livros de ensino de alemdo como Iingua estrangeira pa-
ra iniciantes que tratem deste tema t3o sensivel aos alemaes.

Ele é tratado por meio de duas entrevistas feitas com dois
adultos que viveram nesse perfodo, um que havia sido soldado, e outro
que ndo, além de colocarem um menino questionando seu pai sobre o as-
sunto.

O tema é adotado de forma a criticar o nacional-socialismo, e
as politicas tanto interna como externa adotadas na época.

O dltimo texto do livro é o da conversa entre pai e filho, no
qual pai & questionado pelo filho sobre o que ele estava fazendo durante o
perfodo do nacional-socialismo. Provavelmente este é um tipo de questio-
namento pelo qual a grande maioria dos alemaes que viveu naquela época
j& passou, e o tom do inquiridor &, na grande maioria das vezes, de co-
branga.

Os autores do livro também déo este tom 3 conversa, deixando
a impressdo que o objetivo & deixar que o aluno se identifique com a
crianga que pergunta. Esta estratégia é interessante, pois a experiéncia de
ensino de alemdo como lingua estrangeira confirma que este tema é rele-
vante para os alunos, e o professor costuma ser questionado a respeito do
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assunto, principalmente pelos alunos que estdo frequentando a universi-
dade.

Os autores, no entanto, abordam o tema, e ao mesmo tempo
fogem dele, (talvez para demonstrar como algumas pessoas do préprio
povo se sentem frente 3 questdo?) pois terminam o livro com o pai dizen-
do: "Isto j& terminou h& muito tempo. Termine sua licdo de casa’”’. Uma
das interpretagdes possiveis deste enunciado é vé-lo como uma mensagem
para o aluno. Provavelmente a intencdo seja a de sugerir aos alunos a
mesma coisa ou seja, que a guerra j& acabou hd muito tempo, e que ele
deve se preocupar em aprender o idioma, deixando de lado este episédio
da histéria da Alemanha nas suas conversas com os alemaes.

c) Relativismo cultural:

J& que o livro tem por objetivo preparar estrangeiros para vi-
verem por um perfodo na Alemanha, acreditamos que os autores conside-
ram ser relevante mostrar como a Alemanha & vista por um estrangeiro.
Ao nosso ver, essa é uma postura interessante, pois fornece ao aluno a
oportunidade de entrar em contato com o pals observado por outros
olhos.

No entanto, esse fato ocorre uma Unica vez. A pégina de aber-
tura de uma unidade, a que trata de viagens, é um desenho feito por um
adolescente japonés, ndo se sabe qual é a sua idade. Ndo se tem informa-
¢bes sobre como foi o contato deste aluno com a Alemanha, ou seja, se ele
visitou o pals como turista, ou se viveu 18 por um perfodo. A visdo que ele
tem do pals certamente é determinada pela quantidade de tempo que ele
passou nele. Um turista ndo tem a mesma visdo que alguém que tenha tido
um contato mais fntimo e prolongado com o pals e o povo.

A tftulo de experimentagdo, solicitamos a alguns alunos, que
nunca haviam estado na Alemanha, que nos dissessem o que é a Alemanha
para eles. Estes depoimentos coincidiram com o que & representado pelo
menino no seu desenho nos seguintes aspectos: cerveja, vinho, guerra,
Alpes, castelos, misica, inddstria automobilfstica. O novo retratado no de-
senho para os alunos é: os contos de fadas, e o Zeppelin.

Estes dados nos permitem dizer que, na verdade, & pouco o
que & retratado e que é desconhecido, ou ndo lembrado pelos alunos bra-
sileiros. Talvez porque o desenho limita-se a mostrar os esterétipos do
pais. Desta maneira, fica praticamente anulada a possibilidade de mostrar
o pals sob a Stica de um estrangeiro que, conhecendo-o, deveria transmitir
algo de novo a pessoas que ndo o conhecem.

Coerentemente com a proposta do livro, que se destina a pes-
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soas que vado para o pals, sdo apresentados estrangeiros vivendo na Ale-
manha: um turco, um africano, e um iuguslavo, representativos da maior
parte dos estrangeiros no pafs. A grande maioria das pessoas oriundas
desses palses trabalham na Alemanha como mao de obra barata. Esta si-
tuagdo, e os aspectos culturais muito diferentes, fazem com que a integra-
g0 destas pessoas 3 sociedade alema seja por vezes dificil.

Os autores também se preocupam em nmostrar os trés em situa-
¢bes diferentes, de forma a passar uma mensagem para os estrangeiros
que querem ir para a Alemanha em condi¢6es semelhantes 3s que eles fo-
ram.

O homem turco é apresentado com a profissdo de mecénico em
umra indudstria automobillstica. O texto sobre o personagem diz que ele es-
td sozinho no pafs, sem a famflia, pois morar, comer e beber sdo muito ca-
ros na Alemanha.

Interpretamos este texto como sendo umsz tentativa por parte
dos autores de sugerir aos imigrantes turcos que eles deixem suas familias
na Turquia. Realmente, o argumento utilizado, ou seja, de que & mais caro
manter uma famflia na Alemanha do que na Turquia, deve ser verdadeiro.
No entanto, hd outros aspectos que sdo discutidos pelos alemaes quando
se fala em imigrantes. A presencga destes aspectos no livro & relevante para
alguém com pretensGes de morar no pals.

O africano é apresentado como tendo dois e pregos, empaco-
tador e gargom, como estudante, e como alguém que vai voltar para a
Africa apds ter terminado o seu estudo. Ele também aparece sozinho, sem
familia.

Ao nosso ver, a mensagem implfcita aqui é que a expectativa
que se tem dos estrangeiros & que eles voltem aos seus pafses de origem.
Esta espectativa também estd implfcita quando se pede ao trabalhador vi-
sitante que v& sozinho & Alemanha: isto implica em retorno para o pals de
origem,

H& um aspecto da realidade que é levantado no livro, por oca-
sido da apresentagdo do iuguslavo: é o da discriminagdo, do preconceito
contra os imigrantes. Este personagem aparece tentando alugar um quarto
para morar, e o quarto 'he é recusado quando o proprietério descobre a
sua nacionalidade.

Fato que merece ser destacado, é que dos trés imigrantes, o
dnico que aparece em uma situagdo de conflito com um alemao é o iugus-
lavo.

Julgamos que este confronto com a realidade é limitado, e ofe-
rece ao imigrante em potencial poucos dados para refletir, Permitir que ele
tenha acesso a mais informagdes sobre problemas comuns aos imigrantes
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e a seus familiares, & lhes oferecer a oportunidade de refletir, tomar suas
decisbes e ser responsével por elas.

O espago para o aluno como representante de um ambiente sdcio-cultural:
o comunicativo - progressivista.

O livro em questdo destina-se a adultos. Isto implica em reco-
nhecer que eles j& tém uma visdo de mundo, de sociedade, e que estdo
adaptados a um determinado ambiente cultural. Em outras palavras, isto
implica emm reconhecer nos alunos individuos portadores de experiéncias
de vida positivas e negativas, e que interferem de uma forma ou de outra
no processo de aprendizagem.

Estamos argumentando desde o inlcio deste trabalho no senti-
do de que ndo é possfvel disassociar lfngua de cultura. Demonstramos que
s autores deste livro compartilham desta posigdo, em vista da msneira
como as unidades foram elaboradas, e de como os tépicos foram apresen-
tados.

Cabe, entdo, perguntarmo-nos se a proposta comunicativa é
garantia suficiente de relevancia para o ensino de uma lingua estrangeira.
Nassa proposta € que repensemos o livio Themen, no sentido de traba-
lharmos com ele, procurando seguir alguns principios do progressivismo.

Como a abordagem é menos conhecida, iremos apresenté-la em
linhas gerais.

Ao nosso ver, as meiores diferengas entre o comunicativo e o
oragressivismo encontram-se na maneira como sdo vistas as questées rela-
tivas ao aluno, considerando-se que ele & representante de um amrtiente
sdécio-cultural especifico.

Esta visdo de aluno comc representante de um ambiente sécio-
cuitural implica em ndo sé trazer este ambiente para a sala de aula, mas
tarrbém em considerd-lo presente em todas as etapas de planejamento do
curso.

De fato, os autores do livro Themen solicitam no manual dos
professores que os t6picos de cada ligdo sejam introduzidos mediante uma
discussdo do assunto voltado para o dia-a-dia dos alunos. No entanto, isto
nac é o bastante, a partir de um ponto de vista progressivista.

O critério de elaboragdo das unidades vem de pressupostos di-
ferentes. Como afirma Almeida Filho (1989), deve-se escolher textos, dia-
logos e exercicios que sejam: ‘‘relevantes para a prética da llngua que o
aluno reconhece como experiéncia vélida de formagio e crescimento inte-
fectual” (pg.17)

Ou seja, reconhecer o aluno como representante de um am-
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biente sécio-cultural, reconhecer que ele ndao é um recipiente vazio onde
depositamos nossos conhecimentos, ndo é simplesmente falar do seu
dia-a-dia na sala de aula.

Alids, falar do seu cotidiano & visto por Roche (1989) inclusive
como perigoso, pois este & automatizado, 6bvio e mondétono. O autor con-
clui dizendo que o ser humano néo vive sé de pdo: comer demais engorda
e cansa. O ideal, para o autor, é que as aulas fossem planejadas de forma a
fornecer ao aluno a possibilidade de refletir criticamente sobre os tépicos
propostos, fazer o contraste entre a sua cultura e a dos falantes da lingua-
alvo, ouvir outros pontos de vista.

Também contra uma concep¢do de ensino que se limita a tratar
superficialmente dos tépicos propostos, Clark, (1987) sugere que o aluno
deve ser visto como um individuo com necessidades intelectuais e emocio-
nais, e como um ser social. Deve-se ver o aluno como uma pessoa comple-
ta, e ndo simplesmente como um intelecto sem corpo, ou como um fazedor
de exercicios.

A partir do momento em que o aluno como individuo & elimi-
nado do processo de aprendizagem, ele passa a ser visto como um ’‘faze-
dor de exerclcios”. A sala de aula passa entdo a ser um lugar onde nova-
mente o foco da interagdo & a forma da linguagem, tal como no perfodo
audiolingualista. Isto porque, ainda segundo Clark {(op. cit.), ndo h4 nada
de novo sendo falado. Os professores fazem perguntas, ja sabendo as res-
postas, e os alunos fornecem respostas sem estarem realmente preocupa-
dos com o conteddo do que dizem.

A proposta comunicativa, nao incorporando o “‘pensar critico”
do aluno, é deficitaria, porque ele é levado a fazer exercicios com a lfngua-
alvo. Ele estd trabalhando com a lingua ao nivel da forma (Widdowson,
1978), enquanto alimenta expectativas de uma competéncia de uso. Faze-
mos referéncia ac termo ‘“‘forma’ sem que isto implique necessariamente
em estruturas, ou gramatica. Dizemos que o aluno est4 trabalhando a nivel
de forma, porque ele est4 fazendo exercicios de linguagem, sem levar em
conta a lfingua com o seu uso social. Quando falamos em uso social, esta-
mos falando em linguagem como interag8o entre pessoas.

As pessoas interagem, dando valor comunicativo para os seus
enunciados. Na sala de aula, os alunos interagem, usando a llngua, suas
formas.

Se o conteddo dos textos, ou das atividades propostas nio
trouxer nada de novo para o aluno, pouco estaremos contribuindo para o
seu crescimento intelectual, e todo o processo de aprendizagem perde par-
te do seu sentido.

O processo fica sem sentido, porque separa o aluno do ser, e
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separa a lingua da sua esséncia. O aluno ndo & como um aparelho: liga-se
o aluno e desliga-se o ser humano, social, cultural, com sentimentos, preo-
cupagles e interesses, que vao além dos comentérios sobre o cotidiano.

O sistema lingtilstico, por sua vez, tem diversos potenciais, que
devem estar presentes na sala de aula. Os alunos adquirem facilidade em
falar na lingua-alvo se a sua atengdo estiver voltada para interagir mais
autenticamente, isto 8, discutindo assuntos interessantes tanto para o fa-
lante, como para o ouvinte em uma situag8o importante para ambos (Ri-
vers, 1987).

Para resolver este ponto, Almeida Filho (op. cit.) argumenta di-
zendo que devemas trabalhar com "“temas e conflitos do universo do alunc
na forma de problematizagdo e agdo dialdégica.” (pg.37). Esta postura vai
de encontro com a proposta de Freire (1970), segundo a qual é necessério
ndo sé que a cultura do aluno seja levada em considerago, que ela seja
resneitada, mas também que ela seja o ponto de partida de qualquer pro-
grama de ensino. Ele insiste que, para que ocorra a aprendizagem, é preci-
so, em primeiro lugar, que o aluno passe por um processo de conscientiza-
¢ao.

Roche (op. cit.) também faz sintonia com Almeida Filho e Frei-
re. Ele insiste que o aluno deve ser levado 3 ‘‘competéncia crftica”, e um
dos caminhos que devem ser percorridos para que este objetivo seja atin-
gido & trabalhar com textos que sejam criticos, no sentido de serem rele-
vantes e constitutivos para uma sociedade. Os textos devem ser controver-
sos, para que provoquem diversas rea¢Ges e fagam com que os alunos se
sintam levados a discutir as diferengas de opinides.

Widdowson (op. cit.) sugere que hé possibilidade de se utilizar
a lingua-alvo em sala de aula de tal maneira que se exemplifique o siste-
ma, e que os itens linglfsticos tenham forga comunicativa real. Deve-se,
portanto, permitir que o aluno tenha acesso a textos, ou a materiais que
possibilitem a ele um crescimento pessoal, que sejam relevantes para ele.
Que o aluno discuta com seus colegas assuntos pertinentes 3 sua vida,
seus objetivos e seus valores.

CONCLUSAO

A anélise do livro Themen 1 nos leva a outra questdo: ele é re-
levante?

Talvez seja relevante para 10% dos alunos. Quanto aos outros,
haverd necessidade de complementagdo ou subversdo do material, no sen-
tido de torné-lo relevante para os alunos que ndo pretendem ir 3 Alema-
nha, e ndo vdo, portanto, visitar hotéis, restaurantes, etc...
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Pode-se perguntar o porque de aprender o idioma, entdo, se
ndo hi uma viagem em vista. Aprender para que os alunos saibam que o
confronto de duas culturas, de duas sociedades, de dois idiomas é uma
fonte muito grande de enriquecimento pessoal, e portanto, de crescimen-
to.

Essa seria uma possibilidade que deverfamos seriamente con-
siderar pensando em nossos alunos de alemao no Brasil.

NOTA:

1) Algumas publicagGes mais recentes de livros de inglés para estrangeiros
ndo se limitam a apresentar o pals-alvo nas suas unidades. Muito deles
apresentam unidades elaboradas com tdépicos referentes a biologia,
geografia, costumes de outros palses, que ndo apenas o dos falantes da
Ifngua-aivo.
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