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INTRODUCAO E OBJETIVOS DA PESQUISA

Este trabalho relata os resultados de uma pesquisa que visou
avaliar cinco séries de livros didaticos para o ensino de lingua estrangeira
(ingl8s neste caso) e dimensionar o seu impacto no processo de ensino-
aprendizagem em salas de aula de cinco escolas piublicas da regido de
Campinas. Trata-se da segunda fase de um projeto maior sobre o livro di-
dético nacional de lingua estrangeira o qual levantou em sua primeira fase
a producgdo analltica sobre o livro did4tico para essa disciplina escolar (vi-
de Almeida Filho e Consolo, 1989).

A pesquisal visou em primeiro lugar explicitar ao nivel de
abordagem, e ndo meramente de técnicas e recursos especfficos, os pres-
supostos de ensino/aprendizagem e expectativas dos autores subjacentes 3
preparagdo e uso do livro didatico (LD) nacional de LE. A pesquisa buscou
assim caracterizar os valores implicitos formais dos e os propalados pelos
autores das cinco séries utilizadas nas escolas selecionadas para a investi-
gacdo. Em segundo lugar, com o recurso de categorias anallticas especifi-
cas, buscou-se a andlise dos procedimentos que esses LDs previamente
analisados ensejam nas salas de aulas com a interacdo entre professores e
alunos. Embora a anélise das séries em si mesma apresente alguns aspec-
tos anteriormente ndo abordados na pesquisa analftica sobre o LD de Iin-
gua estrangeira, é, na verdade, a fase posterior de observagédo, coleta e
andlise de dados nas salas de aula propriamente ditas que constitui o



avango maior do projeto em termos de desenho de pesquisa.

Justifica-se este projeto por vérias razées. Em primeiro lugar
consideramos muita séria a constatagdo de fracasso e distorgdo no ensino
escolar publico de linguas estrangeiras, particularmente o inglés, que é a
Ilngua-alvo escolhida na grande maioria das escolas do pals. Tendo obtido
evidéncia para observacgbes anteriores de que o LD se constitui numa forga
central e monolitica dentro do processo geral de aprendizado de Iingua es-
trangeira {(LE) na escola publica (vide Almeida Filho e Consolo, 1989), era
preciso verificar até que ponto o LD & responsével pelo fracasso constata-
do. E um sentimento comum na &rea de ensino e formagao de professores
que as escolas de Ifnguas que proliferam nas cidades deve se nutrir exa-
tamente da inadequacao do sistema escolar, especificamente o publico por
omitir-se ou ndo estar apto a oferecer renovagdo nesse &mbito. O objeto
da pesquisa tornou-se por essa razdo o préprio ensino de LE na rede pu-
blica, pilar maior e socialmente mais importante de toda a profissdo de en-
sino de linguas. O livro didético nacional é o foco da pesquisa por tratar-
se da op¢do macica dos professores para o ensino de LE na Escola Publi-
ca. E notéria a dificuldade dos alunos e escolas arcarem com gastos maio-
res na obten¢do de materiais importados dirigidos ao mercado internacio-
nal.

1. METODOLOGIA DA PESQUISA E ARCABOUGO TEORICO

Para atingir os seus objetivos o Projeto previu uma anélise ini-
cial de 6 (cinco) séries nacionais de livros did4ticos para o ensino de inglés
como LE. Essas séries foram as adotadas nas 5 (cinco) escolas publicas de
12 grau escolhidas na regido de Campinas de modo a refletir grosso modo
as caracteristicas sécio-econmicas da escola urbana mais central e as da
menos central sem buscar a ponta mais extrema das escolas verdadeira-
mente periféricas como aquelas de comunidades faveladas, rurais pobres
ou acortigadas.

A andlise dos LDs abrangidos pelas séries adotadas nessas es-
colas verificou as caracter(sticas e tendéncias do material quanto a cinco
categorias especificas a saber: (1) a histéria da publicagdo da série, (2) os
aspectos ideoldgicos salientes nos temas e tépicos das amostras da lingua-
alvo, (3) a corregao linglifstica e a propriedade comunicativa das amostras
e exerclcios e, (4) os conceitos de linguagem, de aprender, e de ensinar
Ifnguas contidas nesse material.

Esse conjunto de dados constitui um acervo essencial com o
qual se poderia partir para a investigagdo de outro conjunto de aulas ano-
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tadas (i.e., com notas de campo) e gravadas/transcritas nas mesmas esco-
las onde as séries eram adotadas. Dentro de cada escola uma mesma turma
de uma dada série foi observada e gravada. Uma média de trés aulas se-
guidas por escola foi transcrita a partir de gravagdo em &udio. Em todos
0s casos muitas mais sessGes foram observadas mas a média de trés aulas
constitui um nicleo de dados que cobre o desenvolvimento de uma unida-
de completa.

As categorias de andlise dos dados transcritos e dos anotados
em campo foram aquelas constantes do seguinte arcabougo teérico apre-
sentado na Fig. 1.

MATERIAIS EM
SALA DE AULA:

OLD CONTEXTO DO ALUNO-AFETIVO
Organizagédo da experiéncia * a expectativa de vir a
de aprender aprender a L-alvo
* fidelidade ao LD
* estruturacéo * atitudes para com a
* grau de explicita¢do L.-alvo/falantes nativos

OPORTUNIDADES DE USO

* acesso a usudrios
reais da L-alvo (inconsciente

implfcita)

* como parte do processo
(consciente/implicita, moni-
torada, escolarizagao irra-
cional)

—————— PROCESSO DE APRENDER

PRODUCAO

* sinais de interlingua?

Fig. 1: Arcabougo de fatores e relagbes processuais para anélise dos dados de sala
de aula (Adaptado do Modelo do Bom Aprendiz apresentado em Skehan,
1989).
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Essas categorias ndo foram escolhidas a priori como se fOsse-
mos conduzir um estudo correlacional entre varidveis. Nesta pesquisa nao
tratamos de buscar evidéncias para categorias de um modelo hierarquiza-
do que opera a partir de premissas claras, faz previs6es e comprova inter-
relagbes das partes do modelo num processo légico. O tipo de pesquisa
que buscamos era o da interpretagdo dos dados no contexto da sala de
aula da escola ptblica de 12 Grau recorrendo a uma categorizagdo poste-
rior A coleta dos dados. Essa categorizagdo, embora ‘sugerida’ pelo tipo de
dados de que disptinhamos fez uso da taxonomia de varidveis relevantes
do arcabougo tedrico das pesquisas sobre o bom aprendiz (vide Naiman,
Frélich, Todesco and Stern, 1978).

No centro do esfor¢o de pesquisa empreendido estéd a consti-
tuicdo explicativa do processo de aprender formalmente na escola uma ou-
tra lfngua além da materna. Para olhar teoricamente para esse processo de
aprender, elegemos o livro didatico como o lugar de pesquisa privilegiado
uma vez que j& haviamos constatado anteriormente {Almeida Filho e Con-
solo, 1989) a condicdo pivotal do livro didatico na conformagdo do que se
faz numa sala de aula de lfngua estrangeira de uma escola publica comum.
Querfamos ainda uma vez confirmar o grau de fidelidade do professor ao
livro e daf aprofundar a estruturagdo da aula, o grau de explicitagdo do
conteddo por parte desse mesmo professor e a partilha da participagéo de
alunos e professor no conjunto das interagbes observadas.

Para interpretar o funcionamento do processo de aprender LE,
foi necessério analisar por outro !ado e motivacgdo e atitudes do professor
e do aluno aprendiz: suas expectativas de vir a aprender a L-alvo, e suas
atitudes observéveis para com a L-alvo e seus falantes nativos (Krashen,
1982, Dulay, Burt e Krashen, 1982).

Antes de podermos constituir finalmente o processo de apren-
der linguas na escola plblica e para sermos coerentes com posigées am-
plamente aceitas da abordagem comunicativa de ensino (Widdowson, 1978,
1979; Breen & Candlin, 1980) foi preciso considerar as oportunidades de
fruicdo do uso da L-alvo em classe: acesso ao professor usudrio dessa lin-
gua {ou a outros, eventualmente) ou como parte do ensino puramente
académico formal. Uma derradeira pergunta gque nos colocou uma fase
subsequente na cadeia de pesquisa foi sobre a existéncia ou ndo de sinais
de interlfngua nos alunos das classes estudadas.

Para a obtengdo de dados que ndo os aparentes na prépria di-
ndmica do contato professor-alunos durante a aula, foram elaborados ins-
trumentos de coleta de dados como questionéarios e roteiros para entrevis-
tas. Esses instrumentos estdo anexados no Apéndice e a anélise crftica do
seu desempenho estd inserida na se¢do 4 da discussao de resultados.
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Na se¢do que segue apresentaremos em sua esséncia a andlise
obtida das séries de livros didaticos apés uma breve incursio pelo aparato
tedrico que sustenta a escolha e utilizagdio das categorias analiticas. O
mesmo procedimento seré utilizado na segdo seguinte de anélise do pro-
cesso de aprender com o LD em sala de aula.

2. ANALISE DAS CINCO SERIES DE LIVROS DIDATICOS NACIONAIS DE
LINGUA ESTRANGEIRA NO 12 GRAU

O primeiro dos dois focos principais da pesquisa é a anélise da
influéncia do LD no processo de aprender uma LE. Isso inclui a visdo
dos autores acerca desses processos de aprender LE na sala de aula.
Além disso, a pesquisa apresenta uma avaliagao critica dos pressupos-
tos bésicos subjacentes ao ensino de LE via LD. Essa avaliagdo oferece
ainda uma andlise das condigbes de aprendizagem da LE tendo o LD
como peca central fornecedora do insumo.

A anélise aqui apresentada corresponde 3 avaliagdo dos livros
utilizados em cinco escolas pablicas da regido de Campinas, escolhidas
aleatoriamente, onde os dados para o projeto foram coletados. Os livros
analisados sd0: English Point, de E. Aun, M.C.P. de Moraes e N.B. San-
sanovics; Our Way, de E. Amos, E.P. Martins e E. Pasqualin; New
Dynamic English, de R. Bertolin e A. Siqueira; Practical English, de E.
Laporta, e Our Turn, de A. Yoshimura et alii. Uma vers3do resumida da
andlise dessas séries estd contida no Apéndice A.

Os critérios de anélise foram: (1) a histéria da publicagdo (ficha
técnica); (2) corregdo e propriedade da linguagem (artificialidade, erros
sistémicos, quebra nas regras de polidez, erros tipogréficos e falhas
idiométicas); (3) aspectos ideoldgicos (categorias salientes a partir das
amostras e tépicos); e, (4) os conceitos de aprender, de ensinar e de lin-
guagem (manifestos e/ou implfcitos) que fundamentam a abordagem de
cada série.

A ficha técnica corresponde 3 data de publicagédo, 3 existéncia
de outras edi¢des e possfveis modificagées na apresentagio do material.

Os elementos de corregdo e propriedade classificam os erros
em duas categorias de anadlise: 1éxico-frasais (adequagao lingiifstica das
amostras de lingua apresentadas) e pragmatico-discursivos {adequacdo
contextual do discurso). Os outros elementos analisados incluem: a arti-
ficialidade na linguagem (ex. ‘“Is Your neighbour a Japanese doctor?...”
Livro 1 - Our Way, p.47); os erros sistémicos com uso de registro impré-
prio (ex. “What is the remedy to ameliorate...”” Livro 4 - New Dynamic
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English, p.35); os erros tipogréficos (ex. ‘’she insn't a nurse’’ - Livro 1 -
English Point, p.18); e falhas idiomaticas utilizando tradugdes literais do
portugués (ex. ‘I am very well thanks god” - Practical English, p. 69).
No decorrer da anélise dos elementos de corregdo e propriedade obser-
varam-se algumas distorgdes evidenciadas através de metaforizagdes
questiondveis. Essas distorgbes referem-se & comparagdo dos membros
do corpo humano com as partes dos vegetais (Our Turn, Book 1, p.67).
O aluno aprende, por exemplo, a palavra ‘arm’ (brago) associada a idéia
de folha. Outra distor¢do encontrada estabelece entre plantas e semen-
tes uma relacdo como a existente entre pais e fithos (Our Turn, Book 1,
p.67). Questiona-se ainda o uso de metaforizagdo no momento de apre-
sentagdo de vocabulério novo ao aluno por considerarmos um caminho
pouco vidvel para um primeiro contato coma LE.

Com relag¢do aos aspectos ideoldgicos predominou em todos os
LDs analisados figuras alegres apresentando sempre pessoas bem vesti-
das, criancas fortes, famllia ideal e asseveragdo dos valores idealizados
da classe média: casamento, filhos, escola, férias na fazenda, passeios
no parque, a mulher geralmente uma pessoa fragil, sempre na cozinha,
cuidando do jardim, servindo suco, quase sempre ao lado dos filhos. As
profissGes mais comuns entre as mulheres sdo: professora, enfermeira,
secretaria e dona de casa; o homem sempre no papel de pai com ativi-
dades de prestigio e comando.

Os LDs foram analisados em dois grupos: English Point, Our
Way, New Dynamic English, e Practical Course foram enquadrados num
grupo de LDs com forte influéncia do movimento da Gramética-Tradu-
¢do0 e do Audiolingualismo. Our Turn apresenta-se com caracterfstica do
movimento nocional-funcional embora sua gradagdo de fungdo seja es-
sencialmente gramatical.

A concepg¢do de linguagem apresentada pelos autores do pri-
meiro grupo mostra claramente a !ingua como um sistema formal de re-
gras gramaticais. No livro do segundo grupo os autores caracterizam
Ifngua como um sistema dindmico de comunicagio sempre dentro de de-
terminado contexto.

O conceito de aprender no primeiro grupo refere-se ao treina-
mento intensivo, pratica e repeticdo exaustiva das estruturas até a me-
canizagao. No segundo grupo, aprender é um processo dindmico resul-
tante da combinac¢ao de elementos de aprendizagem {consciente) e aqui-
sicdo (inconsciente).

Ensinar nos livros do 12 grupo significa exclusivamente a
transmissdo de conteddos enfatizando a explicitagao gramatical dirigin-
do os alunos para tarefas de mecanizag¢do. A série Our Turn deixa em
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aberto os procedimentos de ensino cabendo ao professor mostrar ao aluno
como a lfngua & usada.

Fica implicita em todas as séries a necessidade de uma maior
conscientiza¢do do professor no sentido de desenvolver um sentido critico
para ver o LD com olhos anallticos (verificando as distor¢des), ao mesmo
tempo que se reconhece a necessidade de mais pesquisas na diregdo de se
estabelecer uma avaliagdo crftica dos materiais diddticos existentes no
mercado nacional.

3. 0 LIVRO DIDATICO NACIONAL DE LE NA SALA DE AULA DA ESCOLA
PUBLICA.

Nesta se¢do serd abordado o processo de ensino-aprendizagem
de LE no contexto formal da sala de aula, na escola publica, e a influéncia
das séries analisadas em diversos aspectos desse processo.

As andlises de livros existentes, inclusive aquelas realizadas
como parte deste projeto, restringem-se na sua maioria a uma cuidadosa
avaliagdo dos materiais em si mesmos. Aspectos tais como abordagem, me-
todologia de ensino e ideologia tdm sido focalizados em Trabalhos em
Lingtifstica Aplicada, oferecendo aos usuérios dos livros did4ticos a possi-
bilidade de um instrumento de base teérica para uma avaliagdo mais pon-
tuada desses materiais. Nunca essas andlises sdo cotejadas com dados ob-
tidos sobre a utilizagdo desses mesmos materiais em sala de aula.

Ser4 focalizada agora a utilizagdo do LD por professores e alu-
nos de LE, uma vez que a prética da sala de aula constitui sem diavida um
contexto de pesquisa importante para a fundamentagdo de conclusbes so-
bre.a influéncia do LD no ensino e na aprendizagem de uma LE.

Os dados a serem aqui apresentados e analisados foram obti-
dos em cinco escolas de primeiro grau da rede publica da regido de Cam-
pinas, SP, através de: a} observagéo, notas de campo e gravagbes em au-
dio de uma sequléncia de aulas correspondente a a pelo menos uma unida-
de ou licdo de cada LD utilizado nessas escolas; B) um questionério e uma
entrevista gravada com cada professor; ¢) questionarios aplicados aos alu-
nos e d) entrevistas com alunos das classes observadas (vide APENDICE....
- questiondrios, roteiros para entrevistas, etc.).

Os resultados da coleta de dados evidenciaram a necessidade
da elabora¢do de uma categorizagao péra abranger entdo aspectos distin-
tos e especlficos do cendrio-contexto de utilizagdo do LD, nas salas obser-
vadas. Serdo focalizadas as seguintes categorias:
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3.1 A Organizagdo da Experiéncia de Aprender LE.
3.1.1. Fidelidade ao livro didético;

3.1.2. Estruturagdo da experiéncia na sala de aula;
3.1.3. Grau de explicitag¢ao.

3.2. Contexto Sdcio-Afetivo.

3.2.1. Expectativa de aprender a LE;
3.2.2. Motivagao

3.2.3. Atitude.

3.3 Oportunidades de Uso da LE
3.4. Aspectos Globais da Aprendizagem de LE

Dentro da primeira categoria serd apresentada uma descrigdo
do desenvolvimento da aula de LE: a utilizagdo do LD por professores (P)
e alunos {A/As), bem como a evidéncia de determinados tragos caracterfs-
ticos do processo de ensino-aprendizagem na escola publica.

3.1. Fidelidade ao livro didético

Verificou-se em todas as aulas observadas o uso exclusivo do
livro como fonte de contetido, com o qual o professor estabelece uma real-
cdo de fidelidade total. Com relagao as atividades propostas pelos LDs, a
fidelidade torna-se parcial, uma vez que o P omite certas atividades, como
por exemplo, as atividades especificas de compreenséo orall, O professor
também alega ter dificuldade em utilizar certas atividades propostas pelo
LD e seleciona, entdo, os exerclcios ‘‘conforme o nfvel da classe’’2 Verifi-
cou-se também o caso do professor que nao segue as diretrizes do manual
do professor que acompanha o LD do aluno, e neste caso ndo apresentou
nenhuma justificativa para tal procedimento3 O professor também inclui
algumas atividades na aula como, por exemplo, os procedimentos de cdpia
e de tradugdo escrita dos didlogos e textos em LE, contidos nos livros4 Ve-
rificou-se até mesmo o caso de P que escreve o vocabulério j4 contido no
LD na lousa, e pede que os As o copiem nos cadernos, fazendo simulta-
neamente uma tradugdo oral desse |éxico.

3.1.2. Estruturagao da experiéncia na Sala de Aula.

O professor atua, no cenério formal da sala de aula, como
agente veiculador de conteiido, utilizando fielmente as amostras de LE for-
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necidas pelo LD. Constatou-se apenas o caso de uma aula quando o P for-
neceu vocabuldrio adicional sobre profissées. A transcrigao abaixo, feita a
partir de uma sala na qual foi utilizado o livro Our Turn, volume 1, ilustra o
momento em que aos alunos foram introduzidos os expoentes ‘“What does
your father do?” “What does your mother do?’’, contidos no LD, (P per-
gunta a profissdo do pai do aluno, e depois a escreve na lousa)

P: .. na profissdo do pai...aqui...Aline...diga assim...he has his own
business...

A1: he has his own.. .business...

P: ele tem seu prdprio negdcio, né? ...ele ndo tem patrdo...

As: (risos)

P: he is a chief...

A2: he is a chief...

P: He is an electrician...chief...he is an electrician chief...

Constatou-se, entretanto, que o tempo dedicado pelo professor
a essa vinculagdo de contetdo 3 LE ou sobre ela, € muito curto em compa-
ragdo ao tempo maior gasto com assuntos institucionais e/ou assuntos ndo
relevantes & aula de LE. Os exemplos abaixo ilustram algumas falas de P
com contetdo dessa natureza, ndo diretamente relevantes & LE:

EXEMPLO 1

R: ndo sei se eu j4 falei para vocés... eu conversei com a orientadora peda-
gégica da prefeitura (desde) a semana passada, j4 contei pr& vocas?

As: tss... tss... (negagdo)

P: ({...)) na prefeitura... ndo contei, né?... contei sé na outra classe ...en-
tdo... a orientadora pedagdgica da prefeitura... expliquei pr4 ela que como
n&o veio uma pessoa me substituir, né?, nds estamos cinco unidades atra-
sadas...lembram que eu falei pra vocés? ((...)) na unidade dez, né? ...até ela
(falou o seguinte) ...(para) eu ndo atropela o semestre...

O professor continuou comentando sobre o mesmo tipo de as-
sunto com os As, o rftmo da matéria, e também sobre o préximo ano leti-
vo, quem seriam os professores, o nimero de aulas semanais e também
“informou-os” que se lecionasse portugués n&o lecionaria inglés para a
mesma classe. A fala do P, com algumas interrup¢des dos As, duraram cer-
ca de dez minutos nesse tépico.

75



EXEMPLO 2

(P falava para os As sobre “mudancgas nas regras de acentuagdo na lfngua
portuguesa’” e em seguida conta um caso que ocorreu na escola, entre Pe
a mae de um aluno)

P: 0 ano retrasado 3 mde de uma aluna... (vou contar) esse caso pré vocés
... pré vocés...até comentei na prefeitura depois com ...com as orientadoras
pedagdgicas de !4 ... 0 ano retrasado... (eu) corrigindo uma prova de sexta
série ... um aluno... {{...)) uma aluna com um monte de (erros) ... cer-
to?...entdo({...)) de acentuagédo eu colocava uma olinha em cima da acen-
tuacdo e (depois eu) desconto o que tem que descontar... entreguei a pro-
va, tudo... veio a mae do aluno... af ela veio conversar, ndo, ela veio brigar
... porque conversar & devagar, né? e brigar é ... ela j8 veio brigando co-
migo... eu falei, nossa, o que é que t4 acontecendo.

A: aula de portugués, dona?

P: ela veio falando... falando de mim...{continua...)

{P continuou contando a estéria até o final da aula, durante cerca de cinco
minutos)

EXEMPLO 3

P: * cé até agora s fez trés frases e as trés * ¢ veio aqui prd mim tradu-
zir... qué dizé... ‘cé nao fez nenhuma...

As: ((...)) {comentérios de As)

A: 8 dona... & que eu s6 burrinho... é que eu sou o cagulinha 14 de casa
({...H

R: coitado... imagina os outros ({...)) o cagula ({...)) assim

A: deu um suador fazé essa tradugao...

P: aguenta...

A: cansou ({...))...

As ocasi6es de utilizagdo da L-alvo sdo bastante raras e néo
existe espago para a produgao oral na LE por parte dos alunos, a nédo ser
no aspecto “exercicios de repeti¢ao’’.

Caracteristicas da estrutura¢do da aula de LE:

1.2.1. A fala do professor caracteriza-se por
{a) utilizagdo de metalinguagem, para dar explica¢des
sobre a LE, como por exemplo, regras gramaticais;
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(b)

(c)
{d)
(e)

(f)

1.2.1.

1.2.3.

leitura em voz alta, a partir do LD, ao apresentar contel-
do novo ou para servir de modelo em exercicios de repe-
ticdo;

tradugdo dos enunciados em LE do LD, para a lingua ma-
terna dos alunos;

chamada, em portugués ou na LE, para verificacdo de
frequiéncia;

determinacio e instru¢gGes para as atividades durante a
aula;

repreensao aos alunos, na tentativa de manutencado da
disciplina.

A fala do aluno caracteriza-se por

(a) repeticdo, em coro ou individualmente, de enunciados
contidos no LD, a partir do modelo oral fornecido pelo P;
(b) perguntas, feitas na L1, sobre a LE - geralmente so-
bre vocabulédrio, mas verficaram-se também perguntas
esparsas sobre prondncia, ortografia e fatores culturais
associados a LE.

Atividades realizadas pelos As na aula de LE:

{a) Ouvir a apresentacao, feita pelo P, de didlogos e tex-
tos contidos no LD;

{b) Copiar disdlogos do LD e fazer a respectiva tradugédo;

{c) Corrigir a traducdo - oralmente ou na lousa - com o

auxflio do P;

{d) Ler textos ou didlogos em voz alta;

(e) Fazer exercicios gramaticais - geralmente “‘exercficios
mecénicos’ - no LD no caderno;

(f) Corrigir os exercicios feitos, a partir das respostas es-
critas na lousa por um ou mais alunos.

(g) Conversar sobre assuntos alheios 4 aula de LE e brin-
car, dispersando a atengdo das atividades e do conteldo
pertinentes 3 LE.

1.3. Grau de explicitacdo

O processo de ‘‘internalizacio’ da LE na aula da escola publica
depende exclusivamente de um processo de aprendizagem (Krashen,
1982), uma vez que o grau de explicitagdo e a decorrente “facilitacdo’’ da

compreensao de

significados tém papel marcante em todas as etapas do

contato dos alunos com a LE.
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Todo o contelido trazido para o cenério da aula pelo LD é bas-
tante “‘explicado’: situagdo de ocorréncia da linguagem, vocabulério e re-
gras gramaticais envolvidas. Ocasionalmente s8o fornecidas algumas “‘in-
formagbes de caréter cultural”, como por exemplo, diferengas entre Esta-
dos Unidos e Gra-Bretanha, e nesse casos, percebe-se também um conhe-
cimento limitado ou parcial da natureza do uso da linguagem nos pafses
onde a LE é a lingua materna.

As regras gramaticais e de ortografia, uma vez apresentadas
pelo P, sdo insistentemente retomadas em diversos outros mementos da
aula. Todas as amostras da LE sao necessariamente traduzidas para L1, ¢ a
visdo de linguagem & sempre ‘‘compartimentalizada’’, isto &, restringe-se
ao nlvel da palavra ou da frase, deslocadas da rede discursiva, alheias aos
aspectos supra-segmentais ou sociais.

EXEMPLO (a partir da transcrigdo de uma aula na qual foi utili-
zado o livro A Practical English Course)

P: pronome relativo ...who... "0 que’’ é pronome sujeito... tem como ante-
cedente 0 nome de uma pessoa ...the man who...telephoned...me is my tea-
cher... 0 homem que me telefonou é meu professor... entdo tem como an-
tecedente 0 nome de uma pessoa, ndo & pronome objeto, né?... whom...
"“aquem’’, “de quem’’, “'para quem'’... € pronome objeto... tem como ante-
cedente 0 nome de uma pessoa també&m ...that is the girl whom I invited to
the party... aquela é a garota a quem eu convidei para a festa...

P: Rodrigo... faz favor ...whose... that is the man whose son is my friend...
aquele é o homem cujo filho é meu amigo... that is the man whose farm I
visited... aquele é o homem cuja fazenda eu visitei... thar... ‘'que” ...there
are marty birds that sing... hd muitos pdssaros que cantam... (continua)

2. CONTEXTO SOCIO-AFETIVO

Neste [tem serdo abordados os aspectos que compdem o cené-
rio de ensino de LE na escola ptiblica e de que forma o LD influencia essa
composicdo. Os aspectos verificados foram os seguintes:

2.1. Expectativas de Aprendizagem da LE

Para a anélise desse aspecto foram considerados o grau de en-
volvimento dos participantes no proéesso (professor e alunos) durante sua
realizacdo e as respostas obtidas através de questionérios e entrevistas
cOm 0s Mesmos.

Os dados levam 3 evidéncia de uma expectativa baixa de se
aprender LE na escola de 12 grau por parte dos dois principais participan-
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tes. O professor atribui sua baixa expectativa ao desinteresse dos alunos,
ao fato da matéria ser disciplina de caréter ndo-promocional e as més con-
digées de ensino da escola publica: saldrios baixos, falta de material, tur-
mas muito grande e pequeno nimero de aulas por semana.

A falta de interesse dos alunos é atribufda pelo professor-
usuério do livro “English Point’’ ao fato da matéria ter sido transformada
em disciplina nao-promocional: *'...era um bom livro quando a matéria era
disciplina... o aluno perdeu o interesse ..."”", embora ela mesma reconhega
que o LD deveria "... apresentar textos mais motivadores e exercicios para
treinar mais o falar do que o escrever ..."" e que os textos ’... deveriam conter
mais a realidade dos alunos..."”. Essa opinido a respeito do conteddo dos
LDs & compartilhada pelos professores-usuérios dos livros ‘“A Practical
English Course’, “New Dynaminc English’’ e '"Our Way"’, pois eles tam-
bém mencionaram a necessidade de os LDs apresentarem textos mais vol-
tados para a realidade e atualidade e mais didlogos.

Com relagdo aos alunos, os dados mostram que a expectativa é
alta no infcio do curso ou seja no contato inicial com a matéria mas que ela
vai perdendo a forga 3 medida em que se desenvolve o processo. Evidén-
cia disso pode ser encontrada nos depoimentos de alunos como (A.P. 52
série) que diz *...é iitil mas é chato...”” e afirma que antes de ter a matéria
esperava algo interessante pelo que ouvia de outras pessoas, inclusive o

pai, mas se decepcionou porque ‘... o inglés da escola é chato e enjoati-
vo...””; e também a aluna (E. -5? série) que "... gostava e agora detesta..."” a
matéria.

A expectativa baixa foi mais evidenciada entre os alunos da 8?2
série que parecem sentir que estdo completando uma etapa do processo
(quatro anos de estudos da LE) sem verificagdo de progresso. Para o aluno
R.J.M. “... ndo é porque é escola do governo... qualquer escola que vocé entra
... tem inglés da 5¢ a 82 série e sai sem saber nada...”’. Em sua crftica ao LD
(usudrio atual de ’A Practical English Course” embora j4 tenha utilizado
outros livros em escola particular de 12 grau e escolas de linguas) diz que
o livro *...tinha que puxar mais o raciocfnio da pessoa porque dd o simples, o
bdsico... coisinha que vocé aprende e ... tipico de escola mesmo... acho que
tem que ser mais avangado...”. Pode ser observado na utilizagdo do adjetivo
“tipico’’ pelo aluno que parece haver uma aceitagdo natural de que na es-
cola de 12 grau o ensino de LE & limitado a uma repetigdo de coisas bési-
cas e que ndo levam a um avango no processo. Esse mesmo aluno afirma
ainda: ... jd que esse livro é de 5% a 82 série... eu acho que vocé terminando
esse livro, vocé tinha que saber por obrigagdo... (e) ninguém daqui sabe in-
glés...” (essa ultima frase é com referéncia aos demais alunos da turma).

Alguns alunos também atribuem o fraco desenvolvimento da
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aprendizagem ao fato da matéria ndo ser promocional.

Em resumo, o que se verifica & um contexto de expectativas
baixas de ambas as partes diretamente envolvidas no processo de ensino-
aprendizagem, aceito com certa naturalidade e sem questionamentos que
possam levar a alguma alteragédo em sentido positivo dessa situagéo.

3.2. Motivagéo

Neste ftem serdo analisados aspectos da motivagdo de alunos e
professores no processo de aprender e ensinar LE na escola publica.

Os dados obtidos revelam elementos contraditérios entre o que
os alunos declaram e como agem em sala de aula. A maioria dos alunos
entrevistados e/ou que responderam o questiondrio, demonstra que
aprender a lfngua inglesa € muito importante e afirma que gosta de estu-
da-la, o que pdde ser interpretado como a existéncia de motivagdo para
aprendé-la por vérios fatores como profissionais, educativos e culturais
para citar os mais enfatizados. No entanto, em todas as aulas observadas o
que se verificou foi uma total dispersdo da atengdo dos alunos, que se
mantiveram a maior parte do tempo agitados, desinteressados do conted-
do, preocupando-se mais com conversas sobre assuntos diversos e nio
realcionados & matéria.

Quanto ao uso do LD ndo houve demonstracdo de motivagao
para sua utilizagdo mesmo por parte daqueles alunos {na maioria de 52 sé-
rie) que declararam nada haver em seus LDs que pudesse ser considerado
negativo.

Por parte dos professores, nada foi observado que pudesse ser
traduzido como motivacdo para o ensino da LE ou para o uso do LD, nem
measmo entre aqueles que se declararam parcialmente satisfeitos com rela-
¢80 & sua utilizagdo, como no caso do professor-usuédrio do livro *’English
Point”’ e do usudrio do ""New Dynamic English".

Com relag@o & motivagao baixa dos alunos verificada nas aulas,
algumas respostas dadas por eles apontam o contelido do LD e a metodo-
logia utilizada em sala de aula em termos de atividades e exerclcios como
responsdveis pela ocorréncia do desinteresse.

Embora os alunos da 52 série tenham sido menos criticos com
relagdo ao LD j& mostram mesmo nesse nivel sinais de insatisfagdo com o
seu uso. O aluno (M.) usuério do “Our Turn’ diz que o livro **...tem muita
figura, muito desenhinho, parece livro pra retardado...”. Também o usué-
rio desse livro, o aluno {G.) diz que "'...0 aluno ndo & testado pelo livro;
tudo pode ser copiado...””. A aluna (J.) usuéria do livro "'New Dynamis En-
glish’” diz que n@o gosta dos exercicios de completar: *'...sdo chatos...”, e
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repetitivos. O aluno (ndo identificado) usuario do ‘Our Way’’ ndo gosta
dos exercicios de copiar modelos. O aluno (E.) usuério do ““New Dynamic
English” *’... acha importante aprender completo: ler e escrever...”.

Entre os alunos de 82 série, foi verificada uma atitude mais cri-
tica com relagdo ao LD, o que poderia estar gerando o desinteresse dos
usudrios. De acordo com o aluno (R.J.M.), o livro A practical English
Course” & ‘... cansativo...” e "... muito fraquinho...” e seu conteddo é
"“desinteressante’’. Ao responder qual o tipo de assunto que seria interes-
sante para a 82 série, ele ressalta que deve ser '... coisa mais madura...
aqui...(no LD utilizado) tem sobre filho e mamae, policia e ladrdo... ndo
tem graga... tdm que ser uns textos mais interessantes... da atualidade...
que além de vocg aumentar sua cultura em inglés, aumenta sua cultura
pessoal...”. Nessa mesma turma, a aluna (G.F.) diz que néo gosta do seu
livro porque & “...crianga demais... e a gramética é muito fraca... - ... 0s
exerclcios... eles ddo assim o modelo... daf & tudo igual... eu acho que de-
veria ser uma coisa... mais pra gente pensar um pouco...”’. O adjetivo "‘in-
fantil’” também é empregado pela aluna (B.L.) para falar sobre o mesmo li-
vro, sobre o qual ela acrescenta: “...a gente aprende a fazer os exercicios e
ndo a falar inglés...”. Até mesmo os alunos (E.W.) e (E.C.R.) que nao utili-
zaram outro LD no 12 grau, dizem que os textos deveriam ser mais volta-
dos para a realidade.

Com relagdo as atividades das aulas, foram verificadas poucas
opinibes negativas entre os alunos de 52 série. Um aluno (M., usuério do
"Our Turn”) criticou o pouco tempo dado pela professora para a realiza-
¢&o de exerclcios e o fato de se falar em aula de assuntos alheios ao seu
contetido. Disse ainda que ndo gostava do método de repeti¢do que a pro-
fessora utilizava via LD.

O fato dos LDs em sua maioria se preocuparem com a forma da
lingua, pode ser um dos fatores que leva os alunos & desmotivagao verifi-
cada na aula, vencidos pelo excesso de metalinguagem, quando o profes-
sor apresenta o contetdo das unidades. A aluna (A.P.) (*'New Dynamic
English”) diz que pensou que a matéria "... fosse boa (antes de comecar a
estudé-la} mas & um horror...”” e varios outros alunos desse livro classifi-
cam a lingua de “...diffcil e chata...”. A aluna (J.) usuéria do "‘Qur Turn’’
diz que ndo gosta de ditado. Alguns alunos mencionam néo gostar de ver-
bos e tradugéo.

Entre os alunos de 8?2 série foi novamente notada uma atitude
crftica mais negativa com relagio aos procedimentos de aula. Foi criticada,
por exemplo, a atividade em que o professor escreve na lousa 0 vocabulé-
rio da unidade com a respectiva tradugdo (j& constantes do LD} devendo
os alunos copid-lo no caderno para, em seguida, fezer a leitura em voz al-
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ta. O aluno (R.M.J.) critica a atividade e diz *’... ficar copiando, copiando...
ndo tem graga... e ndo aprende nada...”’.

Esse mesmo aluno, durante as gravag¢bes das aulas, por mais
de uma vez fez comentérios com a conotagdo de atribuir pouco valor 3
aula de LE. Exemplos: ao final da primeira aula gravada, ele, ao passar
préximo ao gravador, disse em tom irénico - ...ainda bem que acabou a
aula... uma aula muito proveitosa...”’. Em outra aula {30/10/89) ao ver a fita
utilizada pelo pesquisador para a gravacgao, ele diz: ... uma fita... novinha...
ai que judiagdo...”.

O que se pode depreender do que foi abordado nesta segdo, é
que em termos de motivagédo, ela existe porque os alunos dizem gostar da
iingua inglesa e julgam importante sabé-la, o que deve ser gerado pela
ampla difusdo do inglés por vérios setores da sociedade brasileira bem
como de outros palfses. Contudo, a sua operacionalizagcdo em aula ndo
convence, talvez porque o aluno ji traga implfcito um conhecimento de
linguagem em fungdo de sua experiéncia com a lingua materna em termos
de instrumento de utilidade social e de seu funcionamento na sociedade e,
ao se deparar com um material que apresenta a linguagem com artificiali-
dade, em partes que devem ser aprendidas sempre valorizando a forma em
deprimento do conteddo, o aluno ndo reconhecga ali o valor pratico de
aprendé-la para viabilizar a comunicagao, entendida aqui ndo sé como tro-
ca de informagdo mas como forma de crescimento e desenvolvimento pes-
soal.

3.3 - ATITUDES

Aqui serdo enfocadas as atitudes de alunos e professores com
relagdo a llngua-alvo e aos palses e povos que a falam.

O que se obteve com os questionérios e entrevistas é que a
maioria dos alunos tem uma atitude positiva com relagéo a lingua e as co-
munidades usudrios dela.

Para falar sobre a lingua, os adjetivos mais evidenciados nas
respostas foram: ’‘...(til, interessante e bonita..."””, aliados a expressdes
como: “'...cada vez mais utilizada no mundo’’, ‘‘utilizada internacinalmen-
te...””, "...necesséria para trabalho no futuro...”, etc.

A maioria dos estudantes da populagido pesquisada declarou
que gosta de aprender a lfngua inglesa e, em sua quase totalidade, acha
importante aprendé-la. Até mesmo alguns alunos que declararam nio gos-
tar de estudé-la, afirmam que & importante sabé-la. Apenas um pequeno
nimero de alunos declarou ndo gostar da lingua e ndo considera-la impor-

’
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tante. Isso ocorreu com maior freqliéncia com alunos usuérios do livro
Our Turn’’, que aplicaram adjetivos como ‘‘...estranha...”, “...chata...” 3
Ifngua-alvo.

A importincia do conhecimento da lfngua é sempre atribufda a
um vago valor profissional futuro, & viagens, estudos e cultura. Em se tra-
tando da nao efetivacéo dessa atitude positiva em sala de aula, o que pode
ser argumentado & que talvez seja justamente o carater préitico futurista
que inviabiliza um interesse maior dos alunos, uma vez que o LD (material
central de ensino de LE na escola publica) ndo oferece um tipo de expe-
riéncia em que o aluno possa perceber qualquer caréter pratico ou de su-
perac¢ao individual.

Quanto aos professores pesquisados, todos declararam ser a
lingua inglesa de muita importancia no mundo moderno e denotaram uma
atitude positiva com relagdo as comunidades dessa lingua. Todos declara-
ram que a lfngua inglesa tem um valor pritico muito importante nos cam-
pos profissional, cultural e educacional. Esse carater pritico, porém, ndo
se verifica nas aulas, onde a &nfase do ensino, influenciada pelo LD, & na
forma da lingua e ndo no seu significado como elemento bésico de inter
comunicagéo.

Quanto 3 atitude dos alunos em relagdo aos palfses e povos
usudrios da lingua inglesa, constatou-se que ela é bastante positiva. Refe-
rem-se aos pafses (em geral EUA e Inglaterra) como evoluidos, ricos,
avangados e organizados e aos seus povos como inteligentes, desenvolvi-
dos e avangados. Apenas alguns alunos referem-se aos palses como
*...dominadores/exploradores...”” e aos povos como *’...egoistas...”’. Ocor-
réncia maior dessas opini6es foi verificada entre estudantes da 82 série,
embora isso nao tenha alterado a atitude (declarada) deles com relagdo 3
lingua.

3.3. OPORTUNIDADES DE USO DA LINGUA-ALVO

As observagdes de aulas e a andlise das aulas gravadas reve-
lam que ndo hé oportunidades na sala de aula para o uso da lingua-alvo. O
LD ndo oferece esse espago e o professor, acompanhando o conteddo do
material, também ndo cria situagbes para o uso efetivo da lfngua. Os alu-
nos limitam-se a fazer tradugdo de textos e a realizar exercicios apés ex-
plicagdo pelo professor do conteido gramatical do LD, para prética de
elementos formais da lingua, quase sempre em enunciados desligados do
contexto significativo ou verossimil. O que foi verificado em termos de
produgao de LE pelos alunos limitou-se a repeticdo em coro ou em duplas,
de frases do livro lidas pelo professor, ndo podendo portanto

83



configurar-se como uso efetivo de linguagem.

3.4. ASPECTOS GLOBAIS DE APRENDIZAGEM DA LINGUA
ESTRANGEIRA

Para anélise do que ocorre em sala de aula em termos de
aprendizagem, foram consideradas algumas categorias a serem abordadas
adiante, ressaltando-se que a reconstitui¢cdo do processo de aprendizagem
pela via observacional é complexa e que os registros coletados nédo ofere-
cem muitas evidéncias.

3.4.1. APRENDIZAGEM CONSCIENTE-EXPLICITA

Fci veirificado que a énfase na forma que domina o ensino po-
de levar 3 aprendizagem consciente explicita, pois os LDs analizados re-
fergam o ensino de estruturas da lingua, explicitando regras e chamando a
aten¢do do aluno para os aspectos formais. O professor, por sua vez, como
transmissor fiel do conteddo do livro, enfatiza as regras, explicando vérias
vezes um mesmo aspecto. O professor-usuério do livro A Practical
English Course’ na aula de 30/10/89, repete a explicagdao do material: (tur-
nos 46 e 54 da transcrigao da aula)..

““...pronome relativo who... o que é pronome sujeito... tem
como antecedente o nome de uma pessoa... the man who
telephoned me is my teacher... o homem que me telefonou é
meu professor... entdo tem como antecedente o nome de uma
pessoa... ndo é pronome objeto, né? ... whom - a quem, de
quern, para quem, é pronome objeto... tem como antecedente
o0 nome de uma pessoa também... that is the girl whom I
invited to the party... aquela é a garota a quem eu convidei
para a festa...e o professor continua a explicitagao
falando sobre os pronomes ‘that’ e ‘whose’).

A partir da explicagdo, o professor pede aos alunos que realizem vérios
exercicios do LD para fixagdo desse ftem em frases descontextualizadas.
O rofessor-usudrio do livro ‘‘New Dynamic English’’ numa aula

20/10/89, explica vdrias vezes o ‘‘s’ na terceira pessoa do singular (em vdrios
turnos da aula transcrita).

‘“...verbo ‘like’, gostar, td? tem um ‘‘s’’ no ‘““he’’ e no
‘““she’’, td?... o verbo no presente simples tem a mesma for-
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ma ((ndo perceptivel)) exceto na terceira pessoa ...no simple

c6 22

present vocé pGe um ‘‘s’’ na terceira pessoa... por enquanto
s6 um ‘'s’’ pra ndo confundir a cabega, td? ... entdo um *'s’’
na terceira pessoa... tudo bem...”” Em outro momento,
respondendo 3 pergunta de um aluno: ‘“...eu jd disse no

=)

simple present vocé tem ‘‘s’” na terceira pessoa...”’

O Professor da varios exemplos durante a aula e repete varias vezes a ex-
plicagao.

Na aula com o livro “Our Way’’, ao ensinar adjetivos pétrios, o
professor enfatiza o uso da letra maitscula no inicio das palavras e explica
o significado da proposigao ‘from’ varias vezes e ainda explicita a pontua-
¢do0 na construgao das frases:

*“...de onde ele é? interrogagdo...na outra, travessdo...ele é
da Inguaterra.. .ponto...na outra linha, travessdo.. qual é sua
nacionalidade? interrogagdo... nacionalidade, interroga-
¢do... na outra linha, travesséo... ele é inglés...”’ .

Com a utilizagdo do livro "“Our Turn’ o professor, ao corrigir
os exercicios dos alunos, apresenta uma visdo compartimentalizada da lin-
gua: "...no lugar do ‘he’ vocés péem o ‘she’...".

Uma vez que o ensino é centrado na explicitacdo da estrutura
da l!fngua, o aprendiz ao fazer uso efetivo do seu aprendizado em termos
de producdo espontédnea (ndo verificada mas aulas observadas) certamente
far4d uso da monitoragdo (no sentido de Krashen, 1982), de regras e sub-
sistemas formais ou talvez até seja esse foco na estrutura que esteja cau-
sando desmotivagdo para a producdo espontdnea de linguagem proposita-
da na sala de aula de LE.

3.4.2 Aprendizagem inconsciente-implicita

A esse nivel de aprendizagem, esperava-se que os alunos ex-
pandissem o que lhes foi ensinado, questionando o professor e usando a
Ifngua-alvo por iniciativa prépria, demonstrando a utilizagdo da capacida-
de criativa e gerativa de hipdteses; porém, as observagdes indicam que a
aprendizagem nao estd se processando a esse nivel, Em nenhum momento
foi registrado o uso da L-alvo pelos alunos de maneira que exibissem uma
reflexdo sobre o conteddo ensinado e suas possibilidades de geragdo de
novos enunciados.
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3.4.3. Escolarizagao Irracional

Esta categoria foi criada para enquadrar aspectos verificados
no processo de ensino-aprendizagem de LE na escola, em grande parte
decorrentes da utilizagdo do LD e que nado se enquadram nas outras cate-
gorias, justamente pela irracionalidade com que ocorrem. Trata-se de uma
irracionalidade do ponto de vista de um observador externo mas que é ti-
da como natural no cendério escolar. Ela conforma procedimentos que nao
sdo conceblveis na vida cotidiana fora da escola, mas que dentro da sala
de aula sdo propostos pelo LD e aceitos pelo professor e pelo aluno, ha-
vendo ainda casos em que a proposta é feita pelo préprio professor e acei-
ta pelos alunos e outros em que ndo ha uma proposta, mas uma seqliéncia
de ocorréncias e conversas sem questionamento do tempo em que o con-
tetido principal da aula, no caso a LE, fica prejudicado.

Nas aulas observadas, constatou-se que a maior parte do tem-
po & dispensada em conversas sobre assuntos diversos {em lingua mater-
na) que em nada refletem o contelddo da aula. Os alunos ficam com a aten-
¢do dispersa e brincam e/ou conversam uns com 0s outros ou com 0 pro-
fessor. Os exercicios propostos pelo LD sdo em sua maioria repetitivos
e iguais ao modelo e portanto os alunos ndo precisam realizd-los, o que
permite que conversem entre si e fagam o exercicio como uma atividade de
segundo plano. Parece haver uma auséncia de sintonia entre o conteddo ¢
as atividades dos alunos em aula. H4 aulas que a L-alvo ndo aparece em
nenhum momento nas interagbes entre os participantes. O LD propde
exercicios faceis, com tradugdo do enunciado das tarefas e os alunos pas-
sam a aula toda escrevendo tais exercfcios. O professor, em vérias aulas
observadas, pede aos alunos gue escrevam os exercicios na lousa para
correcdo e essa atividade reptitiva e dispendiosa em termos de tempo, ge-
ra uma dispersdo ainda maior nos alunos. Normalmente eles até pedem
para ir a lousa, mas o clima de sala de aula n3o mostra envolvimento dos
participantes com os conteudos.

H4& atividades que os préprios alunos criticam, como foi verifi-
cado na opinido do aluno (R.J.M.) citada anteriormente, com relagéo a ta-
refa de cépia e leitura de vocabulério.

O contetido do LD ja favorece a de escolarizagdo irracional pois
forja a entrada no texto do ftem gramatical a ser tratado na unidade, sem
preocupag¢ido com o resultado que muitas vezes & desastroso porque gera
elementos que ndo ocorrem no discurso real/verossimil, como aquele em
que um rapaz ao ver uma moga se afogando no mar, diz: “‘...oh, I must save
that beautiful girl... [ah, preciso salvar aquela bela moga]’’ {New Dynamic
English - vol.2 - unidade 1) ou a mulher que ao apresentar o marido diz:
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‘“...this is my husband. I am his wife... [Este é o meu marido. Eu sou a esposa
dele.]”’ (A Practical English Course - vol.1 - unidade 22). Assim como es-
ses, vérios outros exemplos podem ser facilmente encontrados nos LDs
analisados onde o ftem gramatical se sobrepde a naturalidade do discurso.

O que se pode argumentar & que os LDs devem trazer uma
concepgdo clara e bem definida do que representa a experiéncia de apren-
der e ensinar uma LE e uma maior preocupagdo com o valor significativo
que deve ser dado 3 essa experiéncia, para que o préprio professor tenha
diretrizes embasadas cientificamente na realizagdo de sua parte no proces-
so educacional.

4. AVALIAGAO DOS INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Parte desta pesquisa objetivava avaliar os seus préprios ins-
trumentos de coleta de dados.

Os instrumentos utilizados foram: roteiro para observagao de
aulas; questionério para professor; questionéario para alunos; roteiro de
entrevista com professor e roteiro de entrevista com alunos.

O roteiro para observagao de aulas é composto de trés se¢des:
o professor e o LD, relagdo professor/alunos e 0 aluno e o LD. Na 12 se¢io
focaliza-se a fidelidade ao manual, a atitude do professor em relagdo ao
LD e o LD como transmissor de confiabilidade para o professor. Na 22 se-
¢80 a énfase prioritéria recai na anélise de como o LD favorece (ou n&o) a
relagdo professor/aluno na sala de aula de LE. Na dltima se¢do, o objetivo
¢ verificar quais as atitudes do aluno em relagdo ao LD.

Ao operacionalizar o roteiro para observagéo de aulas, na cole-
ta de dados, constatou-se uma dificuldade em sistematizar cada momento
da aula nos ftens do reteiro, uma vez que o "‘acontecer” da aula ndo ocor-
re necessariamente na sequiéncia fixa do roteiro.

Em virtude disso, optou-se pela confec¢do de um diario de
pesquisa com notas de campo. Além disso, algumas perguntas do roteiro
continham objetivos de dificil consecugéo tais como em 1.1.5. ‘o LD auxilia
o professor a ponto de ele ndo precisar preparar aulas’’. Foi dificil detec-
tar tal ponto numa observagio de aula; da mesma forma que foi diflcil ob-
servar ‘‘como o LD favorece (ou n3o) a relagéo professor/aluno na sala de
aula de LE?"" ,

O questionario para o professor levantou dados acerca da ex-
periéncia, relagdo com a LE e impressdes detalhadas sobre o LD, ndo
apresentando nenhum problema em sua operacionalizagéo.

O questionério do aluno avaliou a atitude dele em relagdo 2
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lingua, aos falantes e aos pafses onde se fala a LE, além de levantar infor-
mac¢des detalhadas acerca do que eles pensam sobre o LD. O tnico ponto
de dificuldade foi com relagdo & pergunta n? 8, onde o 12 ftem ndo escla-
rece o que vem a ser “‘falantes de inglés”.

O roteiro para entrevista do professor ofereceu apenas tépicos
em linguagem técnica acerca das caracter{sticas das amostras de lingua-
gem contidas nos LDs j4 utilizados por eles, o processo ensino-aprendiza-
gem favorecido pelo LD e o contexto comunicativo, cabendo ao pesquisa-
dor transformé-los em perguntas de caréater informal ao entrevistar o pro-
fessor. Durante as entrevistas, novas perguntas foram suscitadas a partir
dos posicionamentos dos professores.

No roteiro para entrevistar alunos, novamente tentou-se con-
firmar dados acerca da sua atitude em relagdo & LE, como também mais
detalhes a respeito do LD. As dificuldades de compreensdo concentram-se
na pergunta 2 {*‘importancia da lingua inglesa no mundo moderno’’) devi-
do a abrangéncia do tépico em questdo; e na pergunta 7 {(*’como vocé acha
que deve estudar?’’}, por faltarem elementos alternativos mais esclarece-
dores na construgao da pergunta.

Verifica-se pois, a importancia de anélises continuas durante a
pesquisa dos instrumentos de coleta de dados, no sentido de proporcionar
ao pesquisador dados mais vélidos, confidveis e consistentes. De maneira
geral os instrumentos foram capazes de produzir evidéncias de que neces-
sitava o Projeto para produzir suas anélises e fazer encaminhamentos que
respondessem aos resultados obtidos.

5. CONCLUSAO

A pesquisa em sala de aula que almeja conhecer e interpretar o
processo de aprendizagem de uma LE tem no livro did4tico e no seu uso
uma fonte privilegiada de evidéncias cientificas. Nao se tratou nesta pes-
quisa de catalogar técnicas e recursos, nem sé de evidenciar que pressu-
postos tedricos justificam a elaboragdo do livro e de suas unidades. Essas
sao perspectivas que, embora necessérias, ndo se mostram suficientes pa-
ra conhecer o papel sabidamente mais complexo do LD na configuragédo do
processo de aprender. Outras perspectivas possiveis e férteis de onde mi-
rar as influéncias do LD de LE teriam sido as condig6es de sua produgéio, a
polltica editorial e as estratégias mercadolégicas para a sua penetracdo no
mercado escolar.

A sala de aula acabou por constituir neste esforgo de investi-
gacdo um lugar altamente produtivo para avangar o conhecimento do pro-
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cesso de aprender uma L2 em ambiente formal escolar. No caso da pesqui-
sa etnogréafica na escola publica deste inicio da década de 90, o produto
principal & a descrigdo e explicitagdo de um quadro especificamente precé-
rio de aprendizagem de lingua estrangeira assim como de resto em grande
parte das disciplinas que compdem o curriculo escolar brasifeiro.

Antes de resumirmos o que discutimos e aceitamos como co-
nhecimento mais complexo do que representa hoje aprender uma LE com
os LDs que temos nas nossas escolas publicas, & preciso atentar para pro-
blemas outros detectados nas escolas e que ndo sdo problemas especificos
dos LDs de LE. Assim, temos alunos que nao desejam aprender por véarias
razdes. Enfrentamos expectativas baixas de aprender de fato na escola e
vivemos o continuo flagelo dos objetivos irreais muitas vezes ditados por
dérgdos governamentais defasados em relagdo 3 escola e & pesquisa em
Lingdistica Aplicada. Conhecemos as limitagies organizacionais e flsicas
da escola (incluindo a legislagdo especifica sobre o status da disciplina LE
e a distribuicdo do tempo para aprender a L-alvo). Sentimos os efeitos da
mentalidade coletiva quanto ao aprender linguas e a auséncia de experién-
cias pessoais ou familiares com lInguas resultando muitas vezes em estra-
tégias de aprendizagem impréprias que ndo ajudam na experiéncia de
aprender uma LE na escola. E patente também a falta de contato coma L-
alvo fora da escola quando o aprendiz vivenciaria uma situagdo de conta-
tos reais via L-alvo.

Somam-se a esses outros problemas como a formacédo insufi-
ciente do professor, os parcos resultados de pesquisa com baixa circulagio
entre o corpo profissional, a pré-organizacio profissional dos professores
e a ignoréncia da complexidade da aprendizagem das linguas por parte
das ‘autoridades’.

Um problema especial que afeta o uso do LD e, a longo prazo,
a prépria concepgdo do LD, perpetuando-se como problema nas dobras
protetoras da instituicdo-escola é o da escolarizagéo irracional. Trata-se de
uma ldgica institucional que confere anuéncia a procedimentos e corpos
de conhecimento que nao resistiriam num ambiente real de vida fora dos
muros da escola. E a escolarizag¢do irracional que valida uma aula de LE
onde o professor passa 23 minutos repetindo com os alunos frases absolu-
tamente anacrdnicas em relagdo a experiéncia de vida dos alunos ou que
gasta 40 minutos traduzindo cinco frases inuteis/inverossimeis durante
uma aula de cinglienta minutos. ,

Colocamos esses problemas para fiao falsear nossas conclusfes
na dire¢cdo do pressuposto de que o LD e o culpado de tudo. Ele é sem du-
vida, e os dados atestam essa generalizagdo, um elemento piv6 na deter-
minacdo da experiéncia de aprender lfnguas na escola. Mas h& a concor-
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réncia simultdnea de outros fatores que ndo podem ser ignorados numa
avaliagdo objetiva de responsabilidade.

Dentre outras conclusées que a pesquisa suscitou podemos
destacar as seguintes como as mais significativas para a equipe de pesqui-
sa da UNICAMP: muitas séries de LDs ndo evoluem de fato em edigbes su-
cessivas, muitas contém erros gramaticais e tipogréficos, impropriedades
de uso e viezes velados nas questdes ideoldgicas dos papéis masculinos-
femininos, da famflia e da nacionalidade. Predominam em todas as séries,
embora menos claramente numa delas, o foco na forma como pressupostos
de aprender uma lingua. Para aprender forma abusa-se das técnicas da re-
peticio de modelos, tradugiao, preenchimento de lacunas e tranformagdes
de cadetas frasais. Inexiste a interagdo significativa mediada por discurso
auténtico entre alunos e professores e entre alunos e alunos. A imagem
com que o aluno chega da sua experiéncia em lingua materna nao se coa-
duna com a experiéncia limitada em lingua estrangeira na escola.

Num gquadro de baixas expectativas de aprender uma capacida-
de de uso e de pouqulissimas ocasides reais de vivéncia comunicativa da L-
alvo, ndo surpeende que sé raramente a lingua-alvo seja usada na sala por
quem quer que seja. Desenha-se afinal um perfil de processo de aprendi-
zagem adverso e manifestadamente improdutivo enquanto caminho educa-
cional. Compreende-se com pormenores como se engendra a desmotivagao
ou a atitude defensiva de aprender por parte daqueles que deveriam de-
senvolver uma capacidade e habilidades de uso real da L-alvo na escola
em meio a experiéncias significativas da superagao pessoal via interagao.

Faz sentido, por ultimo, aguardar nossas pesquisas de inter-
vengdo nesse quadro, quando propostas sdo implementadas e seu impacto
avaliado no desenvolvimento da linguagem numa L2.

NOTAS

Este Projeto de Pesquisa foi recomendado e financiado em parte com recursos do
FAEP/UNICAMP no periodo compreendido entre abril de 1989 e maio de 1990.

1. Vide Amos, E. et alii “Our Way’, volume 1.
2. Conforme declaragdo do P usuério do livro “English Point”,

3. Observagdo de aulas sobre o livio “Our Turn”. Neste caso, o P omitia atividades
tais como ‘‘Dramatization”.

4, O procedimento de tradugdo escrita foi constatado em quatro das cinco classes
observadas.
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DESCRIGAO DO LD

1. Histérico da Publicagcao

2. Corregao e propriedade

de linguagem

3. Ideologia

4, Conceitos: Lingua
Aprender e
Ensinar

APENDICE A

ENGLISH POINT

AUN, E. & MORAES, M.C.P. & SANSANOVICS,
N.B. 52 ed. reformulada, 1984, ed. consumi-
vel/néao consumivel, basico (12 grau), 1989.

naturalidade da linguagem preterida em favor de
exemplificagdo gramatical: (p.24)

Is that a hippopotamus?

No, itisn't,

What's it?

Oh, Grace! Thatis an elephant!
erros gréficos: {p.18} She inst a nurse,

papel da mulher: dona de casa, professora, en-
fermeira, secretéria.

papel do homem: médico, engenheiro, arquiteto,
diretor de escola.

famllia feliz, casas grandes e confortéveis.

professora elegante ndo é brasileira, € americana

{p.18).

Lingua: conjunto de regras estruturadas e voca-
bulério.
Aprender: automatizagdo de regras através de
treino e prética oral.
Ensinar: treinar e reforgar regras da lingua atra-
vés de prética oral e escrita.

91



DESCRICAO DO LD

1. Histérico da Publicagao

2. Corregdo e propriedade
de linguagem

3. ldeologia

4. Conceitos: Lingua
Aprender e
Ensinar
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OUR WAY

AMOS, E. & MARTINS, E.P. & PASQUALIN, E.
12 edigao - 1985, ndo ha reformulagao, bs-
sico - 12 grau - 52 série - volume 1.

pragmatico-discursivo:

a) artificialidade - (p.47) “Is your neighbour a
japanese doctor?

b) assimetria discursiva - (p.80} aluno -
“How old are you, Mr, Eliot?”
professor - “I'm thirty-two."”

Mulher: muther, professora e apaixonada.

Homem: sé usa cabelo curto, pai e jovem. Avé é

velho.

Linguagem: sentengas completas e bem formu-
ladas. Auséncia de contetdos impl(-
citos e de aspectos discursivos tais
como hesitagdo e interrupgio.

Lingua: contelido a ser ensinado.
Sistema de regras gramaticais e vocabu-
lario.
Aprender: sedimentagdo do contetdo, pelo alu-
no.
Ensinar: tomar o contetddo conhecido.



DESCRICAO DO LD

1. Histérico da Publicagdo

2. Corregdo e propriedade
de linguagem

3. Ideologia

4, Conceitos: Lingua
Aprender e
Ensinar

NEW DYNAMIC ENGLISH

BERTOLIN, R. & SIQUEIRA, A. - néo consta edi-
¢do consumivel/ndo-consumivel, bésico, 1¢
grau, 1989,

Erros Léxico-Frasais

a) Livro 1 - p.61 Registro Impréprio: “Now Let's
enter my house.”

b) Livro 4 - p.35 Utilizagdo de registro impréprio
forgando transparéncia da Lingua-Alvo com
a Lingua Materna: “What's the remedy to
ameliorate the communication beteween
parents and children?”

Erros Pragmético-Discursivos

a) Livro 2 - p.4-5 Numa situagdo de emergéncia
o marinheiro faz elogios: “Oh | must save
that beautiful girl!”,

Figuras alegres; pessoas bem vestidas; criangas
fortes; famllia ideal;, asseveragdo dos valores da
classe média: casamento, escola, férias na fazen-
da; mulher geralmente apresentada como pes-
soa fragil; o homem com posigbes de prestigio e
comando.

Lingua: sistema formal de estruturas da Lingua
e regras gramaticais.

Aprender: treinar, praticar e repetir estruturas
para memorizar e usar mecanicamen-
te.

Ensinar: controle da aprendizagem através do
ensino por habilidades para automati-
zacdo de estruturas e regras gramati-
cais.
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DESCRICAO DO LD

1. Histérico da Publicagédo

2. Corregao e propriedade
de linguagem

3. ldeclogia

4, Conceitos: Lingua
Aprender e

Ensinar
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PRACTICAL ENGLISH COURSE

LAPORTA, E. nao consta edi¢do, ndo ha refor-
mulagéo, nivel bésico, 1¢ grau, 1989,

Erros Léxico-Frasais
a) pédssaros brancos apresentados como “red
and btack” [vermelhos e pretos] (p.40).
Erros Pragmético-Discursivos
a} apresentando a famflia, a muther diz:
“This is my hustand.
i am his wife.” {p.67).

Pessoas felizes, bem-educadas e organizadas,
pai trabalha fora, mae cuida da casa, filhos vao
para a escola, meninos inteligentes e fortes/me-
ninas bonitas, todos tém o melhor: namorado
alto, forte e rico (p.16), perfeita saide aos 70
anos (p.47) ou aos 100 anos {p.148).

Lingua: sistema formal de regras gramaticais.
Aprender: treinar, praticar e repetir até mecani-
zar
Ensinar: transmitir contelido, enfatizando a ex-
plicitagdo gramatical e dirigir os alunos
para tarefas de mecanizagéo.



DESCRICAO DO LD

1. Histdrico da Publicagdo

2. Corregdo e propriedade
de linguagem

3. ldeologia

4. Conceitos: Lingua
Aprendere
Ensinar

OUR TURN

YOSHIMURA, A. et alii 22 edigdo, 01/84, atual li-
vro do aluno, Book 1 - 12 grau, 1989.

Erros Léxico-Frasais: ndo constam

Erres Pragmaético-Discursivo: ndo consta
Metaforizagdo questiondvel de termos, de rela-
¢3o familiares (pais/filhos, sementes/plantas), de
comparar membres do coipo humano a paites
de vegetais.

Felicidade, ordem e harmonia em todos os di§-
logos e textos. Nac ocorréncia de imprevistos na
seqléncia de turnos do discuiso.

Lfngua: sistema dindmico de comunicagdo sem-
pre dentro de determinado contexto.
Aprender: processo dindmico, combinagao de a-
prendizagem e aquisigdo. Condigbes
ideais para aquisi¢do de LE. O aluno é
exposto & LE e motivado a se comuni-
car.
Ensinar: cabe ao professor ensinar ao aluno co-
mo a lingua é usada.
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APENDICE B

FICHA DE IDENTIFICACAO DO LIVRO DIDATICO

. Dados do Livro:

Nome: do Autor:

Titulo:

Edicao:

Evolugdo (Modificagbes):
Nivel:

Ano da Atualizagéo:

. Aspectos ldeoldgicos

Tipos de Esteri6tipos:
Temas:
Tépicos:

. Lista de Erros:

Classificacao: Morfolégico
Lexico- Frasal
Pragmatico- Discursivo

. Tragos Tedricos

Pressupostos: -Visdo Educacional
-conceito de Lingua
-Pressupostos Sobre Processos de Aprender
-Pressupostos Sobre Ensinar
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