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PROCESSO VS. PRODUTO: A QUESTAO DO ENSINO DA TRADUCAO

MARCIA DO AMARAL PEIXOTO MARTINS
PUC-RIO

Nos dltimos anos, vém-se ampliando as perspectivas da drea de tradugao no
Brasil, tendo em vista que:

. a4 demanda de tradugdes atravessa uma fase de expansio;

. 0s tradutores estdo se organizando em sindicatos, visando, entre outros
objetivos, a unificacdo das tabelas de pregos e a regulamentacido da profissdo;

. a formagiio académica do tradutor esta sendo paulatinamente valorizada, o
que tem gerado um aumenio na oferta de cursos de tradugdo nas universidades;

. esse fato, por sua vez, vem resultando na ampliagao do mercado de trabalho
para professores e no reconhecimento da traducio como area académica;

. a exigéncia da formacdo de professores e o interesse pela pesquisa abriu
caminho para a pds-graduagio na drea, onde estdo se desenvolvendo pesquisas voltadas
para o estudo e para o ensino da tradugdo;

. a realizacdo dessas pesquisas tem gerado a necessidade da constituigdo de
foros para apresenta-las e discuti-las, fazendo com que os encontros cientificos voltados
para a tradugao se realizem em maior mimero ¢ periodicidade, e também com que se
abram espagos para essa disciplina em eventos de dreas afins, como ensino da lingua
inglesa e linguistica aplicada.

Esse quadro reflete, de certa forma, o que vem acontecendo no mundo;
Bassnett-McGuire, no prefacio da edigdo revista de Translation Studies (1991),
observa que, na década de 80, os estudos sobre a tradu¢do -- ou Tradutologia, como
sugerem alguns -- conseguiram firmar-se como uma disciplina autbnoma. "Muitos livros
foram escritos sobre o assunto, surgiram publicagdes especializadas e muitas revistas
cientificas tradicionais dedicaram nimeros inteiros ‘a tradugio, enquanto as pesquisas
na drea estdo-se multiplicando no mundo inteiro."'

No &mbito dos cursos de graduacdo em Traducéo, que constituem geralmente
habilitacdes do Bacharelado em Letras, a responsabilidade do professor é cada vez
maior, na medida em que estd surgindo um consenso a respeito da POSSIBILIDADE
de se ensinar tradu¢do (respondendo a tradicional pergunta  ou divida -- "E possivel

" Im BASSNETT McGUIRE, Susan (1991 ). Transtation Studies. London and New York. Routledge
(revised edition), p. xi (Tradugao minha.)



ensinar traducdo?") e da NECESSIDADE de fazé-lo de modo sistematico e inserido
num contexto académico.

O numero crescente de instituigdes que oferecem cursos de formagdo de
tradutores e o interesse manifesto de outras instituigdes que ainda ndo o fizeram, mas
estdo examinando essa possibilidade com muita aten¢do, parece apontar para um
reconhecimento da importincia de uma formacio académica na area. Cabe, entao, aos
professores de traducao viabilizar e valorizar essa formagio, tornando-a a mais solida,
eficaz e produtiva possivel. Para tanto, € preciso pensar muito o ensino e desenvolver
pesquisas abrangentes com vistas a desenvolver abordagens pedagogicas adequadas as
necessidades dos aprendizes, levando em conta os mais variados fatores, inclusive
linguisticos, culturais e regionais.

Os responsdveis pelos cursos de tradugdo precisam, também, refletir sobre
o papel do ensino das disciplinas envolvidas e, consequentemente, sobre o seu proprio
papel dentro dos objetivos propostos para esse ensino. Que nivel de autonomia e
proficiéncia deve-se (ou pode-se) exigir de um Bacharel em Tradug¢do? Quando € que
um aprendiz pode ser considerado "pronto” para o mercado de trabalho? Qual seria o
curriculo "ideal” para um curso de Traducdo, levando-se em conta as peculiaridades de
cada curso e alunado?

£ exalamente para que os cursos de tradugio possam cumprir adequadamente
a sua finalidade de formar futuros tradutores e, de certa forma, encontrar respostas para
estas perguntas, que proponho sua estruturacao sobre um tripé, que se apoiaria sobre
0s seguintes pontos: maior integracdo entre a leoria ¢ a pratica de tradugdo; maior
énfase no carater interdisciplinar da tradugdo, e uma abordagem pedagogica que
privilegie o processo tradutorio, e ndo o produto final da traducdo (o "traduzir” vs. da
"tradugao™).

O primeiro suporte desse tripé, a teoria da tradugdo, envolve estudos de
extrema importancia, mas que, infelizmente, sdo vistos por muitos como desprovidos
de aplicacdo pritica, ou, ainda, como argumento para proclamar a ilegitimidade teorica
da tradugao, como registra Arrojo (1989), em trabalho onde discute a tradigao
logocéntrica. Os estudos teoricos da tradugio, entretanto, prestam uma colaboragao
inestimdvel para a pratica, na medida em que podem auxiliar os tradutores a enfrentar
o constante processo de tomada de decisdes envolvidos em toda tradugdo (Arrojo 1986).
A énfase dada a pratica pelos cursos de traducao, onde predomina a dindmica de
"pratica de traducdo comentada”, acaba por alienar a tcoria e coloca-la numa espécie
de pedestal; o proprio termo "abordagem tedrica” assume, as vezes, uma Conolagao
negativa, sugerindo algo elevado, intelectual, abstrato e, por consequéncia, pouco
objetivo ¢ sem aplicagdo pratica. Em outras palavras, algo bom para se ler nos livros,
mas ndo para se adotado.

A abordagem pedagdgica que proponho para o ensino da traducio em cursos
universitarios comega, portanto, pela valorizagdo da teoria e sua inser¢do em todos os
cursos, ndo importando o nivel. Essa presenca se daria ndo de uma forma rotulada,
anunciada, mas sim numa perspectiva de total integracdo a pratica. A teoria se faria
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presente o tempo todo, tanto na discussdo de questoes mais amplas, de cunho filoséfico
-- como, por exemplo, o que é fidelidade em tradugio, a quem o tradutor deve ser fiel,
os limites da traducdo, as dicotomias tradugio livre vs. tradugdo literal e conteudo vs.
forma, o que é equivaléncia -- quanto em questoes de dmbito mais restrito, dizendo
respeito, por exemplo, a identificagdo de um problema especifico (a tradugdo de um
determinado termo num dado contexto, por exemplo), a enumeragio das varias opgdes
possiveis, sua avaliagio levando em conta a lingua-meta e o leitor visado, a escolha de
uma solugio e, em seguida, a discussdo da generalidade do problema para o futuro.
Segundo Newmark (1982), a teoria da tradugao, associada & metodologia de ensino,
transcende os limites puramente linguisticos, ao listar argumentos contra ou a favor de
diversos procedimentos para traduzir termos culturais ou institucionais e ao ajudar a
desenvolver um senso de prioridade, do que € e do que nio € importante na construgio
do sentido de um texto.?

Outros papéis que poderiam ser desempenhados pela teoria incluiriam, ainda,
fornecer principios ¢ diretrizes para a producio de tradugdes (Lefevere 1978, apud
Bassnett-McGuire 1991) e identificar regularidades ¢ padroes de comportamento onde
for possivel, com o objetivo de incorporar a diversidade de fun¢do a um modelo geral
do processo tradutério (Hatim and Mason 1990) -- todos perfeitamente passiveis de
serem integrados a pratica de traducio.

Segundo Newmark (1982), "a teoria da tradugao ¢ eciética, obtendo seu
material de diversas fontes. Como ocorre com a questdo do significado e com a
traducdo, abarca toda uma rede de relagdes.”* Ndo s6 devo concordar com essa
afirmacdo, como também ampliar o seu mbito, tornando-a aplicavel também a pratica
de tradugdo. Chegamos, entdo, ao segundo ponto de apoio do tripé que propenho para
os cursos de traducdo: a énfase na interdisciplinaridade.

Muitos acreditam que traduzir é uma das tarefas mais dificeis que alguém
pode realizar, na medida em que uma boa traducao depende de muitos fatores. Estes
vio desde um bom conhecimento formal das duas linguas envolvidas até outras
habilidades, como dominio do discurso escrito, sensibilidade, bom senso ¢ familiaridade
com outras disciplinas, como a sociologia, a etnografia, a literatura comparada, a
antropologia, a filosofia da linguagem e a ldgica, entre outras. A literatura sobre
tradugdo, a partir do século dezesseis, tem enfatizado bastante a importancia de uma
integracdo multidisciplinar.

A interdisciplinaridade se mostra dtil para ajudar desde a entender o proprio
mecanismo da tradugdo (através da neurolinguistica ¢ da psicolinguistica) e a
desenvolver uma concepgao de significado, até, em termos mais praticos, a conhecer

’ Em NEWMARK, Peter. Approaches to Translation. |.ondon. Pergamon Press, 1982, p. 37.
(Tradugido minha.)

: [im BASSNETT-McGUIRE, Susan, op. cit., p. 7. (Tradu¢ao minha.)

4 Em NEWMARK, Peter, op. cit., p. 37. (Tradugao mimha.)
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o discurso e as formas de leitura de outras dreas do conhecimento, a fim de poder
desempenhar methor uma tarefa tradutoria.

Dentro desse contexto de plena integragio entre teoria e pratica, em carater
definitivo e de maneira indissolivel, e de uma abordagem nitidamente interdisciplinar,
proponho uma pedagogia que, em decorréncia de uma postura tedrica pré-estabelecida,
seja voltada para o processo tradutério propriamente dito, ¢ nao para o produto final
desse processo. Este seria, entdo, o terceiro ponto de apoio do tripé sobre o qual se
constituiriam os cursos de formacdo de tradutores.

Como ja foi mencionado, a dinimica mais comumente adotada nesses cursos
¢ a de "prética de traducdo comentada”, onde o que se analisa € o produto, ou seja, o
resultado final do processo tradutério € nido o processo em si. A discussio e,
consequentemente, a avaliacao desse produto se fazem através do cotejo entre o texto
fonte e uma ou vdrias versdes traduzidas.

Ocorre, no entanto, (ue o texto traduzido mostra apenas o resultado das
decisdes finais do tradutor. Os leitores percebem um produto final, um resultado do
processo decisério; eles ndo tém acesso aos caminhos que levaram as decistes, aos
dilemas a serem resolvidos pelo tradutor. O que se encontra disponivel para analise ¢
o produto final, o resultado da pratica de traducdo, ao invés da prética propriamente
dita. Em outras palavras, estd-se avaliando a tradugdo enquanto produto, € ndo o
traduzir enquanto processo (Hatim and Mason, 1990). Se o texto for tratado meramente
como uma entidade auténoma, ao invés de uma série de procedimentos decisorios e uma
situacdo de comunicacao entre falantes, dificilmente se conseguird entender a natureza
do ato tradutério. A visdo da tradugio como processo, portanto, pode contribuir
significativamente para o avango dos estudos sobre a tradugdo.

Seria mais interessante, acredito, proceder-se a uma analise sistemdtica de
questdes ¢ solugdes através de uma comparagio de métodos, ou procedimentos, de
tradugdo. Que efeitos sdo produzidos por determinadas (€cnicas? Quais sao as
regularidades do processo tradutério em diferentes géneros, em diferentes culturas e em
diferentes periodos histéricos? Como adequar os critérios decisorios as especificagdes
de uma determinada tarefa tradutéria e as necessidades do leitor alvo?

Entretanto, é preciso que toda essa discussdo em torno do processo em si,
bem como dos critérios adotados e das decisdes tomadas nas diversas etapas de uma
traducdo, seja bastante organizada, num contexto de sala de aula: os aprendizes devem
ser capazes de verbalizar seus critérios ¢ de defender suas opgoes de maneira clara ¢
segura. Caso contrério, ficard evidente que, na verdade, ndo houve uma interpretagao
singular do texto, uma leitura realmente interativa, uma negociacdo de sentido. No
momento em que ndo sabe justificar o produto, o tradutor estd mostrando que nao foi
agente consciente do processo.

A énfase no processo também vai se refletir na avaliagdo de tradugdes, que
passara a ser feita levando em conta nao apenas ¢ produto final, mas uma série de
outros fatores, como, por exemplo:
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. os objetivos do tradutor em cada tarefa especitica, para que o resultado final
seja julgado com referéncia aos mesmos, € nio isoladamente;

. as decisoes tomadas pelo tradutor ao longo do processo e suas respectivas
motivagoes, e

. os procedimentos usados e a adequacio dos mesmos a situagdes especificas.

No ambito dos cursos de formacdo de tradutores, a utilizacdo dessa
abordagem pedagogica tenderd a acabar com o mito da "tradugdo ideal”, o paradigma
de perfeicio que os aprendizes perseguem e que, frequentemente, € personificado pelo
proprio protessor. O resultado dessa visdo é duplamente nocivo: os aprendizes passam
nio s6 a acreditar na faldcia de que, para cada texto, existe uma unica tradugdo
adequada ¢ um conjunto tnico de critérios para produzi-la e avalia-la, como também
a ver o professor como o seu "modelo”, geralmente tao perfeito, tdo brilhante tdao bom
tradutor, que acaba desestimulando o grupo, na medida em que este se julga muito
aquém daquele ideal ¢ incapaz de, algum dia, traduzir tdo e bem e com tanta facilidade.

O tradutor precisa ter consciéncia de que traduzir € um ato comunicativo que
se realiza dentro de um dado contexto social; de que qualquer tradugdo acaba por
refletir, de maneira mais ou menos acentuada, a perspectiva mental e cultural do
proprio tradutor, apesar de todo o esfor¢o para ser imparcial, e de que a leitura que faz
do texto fonte é apenas uma dentre iniimeras leituras possiveis. Uma abordagem com
énfase no processo torna-se, portanto, especialmente atil, pois faz incidir a reflexio ¢
a andlise critica sobre as diversas etapas de uma tarefa tradutdria. Como resultado,
produtos bastante diferentes passam a ser considerados igualmente aceitdveis a luz das
justificativas embutidas no processo, ou seja, dos critérios adotados, individualmente,
por cada tradutor, em fun¢do das inimeras varidveis observadas.

Em sintese, a abordagem pedagogica que proponho baseia-se no tripé descrito
acima, tendo como base(s) a integra¢io entre teoria e pratica, o carater interdisciplinar
da traducdo ¢ a visao da tradugao como um processo, envolvendo negociagdo de sentido
entre produtores ¢ leitores de textos. Em outras palavras, o texto traduzido passa a ser
visto como "a evidéncia de uma transacdo, uma forma de reconstituir os caminhos
trilhados pelo (radutor nos seus procedimentos decisorios” (Hatim and Mason 1990).°
Entre os objetivos dessa abordagem, incluem-se tentar ajudar os aprendizes a entender
o processo tradutorio e o que se este envolve, bem como a desenvolver estratégias
meta-cognitivas, que levardo a uma desejada autonomia nas tarefas decisérias do
tradutor e no resultado alcangado.
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