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1. INTRODUCAO

Os cursos de leitura em segunda lingua (L.2) e lingua estrangeira (LE) tém
sua origem ligada a mudanga de paradigmas efetuada pela abordagem
nocional-funcional, que deslocou o foco do planejamento (antes situado na lingua
enquanto sistema de regras) para as necessidades do publico-alvo. Conhecidos no Brasil
por instrumentais, e¢sses cursos sao casos particulares dos cursos de lingua para fins
especificos (STREVENS 1977), podendo ser em suas variantes mais comuns genéricos
ou restritos a determinadas dreas de conhecimentos (Fachsprachen), quando equivalem
ao termo alemdo Fachlesekurse. A literatura sobre as diferentes Fachsprachen e sobre
o processo de leitura € vastissima e envolve linhas por vezes conflitantes (ALDERSON
& URQUHART (1984:v); YZERMANN & BEIER 1989).

Um dos focos de discordia é o papel a ser atribuido a gramatica no processo
de leitura, ¢ como esse papel deve ser equacionado em termos didaticos. E nossa
intengdo neste trabalho contribuir para essa discussdo, examinando nossa pratica
pedagdgica & luz das teorias vigentes e lembrando que nao se pode abstrair da lingua
da qual se fala, e nem da lingua em que se fala, quando se trata de falar da lingua
(DERRIDA1985:166) - e falamos de leitura em lingua estrangeira. O uso que daremos
a0 termo gramdtica esta ligado a um dos polos que se estabelecem na divisdo analitica
entre conhecimento de contelido € conhecimento de forma, sendo gramatica
essencialmente conhecimento de forma. Nossos exemplos concretos pertencem ao
dominio da sintaxe, por serem os que itustram de melhor forma os pontos que queremos
levantar, o que ndo significa que outros aspectos ndo sejam relevantes, nem que
queiramos reduzir gramatica a conhecimento sintitico. Na pratica pedagogica, tém-se
adotado categorias tradicionais para o trabalho a nivel de palavra, ou abaixo dele, e as
nog¢des da gramdtica de dependéncias para o nivel da oracdo, ao passo que ainda nio

' Gostaria de agradecer as colegas Salette Giuliano ¢ Susana Lages, que nos ajudaram a enfrentar o
desafio do instrumental, e as professoras JoAnne Busnardo ¢ Denise Braga, com quem pudemos estabelecer
um didlogo interdisciplinar no qual amadureceram muitas das idéias aqui expostas



ha nenhum modelo de ampla aceitagio ao nivel textual (FUHR 1987: 129, 131)°. Por
ser ainda relativamente desconhecida no Brasil, principalmente para um piblico nio
familiarizado com a literatura em alemio, a gramatica de dependéncias merecerd uma
apresentagdo descritiva sucinta, que tentard determinar seu lugar dentro da visdo de
gramitica de recep¢ido que defendemos para o instrumental, & qual se contrapde o
trabalho com a gramética eminentemente de produgio que balisa os cursos gerais.

Para melhor situar nossa contribuigdo, faremos a seguir um brevissimo
apanhado das principais teorias de leitura hoje existentes, cientes de que o assunto nao
pode ser tratato de maneira exaustiva no escopo limitado deste trabalho.

2. CONCEPCOES DE LEITURA

O modelo de processamento que vé na leitura um processo de decodificacdo
linear, passando por etapas composicionais indutivas, sempre das unidades menores
paras as maiores, dentro da tradicdo da lingiistica estruturalista, é conhecido por
bottom-up (leitura ascendente) (KATO 1984:133).

Ja o modelo conhecido por top-down, que revolucionou a compreensio de
leitura defendida tanto por tedricos quanto por profissionais ligados & pratica (ESKEY
1988:93), origina-se na psicolingiiistica (GOODMANN 1967 e 1971; SMITH 1982) ¢
vé na leitura um processo descendente, no qual "o conhecimento prévio do leitor passa
a ter um papel igual ou aré mesmo mais imporiante do que os dados do texto. A leitura
de uma frase passa a ser vista ndo mais como uma operagdo precisa de andlise ¢
sintese, mas como um jogo de adivinhagées” (KATO 1984:134). A esmagadora maioria
dos cursos instrumentais de leitura hoje existentes baseia-se fortemente nos pressupostos
defendidos por essa linha, que vieram realmente a causar um grande avanco na eficdcia
dos métodos de ensino/aprendizagem de leitura em L2 e LE. Por outro lado, o
deslocamento de foco causado por essa mudanga de paradigmas levou a excessos, na
medida em que a énfase acentuada nos processos cognitivos envolvidos na leitura
significa também uma desenfatizacdo da dimensdo perceptual e de decodificagdo desses
MESMOS Processos.

Uma terceira linha, que serd a defendida neste trabalho, procurou explicar
o processo de leitura a partir de uma concepgao interativa, dentro da qual hd lugar para
os procedimentos tanto ascendentes quanto descendentes. Embora a concepgao de
interagcdo na leitura (WIDDOWSON 1979) e mesmo modelos interativos de leitura
(RUMMELHART 1977; LESGOLD & PERFETTI 1981) ja existissem ha bastante
tempo e tenham sido discutidos a nivel tedrico no Brasil, inclusive no sentido de se
estabelecer uma "relacdo de enriquecimento miituo entre teoria e prdtica” (KLEIMAN
1984:15), é aparentemente sé mais tarde que esses modelos passam a ter maior

% Para uma discussio de outros fatores ligados ao conhecimento de forma que sao levados em conta nos
cursos instrumentais de leitura em alemao, vide OLIVEIRA (1992).
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aceitagdo (SILBERSTEIN 1987:31-33; GRABE 1991), o que é especialmente evidente
na prética dos cursos de leitura em idiomas como o francés e o inglés, cujos referenciais
permanceram por muito tempo determinados por modelos rop-dowrr.

O termo "interativo” tem sido interpretado por alguns pesquisadores como
sendo a relacdo entre informagdes fornecidas pelo proprio texto (bottom-up) e
conhecimento prévio de que o leitor dispde (top-down); j& outros autores compreendem
por "interativo" o uso simultineo de vdrios tipos de conhecimento para ac mesmo
tempo decodificar ¢ interpretar textos, sendo que em ambos 0s casos usa-se certos
tipos de conhecimento prévio e aplica-se certos tipos de habilidades de processamento
de informacgoes (ESKEY 1988:96)*. Dessa forma, o termo "estratégia”, que tinha sua
aplicagao restrita a procedimentos top-down, passa a descrever também procedimentos
de decodificagio e interpretagio no ambito sintitico e semantico (KATO 1983).
KARCHER (1988:209-231) explicita mais ainda a possibilidade da interacdo de
estratégias de virios niveis concomitantemente na leitura de um texto, introduzindo o
conceito das operagdes horizontais, caracterizadas pela passagem de informagOes da
memoria de longo prazo (representagdes do tipo declarativo ou procedual) para a
memoria de trabalho (de curto prazo) do leitor, de forma a desencadear uma interagio
permanente entre percep¢do e conhecimento representado esquematicamente’.

3. RESGATANDO FATORES NEGLIGENCIADOS ANTERIORMENTE:
AS DIVERSAS DIMENSOES DO MODELO INTERATIVO

Apés aproximadamente 15 anos do surgimento das abordagens comunicativas,
cristalizam-se cada vez mais seus pontos frageis, e nota-se na literatura o surgimento
de um movimento pés-comunicativo e a ascensdo de uma postura neo-gramatical.
Essas tendéncias ndo visam descartar a contribui¢do das abordagens comunicativas,
representadas no caso da leitura pelo modelo rop-down, pois isso implicaria um

} ESKEY (1988:95) comenta a tendéncia de véarios autores a enfatizarem excessivamente os procedi-
mentos top-down, subestimando a importancia da dimensao botrom-up . citando “praticamente tudo publicado
em TESOL Quarterly nos anos de 1981 a 1984" e fornecendo uma extensa fista de exemplos. No Brasil,
podenios dizer que algo de semelhante ocorre com a intluente publicagdo da PUC de Sao Paulo, The
ESPecialist, onde hi clara predominincia de topicos determinados por uma preocupagio globalista nos artigos
que tematizam leitura. Em menor escala, porém apontando na mesma diregio, o mesmo se da com a propria
Trabalhos em Lingiiistica Aplicada. Como exemplos concretos dessa tendéncia geral podemos citar SOUZA
(1983), OLIVEIRA (1988), e os trabalhos da chamada "linha francesa”, como CORACINI (1983, 1984a,
1984b ¢ 1984¢), ¢ CORACINI & AVOLIO (1986).

4 Vide também ESKEY (1986) ¢ GRABE (1988:64-65).

¥ Tbid, p. 212. Nao hd aqui certamente lugar para uma discussao mais detalhada do modelo apresentado
por KARCHER. Em um trabalho assaz exaustivo, esse autor propde-se a fazer uma sintese dos conceitos
correntes sobre o processo de leitura, levando em conta as pesquisas realizadas nas diversas disciplinas que
estudam o fendmeno, tais como anatonia, neurologia, lingiistica, psicologia cognitiva, psicolingiiistica e
linglistica aplicada, para chegar a uma proposta curricular para cursos de leitura em lingua estrangeira.
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retrocesso a um patamar ja superado, que seria aquele do bottom-up estrito. Trata-se
antes de corrigir alguns excessos cometidos pela linha top-down mais radical,
redimensionando a contribuigio de cada procedimento para o processo geral da leitura,
e chegando assim a uma compreensao mais adequada desse processo, criando bases para
uma prética diddtica mais realista e sobretudo mais eficaz.

KATO (1982:139-140) lembra que ndo se pode "atribuir apenas a
competéncia sintdtica e lexical a possibilidade de extrair o sentido de um texio ", pois
a compreensio exige "a interagdo do leitor com dados do texto, dados de sua meméria
e de sua capacidade cooperativa-comunicativa com um autor que ele geralmente ndo
conhece”. Lembra ainda que "da mesma forma que abordar o texto apenas do ponto
de vista formal abstrai-nos perigosamente de seu sentido explicito e implicito, procurar
depreender o sentido do texto sem uma interpretagdo criteriosa de sua forma pode
levar-nos a imprecisées, distorcoes e equivocos igualmente indesejdveis”. COSTE
(1988:12) atribui os excessos globalistas a uma "tendéncia em se separar
categoricamente competéncia comunicativa e competéncia lingiiistica” , sendo que,
quando se trata de linguas naturais, "a coexisténcia das duas competéncias ndo é de
vizinhanca, mas de imbricagdo. [...] a competéncia comunicativa abrange a
competéncia lingiiistica, ou, pelo menos, controla seu uso, ndo deixando de reconhecer
que a gramdtica tem suas proprias leis e que a competéncia comunicativa sé pode
realizd-las e assumi-las com fins pragmdticos respeitando o seu alcance e as suas
tolerancias” (ibid.:13).

Mesmo alguns expoentes de linhas teéricas globalistas ou descendentes tém
reconhecido nos dltimos anos a necessidade de se conferir um pouco mais de atenco
a fendmenos ligados a decodificagdo e a aspectos sistematicos da lingua. Sdo emble-
maticos dois artigos recentes de CARRELL (1987, 1988), onde se tenta incorporar
alguns aspectos botfom-up a uma anilise em que os elementos fop-down continuam a
predominar.

MACIEL (1989:257) detecta problemas semelhantes aos que apresentamos,
e v€ na linha radicalmente descendente um deslocamento do foco de atengdes para a
metacognicio do processo de leitura e a introspec¢do dos processos psicolingiifsticos do
ato de ler, o que teria relegado a um segundo plano o ensino da lingua em si, com suas
estruturas lexicais, morfoldgicas e sintticas. Indo mais adiante, essa autora menciona
alguns estudos desenvolvidos no Brasil, na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) e na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), onde o foco na
lingua voltava a ter maior atengao (ibid.'), e relaciona esses trabathos a pesquisas desen-
volvidas por ALDERSON (1984) e por CAVALCANT!] (1983), para concluir com essa
ditima que "a proficiéncia em lingua e a proficiéncia em leitura sdo fatores
complementares no processo da compreensdo qualquer que seja a lingua envolvida"
(ibid:258). Maciel aponta entdo (p. 260) para o modelo interativo de RUDDELL &
SPEAKER (1985) como uma possibilidade promissora para resolver os problemas
colocados pela dicotomia "competéncia na lingua vs. competéncia de leitura”.
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4. ALGUMAS IMPLICACOES DA PRATICA BASEADA EM
MODELOS RADICALMENTE TOP-DOWN

A desenfatizagao da importancia do conhecimento de lingua para os cursos
de leitura em lingua estrangeira® tem-se dado basicamente de duas formas:

a) parte-se do principio de que o aluno, especialmente o estudante universitdrio, ja tem
um embasamento lingiifstico razodvel, sobre o qual pode se dar a construgdo de
uma competéncia estratégica de leitura;

b) acredita-se que a competéncia lingiistica possa ser adquirida como um produto
derivado secundario na pratica da leitura de textos, isto é, adquirem-se os padrdes
da lingua através de uma exposicdo constante a eles.

Em um contexto de LE, e mais especificamente no caso brasileiro, pode-se
questionar se o aprendiz em cursos de leitura traz realmente conhecimentos de lingua
suficientes para possibilitar uma boa leitura, ou se o tipo de instrugdo que lhe foi
anteriormente oferecida na lingua o capacita para tal, como preconizado no ponto a).
Se entendermos que os cursos instrumentais exploram as semelhangas, ou o conhecido
(explicita ou intuitivamentc), a0 mesmo tempo em que chamam a atengdo para aquilo
que € diferente, ficard claro que no caso de linguas (e culturas), tipologicamente
proximas, como o francés, o espanhol e o italiano, o problema do desconhecido talvez
ndo seja tdo agudo: grande parte do esforgo se concentrard em evitar o excesso de auto-
-confianga do leitor, ao chamar sua aten¢io para falsos cognatos € outras armadilhas.
No caso do inglés, a situagdo ja se complica um pouco, pois apesar do contato que a
maioria dos alunos ja teve com o idioma, a tradi¢do de ensino nessa lingua em nosso
pais -e aqui pensamos principalmente no 2° grau- niao o habilita, na maior parte dos
casos, a uma postura produtiva frente a leitura. O acesso do leitor brasileiro ao texto
em inglés também ¢ prejudicado por uma menor transparéncia, tanto no nivel lexical
quanto no estrutural. Essa tendéncia se acentua ainda mais em idiomas como o alemao:
a exposigdo anterior a lingua tende a ser nula, e os elementos (ransparentes sao muito
menos numerosos, em todos os niveis.

Quanto a possibilidade da aquisi¢do da lingua pela simples exposicdo a ela,
conceito em parte sugerido em KRASHEN (1982), pode-se argumentar que isso talvez
scja possivel em um contexto de L2, onde o aprendiz estd realmente diante de um
grande volume de informagdes na lingua-alvo e € constrangido, até por necessidade de
subsisténcia, a se comunicar nessa lingua-alvo. Ji em um contexto de LE, a quantidade
de exposicdo a lingua em estudo é limitada e, por mais que textos originais na

® Focar o uso de estratégias compensatdrias e 86 sistematizar o lingiistico quando estritamente neces
sdrio: € basicamente essa a operagdo desenvolvida para titar a énfase do conhecimento de lingua. Vide
KLEINMAN & TERZI (1981:10-11, 22), ¢ uma série de outros trahalhos aos quais nos referimos na nota
3.
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lingua-alvo sejam importantes, havera freqiientemente uma possibilidade de, quando
houver dificuldade de leitura, contorni-los através de tradugbes (em portugués ou
espanhol, por exemplo), ou da leitura de outros textos sobre o mesmo assunto’.
Creditamos a postura descrita em b) ao fato de que grande parte da literatura existente
sobre leitura baseou-se em levantamentos realizados em contexto de L2, a niveis
intermedidrio e avangado. A transposi¢do de suas conclusdes para nosso contexto de
LE, onde predominam cursos a nivel bésico, certamente envolve problemas ndo
previstos nos estudos originais. Essas observagdes ndo implicam que néo reconhegamos
a importancia de se aumentar o volume de leitura para melhorar o desempenho do
aprendiz. GRABE (1986:35) postula a necessidade de se alcancar uma massa critica
de conhecimento, tanto de lingua quanto de mundo, o que poderia ser alcancado
através de leitura extensiva, Naturalmente, o tipo e a quantidade de leitura exiensiva que
se pode exigir em contextos de LE diferem largamente daquilo que € possivel ou
recomendavel em situagdes de 1.2, mas mesmo assim essa leitura extensiva devera de
alguma forma ser levada em consideragio no planejamento curricular em LE. Sendo em
tese condic¢iio necessdria, volume de leitura nd3o €, no entanto, condicio suficienie para
o embasamento lingiistico em LLE, mesmo porque, pelos motivos que acabamos de
apresentar, esse volume de leitura nem sempre pode ser alcangado ainda dentro do curto
prazo de dura¢do dos cursos - o que leva a necessidade de se criar mecanismos que
possam compensar, pelo menos parcialmente, essa falta.

ALDERSON (1984) faz uma andlise que leva em conta a maior parte dos
tOpicos levantados até aqui, discutindo algumas das principais hipdleses existentes na
literatura: 1) problemas de leitura em lingua estrangeira devem ser imputados a uma
habilidade de leitura insuficiente em lingua materna; 2) problemas de leitura em lingua
estrangeira tém sua origem em lacunas no conhecimento da lingua como tal; 2b) ¢é
necessario se atingir algum nivel limiar de competéncia na lingua estrangeira antes que
se possa dar uma transferéncia efetiva de estratégias de leitura da lingua materna. Em
suas conclusdes (p. 19-21), o autor sugere que as evidéncias para a primeira hipdiese
sao ténues, ao passo que as evidéncias para a segunda hipdtese sio fortes a um nivel
baixo de competéncia lingiiistica, sendo menos claras a niveis mais altos de proficiéncia.
Acredita ainda ter evidéncias que validam parcialmente a hipotese 2b), mesmo que
permanecam abertas questdes sobre a natureza do nivel limiar a ser alcangado.

Transcorrido ja algum tempo desde a implantagio dos primeiros cursos
instrumentais de leitura no Brasil, as primeiras avaliacdes disponiveis sugerem que, a
despeito de um balango geral positivo, um trabalho mais intenso a nivel de lingua se¢

7 MITH (G RO o i a
H. W. SMITH (in SCHRODER 1988:184) chega a conclusdes muito parecidas em relagdo a um
projeto de implementagao de cursos de alemao para estudantes de Ciéncias Sociais na Finlandia, o que se deve
ao proprio estatuto desse idioma como lingua de ciéncia nio universal.
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faz necessario®. Questiona-se ds vezes a confiabilidade dos dados utilizados nessas
avaliacdes, devido ao fato de se basearem em informacdes fornecidas pelos alunos que
participaram dos cursos, que segundo os criticos leriam uma concepgdo de leitura
distorcida pela pratica escolar anterior e seriam por vezes refratdrios a uma mudanga
de atitude. Certamente existe em quantidade ndo desprezivel essa concepgao tradicional
de leitura em lingua estrangeira, entendida como decodificacdo palavra por palavra para
se chegar a uma tradugio literal do texto (como se isso fosse possivel). Em parte, o
trabalho nos cursos instrumentais consiste exatamente em questionar essa postura do
aprendiz, de modo a possibilitar a passagem para uma atitude mais produtiva frente ao
texto em lingua estrangeira’. No entanto, seria por demais simplista ¢ autoindulgente
creditar todos ou a maior parte dos problemas enfrentados pelos cursos instrumentais
a essa visdo inadequada da leitura.

5. MATERIAIS E LIVROS-TEXTOS EXISTENTES PARA LEITURA EM
ALEMAO

Devido a estrutura complexa da lingua e a tradicdo da disciplina, seria
praticamente inconcebivel a existéncia de algum material para o ensino de alemio que
nao levasse em conta aspectos estruturais do idioma. De modo geral, pode-se dizer que
nos materiais mais recentes destinados a pratica pedagégica direta tem-se considerado
quase sempre, além da pritica de estratégias de leitura, também os fatores gramatica
e vocabuldrio, em maior ou menor escala, Por outro lado, nota-se uma distingdo clara
entre os materiais concebidos como cursos auténomos de leitura e aqueles que t€m
mais uma funcio complementar, como suporte a outros cursos ja existentes ou na
qualidade de banco de textos. Ja os materiais mais antigos, dentro da tradi¢do do
alemado técnico (e cientifico), trabalham menos com as estratégias de leitura e tém
caracteristicas marcadamente derivadas de um modelo botrom-up restrito, em
consonincia com os paradigmas da época.

Os cursos instrumentais especificos, ou Fachlesekurse, se alinham
claramente no primeiro grupo. E o caso do Baukastensystem Fachdeutsch fiir
Wissenschafiler, organizado por leitores do Servigo Alemao de Intercimbio Académico
(DAAD), onde varios médulos especificos (BRUSS 1989, HAMM 1989, TALLOWITZ
1989a, HALLLER & TALLOWITZ 1991) se organizam em torno de um médulo central
de gramatica (FUHR 1989). Concebidos de forma um pouco diferente, os cursos

8 Vide CELANI & HOLMES & RAMOS & SCOTT (1988:118 124). Levantamento feito no CEL
/UNICAMP aponta na mesma diregdo: os itens gramatica e vocabulirio destacam-se dentre os mais citados
pelos alunos como fonte de problemas na leitura (OLIVEIRA 1990:25-29).

Y Vide GIULIANO (1990:9) e CORACINI (1983) a respeito da postura dos alunos frente ao texto em
lingua estrangeira. A questio central aqui é verificar o conceito de dificil, que poderia ser situado antes no
tipo de tarefa proposta (ou na expectativa face ao texto) do que no fexto em si,
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instrumentais para Filosofiada USP, descritos por BORNEBUSCH & FISCHER (1987)
e FISCHER (1990), também levam em conta fatores estruturais ¢ lexicais em sua
organizagio. E da propria natureza dos cursos especificos essa preocupagio com a
estrutura, pois seu planejamento parte de um recorte de linguagem considerado
relevante para a drea de estudos do publico-alvo, tentando excluir em um primeiro
momento tudo aquilo que for considerado ndo essencial, de modo a poder obter
resultados satisfatorios mais rapidamente com essa "economia de energias”. A forma
como se di esse recorte pode ser verificada em FUHR (1987), em GIULIANO &
OLIVEIRA (1989), em MONTEIRO (1986 ¢ 1990) e em TALLOWITZ (1989b). Em
alguns casos chega-se mesmo a conclusdo de que os patamares lingiiisticos minimos
para o trabalho efetivo com a lingua especifica serdo diferentes de disciplina para
disciplina (BUHLLMANN & FEARNS 1987 ¢ SCHRODER 1988). E interessante notar
que os materiais didaticos disponiveis tendem a combinar reflexdes feitas a partir de
trabalhos de uma linha globalista, marcadamente anglo-saxonica, com pesquisas feitas
no Leste Europeu, principalmente na antiga RDA e na Tcheco-Eslovaquia, cujo princi-
pal interesse estd no estudo do corpus lingiiistico das linguas cientificas (Wissenschaft-
oder Fachsprachen).

Também ao primeiro grupo periencem materiais elaborados por ROGALLA
& ROGALLA (1985a 1985b) e HAINY & WIRBELHAUER (1983a e 1983b). O
primeiro titulo é destinado a um publico académico da drea de Ciéncias Humanas,
enquanto que o segundo trata de temas culturais de interesse geral. Em ambos os casos
fica clara sua concepcio como cursos autdonomos, da mesma forma que os cursos
especificos citados no paragrafo anterior."

No segundo grupo, o centro das atengdes estd na pratica das chamadas
estratégias de leitura, exclusivamente, nao levando em conta aspectos estruturais.
Esses materiais foram concebidos conscientemente como complemento a outros métodos
e livros didaticos existentes, a partir da constatagdo de que na maioria dos casos tais
métodos ndo levavam em conta textos auténticos nem propunham atividades do tipo
top-down, ou o faziam de forma insuficiente. Podem ser classificadas dentro dessa linha
complementar e declaradamente top-down SEIBERT & STOLLENWERK (1986) c
varias publicagdes do Instituto Goethe, que pelo seu amplo alcance institucional acabam
tendo, a médio e longo prazo, uma influéncia decisiva nas praticas pedagdgicas no
ensino do alemao. Alguns exemplos seriam: SPRENGER & NICOLAS (1985), LAVEU
(1985), PALEIT (1988), BRANDI & STRAUSS (1985) e HERRMANN (1990).

Ao terceiro grupo pertencein materiais como BECKER (1975) e FOEHR &
CARVALHO (1971). Seu uso torna-se no entanto cada vez mais raro, substituidos que
sd0 por outras obras em maior sintonia com as tendéncias atuais''.

10 A L - N .
Uma analise detalhada da organizagdo dos maleriais pertencentes a este primeiro grupo € feita em

OLIVEIRA (1992:14-33).

1 oags " . . . . . L
Nao nos foi possivel verificar até que ponto os autores citados mantiveram essa linha em publicagoes
posteriores.
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6. QUAL GRAMATICA?

Para chegar a uma elucidagdo mesmo que parcial do papel da gramadtica em
cursos de leitura em lingua estrangeira, objetivo a que nos propusemos neste trabalho,
fizemos até agora algumas consideragdes gerais sobre os principais pontos em discussao
na literatura sobre leitura, sugerindo que o melhor caminho a ser trilhado seria o de
uma abordagem integrativa, onde houvesse equilibrio entre forma e conteido, e
mencionamos alguns exemplos de como a discussio tedrica tem se materializado em
cursos e materiais para o ensino da leitura em alemao. Antes de partirmos para a andlise
de alguns dados concretos, torna-se necessdrio precisar um pouco mais com qual
conceito de gramadtica estaremos trabalhando.

GALVES (1983) levanta muito bem a questdo de que nio se trata de se
"ensinar ou nio ensinar gramdtica" (p. 71), e sim de fazé-lo de forma implicita ou
explicita, uma vez que todo (rabatho com lingua e sobre lingua implica em uma
determinada concep¢do de gramdtica (no seu sentido mais abrangente). Lembrando que
0 importante é nao sé a escolha de textos "auténticos”, e sim o uso que se da a esses
textos (p. 73), Galves estabelece uma diferenciacdo entre as abordagens tradicionais de
gramdtica e um conceito de gramatica dentro da abordagem instrumental. Discutindo
aspectos como textualidade, relacbes pragmaticas e organizacdo retorica do texto,
Galves advoga por uma abordagem funcional da gramatica (pp. 80-81), que permitiria
ao proprio aprendiz montar "sua" gramdtica, sem necessidade de uma metalinguagem
complexa, nos moldes propostos por CORACINI & CIARD! (1982), que sugerem que
os aprendizes elaborem eles mesmos fichas gramaticais com os pontos suscetiveis de
reaparecerem em outros textos'’. Naturalmente, uma abordagem funcional desse tipo
seria indutiva, na medida em que parte da experiéncia concreta de leitura para uma
sistematizagao individualizada, ao contrario das abordagens dedutivas, que partem de
uma descri¢do do sistema lingiistico como um todo e estudam sua materializagdo nos
textos de leitura.

Concordamos com Galves quanto aos perigos do excesso de metalinguagem
¢ a necessidade de se levar em conta o maximo possivel os fatores macro-textuais men-
cionados, assim como todas as dimensdes sociais do texto, suas implicacoes ideoldgicas,
etc. Vemos no entanto alguns limites quanto as possibilidades de uma gramatica
indutiva, mesmo reconhecendo os méritos da proposta. Por ser indutiva, essa gramatica
forgosamente sera também em parte intuitiva, na medida em que o leitor terd por
referéncia algum modelo, que tenderd a ser o de sua lingua materna, como veremos
mais abaixo. Assim sendo, esse tipo de gramdtica serd ta0 mais praticavel quanto maior
for a proximidade entre as linguas, e tenderd a ser problemdtico quando a propria
estrutura da lingua-alvo apresentar caracteristicas de dificil induco - por serem muito

12 Vide também CORACINI & AVOLIO (1983) ¢ CORACINI & AVOLIO (1986:7 9).
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diferentes do modelo da lingua materna, por apresentarem uma gama de variagdes muito
grande, ou por outro motivo qualquer. Discordamos também quanto a possibilidade,
implicita na argumentagdo (e em tantos outros trabalhos marcadamente "globalistas"),
de que essa compreensdoa nivel macro possa se dar sempre ou quase sempre, mesmo
que haja problemas de compreensdo a um nivel micro, como por exemplo na dimensao
sintatica. E de nosso entendimento que por vezes uma ma interpretacio a nive! sintético
pode comprometer o entendimento a niveis textuais mais altos, servindo mesmo de
embasamento para a comprovagio erronea de hipdteses equivocadas.

Essa intuigdo é corroborada por trabalho de KATO (1983), onde se discutem
as diferentes acepgoes do termo "estratégia” e suas implicagoes a nivel sintatico, seméan-
tico e pragmatico. Em sua andlise, Kato (p. 10-11) parte primeiramente de conceitos
como “colheita de amostragem, predicdo, testagem e confirmagio” (GOODMANN
1967), por um lado, e "formulacao de perguntas apropriadas para encontrar respostas
relevantes" (SMITH 1978), por outro, para mostrar, com o auxilio de estudos de varios
outros autores, que esses procedimentos exigem conhecimentos de linguagem que véo
do nivel morfo-sintético a organizacio de conceitos de forma hierirquica em esquemas
e sub-esquemas’. Interessa-nos aqui sobretudo ressaltar que esses conhecimentos de
lingua sdo necessdrios para determinar o lugar adequado para a procura de
informagdes ¢ a verificagdo de hipoteses preconizadas nos modelos de Goodman e
Smith. CARREL & EISTERHOLD (1988:81-82) reconhecem a necessidade de o leitor
em lingua estrangeira possuir algum conhecimento da lingua-alvo, sem o qual o
processamento do texto pode entrar em colapso, para na seqiiéncia julgar que a
importdncia normalmente atribuida a esse conhecimento seria excessiva. Ao enfatizar
o outro tipo de conhecimento prévio, de conteido, também absolutamente
imprescindivel, essas autoras, nesse € em outros artigos, acabam nos levando a0
extremo contrario.

O que parece estar em jogo € se a ativagdo de conhecimento prévio s6 deve
ser considerada quando se dd de forma consciente, ou se devemos leva-la em conta
também quando se da de forma ndo explicita, automatizada. A tradi¢do radicalmente
globalista tende a desenfatizar o fato de que a gramdtica também estd presente na cons-
trucdo de hipdteses adequadas, mesmo que essa presenca passe "desapercebida”. Ha,
nesse sentido, uma propensdo a se considerar a gramdtica somente nos momentos em
que deficiéncias se fazem manifestas, ou seja, quando ha dificuldades de compreensao.

Em artigo ja citado anteriormente, ESKEY (1988:94) lembra muito bem que
com o aumento da proficiéncia na lingua as habilidades de decodificacdo tornam-se mais
automaticas (grifo nosso), mas nem por isso menos importantes no desenvolvimento
da habilidade de leitura como um todo. KATO (1984) refor¢a essa idéia do processo
de reconhecimento mecénico de padrdes sintéticos, levantando hipdteses extremamente
relevantes para nossa discussao, lembrando que o leitor aplica um determinado padrao

" Ibid., p. 26. Sao citados RUMELHART (1980) ¢ RUMELHART & ORTONI (1977).
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para esse reconhecimento automatico, a partir do contexto ou de regras de freqiiéncia,
tendendo a interpretar as unidades sintiticas como simples e diretas (p. 135). Para ter
sucesso nessa operagao, o leitor deve ter dois tipos de conhecimentos, sendo eles sobre:
a) a estrutura sintitica da lingua, e b) a regéncia das palavras (p.138). Na auséncia de
conhecimento especifico, tende-se a aplicar "um molde preferencial (SVO) a uma
estrutura qualquer™*.

Para a aplicagdo de um modelo € preciso antes de tudo que esse modelo
exista, que esteja de alguma forma disponivel. Caso contrario serd aplicado um outro
modelo, canonizado pelo uso. Em linguas como inglés e francés, contribuem para sua
acessibilidade ndo s6 a transparéncia (sobretudo lexical) e um maior indice de exposi¢do
prévia, como também, a nivel sintatico, a existéncia de um padrdo preferencial
(SujeitoVerboObjeto). Ja no aleméo esse padrao pode freqiientemente ser quebrado, por
razdes que vao além do estilistico, tendo func¢des retdricas precisas, com a variagdo do
ordenamento dos termos na oragdo. A isso se somam fatores de descontinuidade,
principalmente no caso dos complexos verbais compostos, seja pelo uso de verbos
auxiliares, seja por se tratar de verbo com prefixo separavel.

COWAN (1976) reforga essa visao da importancia das regras de colocagio
para uma leitura proficiente em alemao, e traga paralelos com estudos de caracteristicas
especificas das linguas persa (ora¢des relativas) e hindu (co-referéncia). BERMAN
(1984) enfatiza a necessidade de conhecimento sinttico ¢ chama a atengdo para as
relagdes hierarquicas dos diversos componentes das estruturas frasais, lembrando ainda
que a descontinuidade de elementos funcionalmente interligados pode ser origem de
dificuldades, introduzindo noc¢oes como "opacidade” (opacity) e "peso” (heaviness). A
multifuncionalidade de certos elementos lingiiisticos também € citada como possivel
fator dificultador. Em sua conclusdo, Berman sugere que o conhecimento sintdtico possa
ser mais importante para a compreensio no nivel micro, tendo menor peso em uma
leitura com o objetivo de "compreensio global”. Cabe aqui retomar uma observagio de
GALVES (1983:75), lembrando que podem-se estabelecer diversos niveis de
"compreensdo global”, e que um nivel aceitdvel vai necessariamente mais além do que
simplesmente "deteclar o assunto ou tépico tratado”. Berman, por sua vez, chama a
atencdo para o fato de o trabalho com textos académicos ou cientificos pressupor
freqiientemente uma leitura mais rigorosa, ndo podendo ela ser sempre "global”. Alids,
determinar o grau de detalhamento com que devera ser lido um texto, ou trechos desse
texto, consiste uma das tarefas primordiais numa leitura efetiva.

Estudos sobre a meméria realizados por CRAIK/LOCKART (1972; apud
KARCHER 1988: 53) apontam para diferentes niveis de processamento (levels of
processing), hierarquicamente organizados e dependentes da avaliacdo subjetiva do
individuo, de modo que os tracos de memoria tornam-se mais fortes & medida em que
se intensificam a andlise seméintica e o uso da estrutura cognitiva. Essa hipotese é sem

A esse procedimento da-se o nome de estratégia do sentéide canéonico. Vide KATO (1985:102-107).
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divida relevante para a leitura e explica em parte os problemas de retencao de
vocabuldrio enfrentados pelos alunos nos cursos instrumentais. Transpondo essas
reflexdes para o problema que ora discutimos, podemos afirmar que sera também uma
avaliagdo subjetiva do individuo, dependente de seu estilo cognitivo € de seu interesse
pelo assunto em pauta, que determinara o grau de andlise e detalhamento a que se pro-
pora na leitura de determinado texto, ou de trechos dele. A passagem de um nivel de
compreensdo a outro implica um aprofundamento da anilise, vinculado & explicitagao
de estruturas morfo-sintdticas, ao esclarecimento de itens lexicais, etc., o que se da
parcialmente através de regressdes no texto e consulta a obras de referéncia. Uma
quest3o central para os cursos instrumentais é saber avaliar a relag@o entre a intensidade
de andlise necessdria nessa passagem entre diferentes niveis de compreensdo, por um
lado, e o valor que esse "ganho de informacdo” pode ter para o leitor, por outro.

6.1. MODELO DESCRITIVO A NiVEL FRASAL: A GRAMATICA DE
DEPENDENCIAS

Mais acima foram mencionados o conhecimento da regéncia sintatica da
lingua e o conhecimento da regéncia das palavras como cruciais para a compreensao de
textos em lingua estrangeira. Coincidentemente, sao esses os principios basicos da
gramitica da valéncia verbal ( Verbvalenzgrammatik), ou gramética de dependéncias
(Dependenzgrammatik), modelo descritivo que ganha cada vez mais espago na didatica
do alemdo, ¢ em especial na diddtica da leitura em alemdo. Faremos a seguir uma
brevissima apresentagdo dessa teoria, efetuando algumas simplificacoes ja consagradas
na literatura didatica. Para uma descri¢do mais rigorosa remetemos o leitor a vasta
bibliografia existente sobre o assunto”.

Se no modelo gerativista a estrutura sintdtica ¢ vista como uma série de
biparti¢des em frase verbal e frase nominal (NP-VP), a gramdtica de dependéncias por
sua vez da ao verbo a posigiio de pivd da estruturacao sintdtica. O verbo ocupa necessa
riamente determinadas posig¢des na oragio e abre por outro lado um certo ndmero de
posicoes (Leerstellen) a serem preenchidas por outras classes de palavras (HEUPEL
1978:33). Essas posigdes nio tém todas o mesmo valor, pelo contrdrio: a posi¢io de
determinado elemento na oracdo determina seu valor retdrico, como veremos mais
abaixo em exemplo concreto. Os verbos sao classificados segundo o ndmero ¢ 0s tipos

'S Vide ENGEL (1988), LATOUR, (1985), ¢ SOMMERFELDT (1991) para uma bibliogratia basica.
Basicamente todos os materiais diddticos hoje publicados para o alemao dentro de uma linha
comunicativa utilizam-se de conceitos derivados da gramatica de dependéncias para a elaboragdo de suas
"graméticas do aprendizado” ou "graméticas didaticas”. Vide RALL & ENGEL & RALIL. (1985). Em FUHR
(1989) esses principios sdo transformados em notagoespara determinar os elementos constitutivos das oragdes,
uma técnica que se mostra extremamente produtiva na pratica, especialmente no caso de oragoes complexas
ou grupos nominais extensos, duas caracteristicas de textos académicos, com variagoes de uma drea para
outra, Usaremos em nossos exemplos, mais abaixo, as notagoes de Fuhr, com pequenas alteragdes de cunho
tipogrifico para facilidade de impressao.
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de complementos (Ergdnzungen) que podem ou devem ser a eles associados, o que
constitui a sua valéncia e determina por outro lado a estrutura possivel da oragéo (Saiz-
bauplan, Sarzmuster) (ENGEL 1988:185-218). Elementos sintdticos que ndo guardam
uma relagdo de obrigatoriedade com grupos especificos de verbos s3o considerados
indicagdes (Angaben) e 1€m normalmente um valor adverbial (LATOUR 1985:34-35).
Complementos e indicagdes sdo muitas vezes sintagmas nominais complexos que apre-
sentam uma estrutura hierarquica de dependéncias, sendo os atributos de direita e de
esquerda organizados em torno de um ndcleo (FUHR 1989:19-22).

Embora tenha origem no nivel sintitico, hd muito a teoria da valéncia verbal
foi complementada por uma variante semdintica, tendo adquirido nos dltimos tempos
uma dimensao pragmatica, como expdée SOMMERFELDT (1991:301), para quem ha
uma relagio clara entre a valéncia verbal e a organizacao semantica da memoria (pp.
303, 307). Sommerfeldt vé na valéncia verbal o elemento de ligacdo entre o sistema
lingiistico e o texto, argumentando com HELBIG (1987:202) que

[...] a posi¢do central do verbo ndo decorre da construcdo frasal, e sim de
sua capacidade de construg¢do de cenas. [...] As cenas nao sé oferecem a
base para o quadro como fornecem também uma instancia explicativa para
a coeréncia textual. |...] Cenas sdo compostas de niucleos semdnticos e
papéis pragmdaticos. Os nicleos semdanticos podem ser realizados por dife-
rentes verbos. Através da escolha de um verbo, o falante/escritor determina
também a perspectiva, fixando qual ‘papel’, qual actante deverd ser
deslocado para o centro. (ibid.)'®

Para a leitura, isso significa que o conhecimento do verbo e de sua valéncia permitira,
a0 mesmo tempo, a aplicagio de um modelo adequado para o reconhecimento
automdtico dos padroes sintaticos ¢ a construgdo de um referencial semantico e
pragmadtico, que permitird ao leitor estabelecer hipoteses que o norteardo na busca da
coeréncia textual. Estamos aqui certamente no dominio da imbricacio entre competéncia
linglistica ¢ competéncia cultural a que se referia Coste, que citamos mais acima.
Antes de passarmos a discussao de topicos retirados da pratica pedagégica,
faremos ainda um dltimo comentdrio quanto as implicagdes do modelo descritivo
proposto para o ensino/aprendizagem de leitura: além de ser til para determinar a pers-
pectiva do autor, o conhecimento das valéncias verbais e das regras de colocagio para
os diferentes tipos de oragao permite ao leitor antecipar de forma bastante precisa onde
encontrar que tipo de informacio, reduzindo enormemente o ndimero de fatores
desconhecidos a serem levados em conta na construgio e verificagio de hip6teses sobre
0s possiveis sentidos do texto. A falta desse conhecimento pode levar a falsas pistas e

" Tradugao nossa. O termo "Szenen”, provavelmente origindrio do inglés “scenes”, talvez seju passivel
de tradugio por "cendnio”. A retraducio de alguns termos coloca certamente alguns problemas. acentuados
pela auséncia de um referencial mais amplo de tradugdes do alemao para o portugués na area.
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conseqiientemente a uma compreensdo inadequada. Naturalmente, a um nivel de com-
preensio mais global, esses fatores nio se fazem tdo importantes, pelos motivos
discutidos anteriormente. Mesmo assim, em alguns casos, podem levar a problemas até
em um nivel "genérico"".

7. ALGUNS FOCOS DE ATENCAO GRAMATICAL EM CURSOS BASICOS DE
LEITURA EM ALEMAO

No lugar de uma apresentagao de casos exemplares que elucidassem os pontos
levantados acima em sua forma limite, optamos por fazer sua discussao a partir de um
inico texto, utilizado para avaliagdo final do 2° semestre de um curso instrumental
basico previsto para 3 semestres. Por se tratar de um modelo para avaliagao, esse texto
foi naturalmente escolhido por apresentar possibilidades de se testar a assimilacao dos
procedimentos trabalhados durante o curso, pois seria na avaliagdo que a abordagem
utilizada se mostra em sua forma mais cristalina. Serdo apresentados, a partir de
exemplos desse texto, alguns tépicos considerados centrais, acrescendo-se exemplos
complementares sempre que necessario para um bom entendimento do ponto em pauta.
Pretende-se ndo so elucidar o papel da gramdtica nesse curso de leitura como também
levantar alguns tragos que distinguem essa gramitica da gramatica eminentemente de
produgio que se pratica normalmente em cursos de cunho geral, na medida em que
esses ainda ndo tenham sido de alguma forma influenciados pela perspectiva do
instrumental - uma influéncia que, em ultima instincia, também seria um objetivo a ser
perseguido. Propomos ainda que o leitor avalie, a partir dos exemplos discutidos, até
que ponto uma abordagem gramatical mais intuitiva (ou indutiva) teria chances reais de
ser um instrumento eficaz no suporte a leitura.

Durante os dois semestres de curso transcorridos al¢ o momento da
elaboracdo deste trabalho, a abordagem adotada consistiu basicamente em ciclos de
trabalhos iniciados com tarefas de leitura de cunho mais global, passando posteriormente
por tarefas de leitura analitica (reconhecimento de elementos importantes de linguagem
no texto) e finalmente por atividades de sistematizacao lingiiistica - gramatica e vocabu-
lario'®. A estrutura da prova corresponde basicamente a esses ciclos, sendo pedidas:
a) uma leitura para orientagdo, determinando quais seriam os principais topicos tratados
no texto; b) a leitura detalhada de um trecho do texto, escolhido pelo proprio aluno; ¢)
a analise de um sintagma nominal complexo, dentre os varios existentes no texto; d) a

Y Vemos no leitor um agente ativo, que constroi (e ndo s6 reconstroi) o sentido a partir do texto
Mesmo assim, ha limites para essa atribuigdo de significados, limites esses que se encontram parcialmente
dentro da prépria estrutura do texto.

" Maiores detalhes em GIULIANO & OLIVEIRA (1989) ¢ em OLIVEIRA (1990). Vide também TAL
LOWITZ (1989h), com algumas ressalvas de cunho pritico.
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analise de uma oragdo de estrutura complexa'. E facultada aos alunos a consulta a
obras de referéncia, como diciondrios, glossdrios e gramdticas, sendo limitadc
naturalmente o tempo de execugdo da prova. Procura-se com isso aproximar-se ao
maximo das condig¢bes reais de trabalho dos alunos em sua pratica de estudos na
universidade, que € o fato gerador de seu interesse pelo idioma. O texto escolhido foi
retirado de SEAGER (1991}, sendo uma tradugdo do inglés (vide anexo). A tematica
ecoldgica oferece um assunto de interesse relativamente geral, para uma classe com
alunos de diferentes disciplinas. A apresentagio grafica € clara, com paragrafos nio
muito longos, ¢ 0s dois mapas a que se {az referéncia no texto também foram forne-
cidos. Os alunos ja tinham tido contato com outro texto da mesma obra, com macro-
-estrutura textual semelhante: introdugdo ao problema, apresentacdo de dados e
COmentarios.

7.1. SINTAGMAS NOMINAILS COMPLEXOS

As posi¢des sintdticas na oracao (Stelligkeir) restringem os tipos de elementos
que as podem ocupar, de torma isolada (relagdes paradigmaticas). Ja os sintagmas
nominais, compostos, ¢m seus casos mais complexos, de niicleo, atributos de esquerda
¢ atributos de direita, podem aparecer em praticamente todas as posigoes (excelo aquelas
do verbo), e sua andlise (automdtica ou ndo) é o passo scguinte & determinagdo de sua
funcio pragmitica ou yetorica, intimamente ligada a sua fungdo smtatica. O nicleo
constitui-se normalmente de um substantivo. de facil identificaglo por ser grafado em
maidsculas. Por outro lado, nem todo substantive serd necessariamente nucleo de
sintagma. Muitas vezes o atributo de esquerda é iniciado por artigo ou outra palavra da
mesma categoria paradigmdtica. Entre artigo e substantive podem-se situar adjetivos,
nesse caso necessariamente declinados (no fim de uma oragdo o adjetivo tem fungdo
adverbial ¢ ndo recebe declinagio). Esses adjetivos podem por sua vez ser modificados
por adverbios, anteriores a eles e sem flexao. Podem fazer parte dos atributos de es-
querda também construgoes com preposicoes. A direita do micleo encontram-se atri-
butos no genitivo ou construgoes com preposicaes. No texto, o sintagma nominal mais
complexo encontra-s¢ na linha 36:

Ly bt viele weiterhin akzeptierte Griinde fiir die Vernichiung von Regenwdldern:
viele Griinde
akzeptierte t fiir die Vernichtung
weithin * * von Regenwildern
verbo quant.  advérbio adjet.  subs. prep. /art./subs. prep./subs.
Ha vdrios motivos amplamente sdo aceitos (como causa) da destruicdo de florestas tropicais
(umiduas):

19 o . .
Quanto aos pontos de gramatica, cumpre dizer gque <) for mtensamente teabathado no primeiro
semestre e d) no segundo semestre do curso.
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A determinagio dos limites do sintagma € clara: na terceira posigdo, apés o verbo gibt
aparece o quantificador viele (substituto de artigo indefinido); a pontuagdo permite
localizar seu final (dois pontos). A flexdo de akzeptierte é e, uma das possiveis declina-
¢des, ao passo que weithin termina em in, que ndo pode ser declinacdo, devendo
tratar-se portanto de um (advérbio) modificador de akzeptierte. Fiir die Vernichiung é
o primeiro grupo preposicionado, a direita do nicleo Griinde, € é modificado por sua
vez por outro grupo preposicionado, von Regenwdldern. Esses dois grupos
preposicionados poderiam ser escritos como atributos no genitivo, o que nos daria der
Vernichtung e des Regenwaldes (singular) ou der Regenwdlder (plural) respectivamente.
Todos esses passos sio feitos automaticamente pelo leitor fluente na lingua, que ja
internalizou os padrdes. Na verdade, o leitor proficiente nem precisaria langar mao de
recursos como a terminacgio de weithin, pois esse item lexical certamente ji fard parte
de seu repertdrio e dispensard maiores analises.

Numa primeira leitura, as palavras a identificar seriam Griinde/Vernichtung
/-wildern, levando a motivos/destrui¢io/florestas. O tipo de floresta em pauta, caso
ainda nao deduzido através de outros fatores, poderia ser reconhecido pelos paises men-
cionados no texto (Elfenbeinkiiste, Nigeria, Indien, Thailand, Asien, Osi- und
Westafrika, Mittelamerika, Siidamerika, Brasilien, Guyana), ou pelos mapas fornecidos.
Naturalmente, para que isso seja feito € necessario que a escolha dessas palavras-chave
tenha sido correta. Uma escolha inadequada, ligada a uma consulta pouco feliz ao
dicionario, pode levar a pistas falsas e uma compreensdo inadequada do texto, se ndo
descartada essa hipdtese através de andlise mais detathada. Houve, na prova, alguns
alunos que tiveram dificuldade com esse trecho, estabelecendo subseqiientemente
relagdes ndo aceitdveis com os trechos seguintes.

Da discussio feita até aqui depreendem-se ja algumas diferengas fundamentais
em relagdo a uma gramatica de produg¢io, normalmente privilegiada nos cursos de
lingua de cunho geral. O leitor, mesmo fazendo uma analise com certo nivel de detalhe,
ndo precisara ter dominio de todo o paradigma, como € o caso da classe dos artigos ou
da declinagdo dos adjetivos, bastando a ele identificar certa palavra como pertencente
a tal classe e portanto passivel de exercer certa funcio sintatica. E importante saber que
akzptierte é um adjetivo declinado e que weithin, por sua terminacdo, nao pode ser
adjetivo; mas ndo é importante saber necessariamente qual € o tipo da declinagdo de
akzeptierte (declinagdo forte ou fraca, no nominativo, dativo, acusativo ou genitivo, no
singular ou no plural, masculino, feminino ou neutro). A informagao desse tipo s0 sera
necessdria caso uma compreensdo adequada ainda nao tenha sido alcancada e caso nao
haja outros elementos de desambigiiizacdo. Vejamos um exemplo. Um artigo der
proximo ao verbo pode ser: 1) nominativo masculino singular (sujeito); 2) dativo,
feminino singular; ou plural de qualquer género. Se uma andlise semantica e contextual
nido fornecer pistas sobre a funclo sintdtica, serd necessario determinar essa fungio
através do género ¢/ou nimero. Der pode também ser: 3) genitivo, feminino singular;
ou plural de qualquer género. Mas nesse ltimo caso, do genitivo, as regras posicionais
sd0 normalmente elemento suficiente para identificd-lo como atributo de direita.
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7.2. VALENCIA VERBAL, COMPLEXO VERBAL COMPOSTO E ORDEM
SINTATICA

Como vimos acima, na gramatica de dependéncias o verbo é visto como o
fator organizador das oragdes, sendo que sua valéncia determina o nimero e o tipo de
elementos sintdticos possiveis ou necessarios. A regra mais geral € aquela que determina
que o verbo (conjugado) deve ocupar a segunda posi¢do nas oragdes principais, indo
para o final da frase nas oragdes subordinadas. Em oragdes interrogativas ou excla-
mativas/imperativas o verbo pode ocupar a primeira posi¢do. O sujeito mantém-se no
inicio da oragdo, vindo normalmente antes do verbo, sendo deslocado para posigdo pds-
verbal quando a primeira posi¢do, por motivos estilisticos ou enfaticos, é ocupada por
outro elemento. Em casos bem mais raros, o sujeito pode vir a ser deslocado para uma
posi¢do mais central na oragdo. A parte ndo conjugada do verbo, ou seja prefixos
separdveis e verbos principais (quando hd uso de auxiliares) ocupa necessariamente a
ltima posi¢ao na oragdo, ou a pendltima no caso das subordinadas. Uma excecao a essa
regra constitui o deslocamento de algum elemento da oragdo para depois do verbo, por
razdes estilisticas (normalmente em oracdes muito longas), tratando-se esse elemento
normalmente de uma construgdo com preposi¢do. Essa distribui¢do normal do alemao
atribui a primeira posi¢do na frase o tdpico do discurso. A ultima posicao na frase
ocupa o segundo lugar em termos de destaque. E para essas posigdes que se deslocam
os elementos a que se quer chamar a atengdo do leitor, sendo que esse jogo ¢
possibilitado pela existéncia das declinagdes como fator de desambigiiidade. As oragoes
sdo sempre separadas por pontuagio, isto €, se no portugués é comum o uso de virgulas
sem fungdo sintatica, para dar cadéncia a oracdo, em alemio esse recurso ¢ absoluta-
mente inexistente. Virgulas sdo, portanto, marcadores de inicio e fim de oracfo, a nio
ser no caso de apostos € enumeragdes. Em portugués, por outro Jado, ndo ha pontuagao
entre oragdo principal e subordinada infinitiva, o que € obrigatério em alemdo.
Conclui-se entdo que a4 ordem SVO € o padrio corrente, que pode, no entanto, ser
quebrado segundo algumas regras complementares.

Dessa breve descrigio pode-se depreender que as implicacoes da ordem
sintdtica em alemdo diferem muito das do portugués, sendo entdo a compreensio dessa
diferenca e dos mecanismos sintiticos do alemio fundamentais para uma leitura
adequada nessa lingua. Examinaremos no texto o trecho das linhas 19-22, com uma
oragdo complexa em 20-22.

(19-20) - Der Begriff "Entwaldung” selbst hat nicht fiir jeden die gleiche Bedeutung.

(20-22y Wéhrend interessierte Unternehmer darin den Verlust wertvoller Holzbestdnde
sehen, verstehen Naturschiitzer unter Entwaldung die Zerstorung eines gesamten
Waldokosystems, auch wenn noch Bdume stehenbleiben mogen.

Trad.: O préprio conceito "desmatamento” nio tem para todos o mesmo significado.
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Enquanto (as) empresas interessadas véem nele a perda de preciosas reservas

de madeira, os ecologistas entendem por desmatamento a perda de todo um

sistema ecolégico, mesmo se ainda restarem (algumas) drvores.
[stehenbleiben = manter-se de pé]

S, {Wihrend} [interessierte Unternehmer] <darin> <den Verlust wertvoller
Holzbestinde > (sehen),

P (verstehen) [Naturschiitzer] <unter Entwaldung> <die Zerstorung eines
gesamten Okosystems >,

S, {auch wenn} (noch) |Biaume]| |stehenbleiben) (mogen|.

Conv.: {elemento de ligagdo, como conjungdes}; [sujeito]; <complemento obrigatério
do verbo > ; (verbo); (parte conjugada do verbo|; | parte ndo conjugada do
verbo); (informagdo complementar ou indicacdo). P = oracdo principal; S, =
12 oragio subordinada; S, = 2? oragio subordinada

A procura pelos verbos levard a localizacdo de um antes e outro logo apds
a primeira virgula, o que implica necessariamente que a 1* oragdo é subordinada ¢ a
22 principal. Interessierte Unternehmer ¢ o sujeito da oragdo, pois ocupa a primeira
posi¢ao possivel (ap6s o elemento de ligacdo), sendo interessierte atributo de esquerda
e Unternehmer o nicleo; o verbo verstehen esta conjugado, estando portanto necessa-
riamente no plural (terminagdo -en). O terceiro conjunto verbal aparece no final da
oracdo, composto pelo verbo principal (separdvel) stehen|bleiben e pelo auxiliar modal
mégen. Os complementos obrigatérios de sehen sdo aqui Verlust e darin, tendo esse
ultimo elemento (da + ...) uma fungio anaférica em referéncia a Begriff "Entwaldung”
da oragio anterior (linha 19). Na oragdo principal, os complementos de verstehen sdo
unter Emwaldung e Zerstorung. Nos dois casos a valéncia verbal pede entdo um
complemento com preposi¢do € um complemento no acusativo. Esses complementos
podem normalmente ser detectados através de pistas semanticas, que sao em c¢asos de
divida o elemento facilitador para se estabelecer os limites de cada sintagma. Em tese,
poder-se-ia ter unter Entwaldung como atributo de direita de Naturschilizer, mas essa
hipdtese ndo resiste a uma primeira analise semantica. O verbo da terceira oragdo
stehenbleiben nao pede complemento, sendo entdo o sujeito o Gnico substantivo
disponivel, Bdume, que traz marcas de plural bem claras. O advérbio noch da terceira
oragdo € uma indicagdo, ou seja, uma informagdo complementar, cuja auséncia na
oragdo ndo a tornaria agramatical, ao contrdrio dos complementos obrigatérios dos
verbos. Isso ndo implica que as indicagdes nao tenham uma importante fungdo retérica,
pelo contrario: muitas vezes sao elas um elemento-chave da argumentagao. Wahrend e
auch wenn sio elementos de ligacdo, no caso conjungdes adversativa e restritiva,
respectivamente. v

Mais uma vez, cumpre dizer que o leitor proficiente em alemdo fard sua
analise, a partir dos elementos descritos acima, automaticamente, da mesma forma que
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um motorista experiente reagird automaticamente a situagdes imprevistas no transito.
Ao se deparar com widhrend, o leitor saberd que se trata de uma oragio subordinada
temporal ou adversativa, e que o verbo s6 estard no fim da frase. Pela argumentagio
do texto, ele tenderd a associar a wéihrend primeiramente um valor adversativo, pois
tem a informagdo do paragrafo anterior (compreensdo desigual do conceito Ent-
waldung), o que se confirmard ao encontrar Unternehmer. Aqui ficara claro que se trata
de explicitar quais sdo as diferentes interpretagdes dadas ao termo Entwaldung, e para
quem essas interpretacdes sao validas. Para levantar hipdteses corretas, logo na primeira
tentativa ou apds alguma andlise, o leitor tem, portanto ,de conhecer o padrio sintdtico
da lingua, de modo a saber onde buscar as informagdes de que precisa, e deve ainda
dispor de critérios para distinguir as informagdes mais importantes daquelas que sio
secundarias.

Voltando a questdo dos diferentes niveis de leitura, ressaltamos que o leitor
(iniciante) ncm sempre precisard dispor de todas as informagoes sintdticas para uma
leitura exata e adequada. No caso dos tempos verbais, as vezes combinados com outros
verbos auxiliares (modais, construgio da voz passiva), bastara freqiientemente saber que
se trata de uma constru¢io no passado, ou na voz passiva, ou voz passiva no passado.
A distingdo entre pretérito perfeito e imperfeito no texto original pode, por exemplo,
ser irrelevante para a compreensdo, pois segue critérios estilisticos e nao aspectuais
como em portugués?. A atribuicdo do tempo adequado se fard através da observagio
de outros fatores contextuais presentes no (exto.

7.2.1. IMPLICACOES DIDATICAS

De posse de conhecimentos do tipo descrito acima, o professor estard em
condi¢des de formular conselhos € "dicas” para seus alunos, chegando-se a regras de
reconhecimento?’ bastante amplas, segundo o principio de que quanto mais geral a
regra, maior sua aplicabilidade e utilidade. Um pequeno resumo dessas regras seria:

a) procure a parte conjugada do verbo;

b) verifique qual € o verbo auxiliar, e se o verbo principal estd no infinitivo

ou no participio;

¢) os verbos sein ¢ haben s3o usados como auxiliares na formacdo de

tempos do passado, levando o verbo principal para o participio (PPP),
com (erminagdo -t ou -en;

{ 7 . . N - . .
¥ Esse & um dos temas mais tratados nos estudos comparativos entre portugués e alemao, nao sendo aqui
o lugar de se voltar a discuti-lo em detalhes.

2o qué tazer e como fazer. Utilizamos conscientemente o termo regras de reconhecimento (em con-
trapartida a regras de produgae) para designar uma atividade iniciada pelo professor a partir de sua com-
peténcia especifica. As duas primeiras regras poderiam ser vistas como estrarégias, sendo as outras regras
sintéticas, descritivas. Resta saber se "estratégia” é algo que pode ser inicado por outrém (um tdpico central
na discussao do instrumental), e se esse termo ndo esta gasto demais para ainda ser atil (SCHMITZ 1992).
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d) os verbos modais levam o verbo principal para o infinitivo (terminagéo -
en);

e) o verbo werden constréi a passiva com o participio € o futuro com o
infinitivo;

f) o verbo auxiliar conjugado no imperfeito forma tempos mais complexos:
hatte / war + PPP = mais-que-perfeito; wurde + PPP = passiva no
passado;

g) apresenca do Umlaut (") nos mesmos auxiliares € marca do conjuntivo,
implicando em "hipétese”, "irreal” ou "discurso indireto": hdtte / wiirde
/ widre;

h) havera sempre um sé verbo conjugado: quando houver mais de um
auxiliar, os outros irdo para o fim da ora¢do, no participio ou no
infinitivo, o que for o caso, sendo que a oracdo terd no minimo tantas
"marcas" (passado, modal, passiva, etc.) quantos forem os auxiliares.

Essas regras podem parecer muitas, mas na verdade ndo o sdo, se levarmos em conta
que cobrem praticamente todas as mais importantes variagoes relevantes para a leitura,
com exce¢do de tépicos menos comuns, como o Konjunktiv I e de algumas formas
irregulares. O leitor ndo terd de saber, por exemplo, se um verbo forma o perfeito com
o auxiliar sein ou com haben, pois ¢ suficiente identificar a fun¢do tempo no passado.
Elas permitem também que o leitor estabeleca o nivel de detalhamento que quer
alcancar num determinado momento, estando em condicdes de identificar ist gemacht
worden (Perfekt) e wurde gemacht (Préteritum) como variagOes da passiva no passado,
sem se preocupar com as implicagOes estilisticas de cada escolha, mesmo porque ndo
ha uma equivaléncia com os tempos "perfeito” e "imperfeito” do portugués. Aqui fica
mais uma vez claro, como na anélise dos sintagmas nominais, que a gramatica de
recepgdo difere bastante da gramdtica de producio, podendo-se avancar bem mais na
primeira em um reduzido espaco de tempo do que na segunda. Isso ndo implica que se
possa prescindir dessa gramatica receptiva na leitura de textos, nem gue ela deva ser
apresentada toda de uma sé vez. Nao dispondo aqui de espago para uma discussdo mais
detalhada, remetemos o leitor aos titulos citados no ponto § deste trabalho para outros
exemplos, especialmente a FUHR (1989), ROGALLA & ROGALLA (1985b)e HAINY
& WIRBELHAUER (1983b).

7.3. OUTROS TOPICOS

Tratamos acima de dois topicos cuja importincia estd relacionada a fatores
complicadores para a leitura, e que ji haviamos discutido anteriormente, como
hierarquia e descontinuidade. Seria naturalmente possivel arrolar ainda varios outros
pontos, indo do nivel morfolégico a organizagdo textual. Mereceria destaque o estudo
das oragdes compostas (Satzgefiige), principalmente quando se trata de oragOes
complexas (verschachtelte Sitze). Uma apresentagao ao menos razoavel desses pontos,
para os quais ha bons exemplos no texto utilizado, demandaria no entanto mais espago
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do que dispomos aqui. Encerraremos entdo nossa discussdo de exemplos concretos,
acreditando termos jd fornecido subsidios suficientes para ilustrar 0 assunto a que nos
propomos discutir.

8. CONCLUSAO

Na discussdo dos problemas praticos causados pelo foco exclusivo nas
estratégias de leitura nos cursos instrumentais haviamos comentado que as posturas
dominantes eram duas: pressupor que o aluno j& tem alguma base lingiiistica e/ou
acreditar que ele pudesse adquirir essa base pela simples exposi¢do continua aos textos
em lingua estrangeira. Jd argumentamos que a primeira suposi¢io nio é necessariamentie
valida para todas as linguas. Embora a anilise que fizemos nos pontos anteriores tenha
sido sucinta, acreditamos que ela tenha fornecido subsidios suficientes para questionar
se o eventual conhecimento anterior de lingua trazido pelo aluno aos cursos de leitura
reflete o tipo de conhecimento realmente necessario para uma leitura efetiva. A resposta
a essa pergunta parece ser negativa, pois hd diferencas fundamentais entre a gramatica
de leitura necessaria e a gramatica de produgiao normalmente praticada nos cursos de
cunho geral. Os pressupostos da segunda postura ndo foram discutidos com a mesma
voz, mas as evidéncias levantadas em relagdo ao primeiro ponto, aliadas as diferencas
existentes entre contextos de aprendizagem/aquisi¢do de L2 ou LE, levam a crer que
também a idéia de uma aquisi¢io automatica dos padrdes da lingua deva ser revista,
pelo menos a um nivel basico e em situagio de LE, em se tratando de um idioma como
o alemao. Embora acreditemos que alguns dos pontos discutidos aqui também tenham
relevancia para outros idiomas, essa generalizagio devera certamente ser limitada pelos
fatores de diferenciacdo ja mencionados no corpo deste trabalho, ou seja: grau de
complexidade estrutural e transparéncia ou contraste entre o portugués e outras linguas.

Restam ainda muitos outros fatores geradores de problemas de leitura a seren
discutidos, como o lugar da sistematizagdo lexical e uma possivel maior integragao de
outras habilidades como subsidiarias na formagdo de uma competéncia de leitura em
lingua estrangeira. Estudos empiricos se fazem necessarios, para (estar nio so o alcance
das reflexdes tedricas, mas também os limites impostos a suas aplicagdes praticas,
restritas muitas vezes por fatores cujo equacionamento nem sempre € possivel.
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