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INTRODUCAO

Uma das caracteristicas da Linglistica Aplicada @e articular multiplos
dominios de saber. Nessa sua natureza essencmldialtigica, os varios campos de
conhecimento que tém, de uma forma ou de outracppacdo com a linguagem
constituem, para a Linguistica Aplicada, interloces em potencial.

Sobretudo no que se refere ao ensino/aprendizelgediomas, os resultados
de estudos acerca da natureza da linguagem témdpaasintegrar sistematicamente o
corpo de conhecimentos da Linguistica Aplicadasblegntido, portanto, ao se constituir
como dominio de saber, a Linglistica Aplicada ipoca (e, evidentemente, re-arranja,
dada sua especificidade como campo de conhecimest@pnquistas resultantes das
muitas e variadas pesquisas sobre a naturezaierfamento da linguagem.

As reflexdes que se seguirdo vém reforcar o aspmlctrticulacdo proprio a
Linglistica Aplicada. E vém reforcar, uma vez maisdialogo entre a Linguistica
Aplicada e outros dominios de saber que tém conemcppacdo a linguagem.
Especificando, tratar-se-a4 aqui da articulacd@entnsino/aprendizagem de idiomas e as
descobertas da escola francesa da Analise do Bisdbserve-se que, hessa perspectiva,
€ priorizado (entre outros fatos) o carater fundaammente historico dos processos de
linguagem. E sera da historicidade dos processdmgléagem que vamos nos ocupar
neste trabalho, em que se refletira sobre o eagr@idizagem do Portugués do Brasil
para estudantes universitarios estrangeiros.

" Este texto baseou-se em trabalho apresentado €8/&8!/no 2° Congresso Brasileiro de Linglistica
Aplicada, promocédo do Departamento de LinguistipdicAda (IEL-UNICAMP), como parte do Seminério
"Discursividade e Aprendizagem de Linguas".



ASPECTOS TEORICOS
(1) Sobre a concepcéo de lingua

Como o que estd mais diretamente em questdo &imo&prendizagem do
Portugués do Brasil para estudantes universitagistsangeiros, comecaremos por
esclarecer de que modo entendemos a expresgégués do Brasil

Nossa preocupacao central com respeito ao sefdiba expressao esta no que
nela pode estar contido das reflexdes feitas sobirguagem, particularmente no que se
refere a uma concepcao de lingua.

Numa perspectiva discursiva, ndo seriam atribuiddgua caracteristicas
préprias a um organismo autdnomo. Tampouco elarjoder entendida como reflexo
direto dos fatos sociais. Em outras palavras, pakaalise do Discurso, a lingua detém
certo grau de autonomia, que pode ser observadeetsdb pela consisténcia e
persisténcia de suas formas; no entanto, a ag@ulantre pratica linglistica e demais
praticas de carater sécio-histérico faz com quknotes dessa autonomia ndo sejam, de
modo algum, precisos e estanques mas que, ao ramnsajam determinados pelo
movimento da histéria. A autonomia da lingua deeis, ser vista e entendida dentro de
uma dinamica de contencédo e de transformacéo tdeidnis

Assim, tratar a autonomia da lingua no dominiochidtdria significa vé-la
enquanto produto nunca acabado de relacdes s&tdwitas multiplas. O que nos leva,
entdo, a definir a lingua como um produto em coisstastruturacédo cujas bases devem
ser procuradas na histéria, onde a lingua se faenastitui e se transforma.

(2) Sobre a utilizacdo da lingua

Ao se destacar, na relacdo entre lingua e historizarater de movimento,
destaca-se, na atividade linglistica, seu carétgrdtica. Ou seja, pensar a lingua como
movimento é pensar sua utilizacdo especialmente goatica. Queremos dizer que os
elementos lingliisticos sdo organizados mediantecarréncia sistematica de certas
constantes enunciativas, recorréncia esta que geangtaticas de carater sdcio-histérico
mais amplo. Ao tratar dos atos de linguagem, Ayd®62) nos coloca que produzir um
desses atos € enunciar palavras apropriadas emstincias apropriadas. Nesse sentido,
o funcionamento "feliz" de um ato poderia reprementim bom exemplo de
institucionalizacdo de mecanismos enunciativose@gsse, contudo, que esse autor nao
trata explicitamente da constituicdo (sOcio-hisria nosso ver) desse complexo
palavras/circunstancias que resulta num ato dedgegm. E € justamente o processo que
fornece as condicdes adequadas para se enunciaé qogortante apreender, se
quisermos dar conta dos mecanismos subjacentiigacéb de uma lingua.

Acreditamos que a enunciacdo, ao instaurar aréegma sistematica de certas
constantes enunciativas, vai possibilitar aos etémselingliisticos sua sistematizacdo e
fornecer sua consisténcia, ao mesmo tempo em qumossibilitar sua reestruturacao e
sua transformacao. Dai podermos dizer que a emg@aci& a maneira pela qual lingua e
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historia se articulam, é a maneira pela qual, ande linglisticas a0 mesmo tempo
adquirem consisténcia e se transformam. O que feermin discurso, trabalhar com
campos de regularidades enunciativas (cf. Foud286).

Dado que essas regularidades caracterizam a ag@ooctomo a articulacéo
entre lingua e historia, pode-se dizer que enugcarcolocar. E se encontrar inserido em
certa posi¢céo no jogo entre as miltiplas praticauckivas. Para que haja essa insercéo, a
utilizacdo da lingua na forma de regularidades @ativas impde um dominio
progressivo de como os elementos linguisticos gan@am em discursos. Apreender a
significacdo desses elementos, de como utiliz&étsforma de praticas discursivas, €,
pois, evocar a rede de relagdes sécio-historica®sproduziu.

Desse modo, utilizar uma lingua significa, patgswoario, encontrar formas de
penetrar no mundo, de se inserir (e ser inseridojamplexo social em que vive. Em
outras palavras, utilizar uma lingua significa, apar usuario (qualquer falante em
potencial), constituir-se como sujeito.

(3) Sobre o ensino/aprendizagem de lingua estrangei

Refletir sobre o ensino/aprendizagem de uma liregteangeira, sob uma
perspectiva discursiva, significa pensar em conm, imer-relacdo professor/aluno,
poderao ser vistas e trabalhadas as formas dedonsem uma nova realidade.

Tomando o ponto de vista do estudante universiggtrangeiro - logo, de um
sujeito que, como qualquer sujeito, se encontraridis de alguma forma numa
determinada realidade sécio-histérica -, aprend® lingua estrangeira pode significar,
num primeiro momento, estabelecer comparacoes.

De fato, a comparacdo pode funcionar como um pon@ecanismo de
insercdo numa nova realidade. Alertemos, contudeoa p risco que se corre de se
continuar alimentando, sem reservas, a utilizagdiaum tal mecanismo: com efeito,
admitir, sem restricbes, a eficacia da comparacadndtir também a existéncia de uma
realidade Unica vista sob perspectivas (lingudsyeatites. O sari ndo é o vestido da
mulher indiana, assim como também o vestido ndea¥iala mulher do ocidente. N&o se
trata de uma mesma realidade vista sob perspedifasntes. O fato de ser possivel
estabelecer uma comparacao entre ambos, a pantiosiivel fato de que representem
pecas da indumentéaria feminina, estaria funcionapmnas como um recurso bastante
limitado para explicar sua significacao.

Desse modo, a comparacgdo pode servir apenas corponio de entrada para
uma nova realidade, e o estudante de lingua esirardgve estar consciente desse fato.
Ele deve ser esclarecido de que seu aprendizadificsigna verdade, sua inser¢céo nessa
nova realidade. Nesse sentido, ele deve, pois;aesciéncia de que essa realidade é
constituida por relagbes especificas e de que m@ndizado consiste justamente na
apreensao dessa especificidade, ou seja, na sfwabnsutra leitura de mundo.

Assim sendo, muito mais do que um fator explicatar comparacdo deve ser
entendida como um recurso que manifesta a histiiriastudante. Ocorre que, para o
aprendiz, ora é a semelhanca ora é a diferencih@aparece de imediato. Tudo pode lhe
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parecer familiar, comum, simples, igual, ou inversate, estranho, exético, complicado,
diferente. Permanecem os comportamentos herdadosedecontexto anterior. E
permanecerdo por muito tempo, caso a tomada deiéncis. da especificidade nédo se
transforme, ela também, tanto quanto a nova lingua, outro recurso de analise da nova
realidade.

Pode-se, entdo, dizer que os aspectos histoticmsoham como lentes, ou
melhor, como pontos de entrada em um novo procgdsio-histérico. Ora, dado o
contexto especifico em que se situa o estudanthoopies sao inevitaveis. Nesse sentido,
no processo - gradual - de inser¢cdo na nova realidaaprendiz necessariamente deve
refazer (ou reconduzir) os instrumentos pelos cagéssobre o mundo. A aprendizagem
deve, pois, ser entendida como um processo detrangformacdo, condicdo necessaria
para a defrontacdo com as novas situacdes.

Assim, a aprendizagem tem um carater necessatc@ntflitivo, e o aprendiz
devera vivenciar esse conflito. Nao vivencia-loanter-se a parte da realidade na qual se
encontra, € ndo se inserir nela. Em resumo, é p@mder. O que, entdo, nos permite
afirmar que aprender (e, logo, encontrar-se nuntegem de auto-transformacdo) é
vivenciar conflitos.

Até aqui ndo abordamos, no processo de ensinotiipagem, o papel do
professor.

Entendemos como fundamental em sua postura frapte alunos o
reconhecimento de que cada um dos participantss gescesso - ele,inclusive - chegou
ao momento (comum) em que todos se encontram poegsos histéricos diferentes.

O confronto com essa diferenca deve funcionaml paprofessor, como um
recurso de andlise de sua prépria realidade, cigadica que a aprendizagem de uma
lingua, mesmo para seus falantes nativos, ndo getaegamais. Isso implica
necessariamente para o professor - a exemplo dgadglissemos a respeito do aluno -
refazer a cada momento seus pontos de entrade fiestia propria realidade, o que
equivale a dizer que ele deve aceitar a auto-ttamsfdo.

A matéria do processo de ensino/aprendizagem e segunda lingua, tal
como o vimos caracterizando, deve, portanto, sdaiconflito, do confronto, da tomada
de consciéncia da diferenca. Apenas a partir dontecimento desse fato é que esse
processo podera ser entendido como um processe@ledo - gradual, constante e sem
fim - no complexo de formacdes discursivas do quailgua em aprendizagem representa
um produto.
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ASPECTOS METODOLOGICOS
(1) Consideracdes iniciais

Interessa-nos aqui levantar algumas questdes solpapel do professor
entendido em seu sentido mais estrito: o pedagégmemos, para tanto, consideracdes
sobre como o objeto de aprendizagem tem a ver amnsdituicdo do papel pedagégico
do professor.

As reflexdes feitas até 0 momento nos levam aidefsse papel especialmente
em relacdo ao conhecimento que o professor deda teontradicdo em que seu aluno se
acha colocado, contradicdo esta que se da entite gge lhe parece ja visto, ja sabido, e
aquilo que lhe parece inédito, desconhecido. Fassas duas variaveis, 0 que vai, entao,
em ultima instancia, definir a atuacéo do profeésordominio que ele tem dessa situacao
especial em que seu aluno se encontra, mesmo gse deminio se incluam atributos
provenientes do que se poderia chamar sua pelispfoacsua intuicao).

O trabalho com essa contradicdo deve, contudoygamizar em funcéo do
objeto da aprendizagem. Pelo que vimos desenvalyesde objeto deve tornar possivel
ao aprendiz sua inser¢cdo em uma determinada @&li@ caso de que estamos tratando,
essa insercdo poderia se dar através do conhecidantingua portuguesa falada no
Brasil, que, desse modo, se caracterizara comtnalgeaprendizagem.

Passaremos, em seguida, a ver de que maneiralgste de aprendizagem
podera ser trabalhado com vistas a permitir aalasta estrangeiro sua insercdo em sua
nova realidade sdcio- -cultural.

(2) Sobre o trabalho pedagdgico

Gostariamos, nesta parte, de retomar alguns pealwe os quais refletimos
anteriormente:

(a) a lingua goza de certa autonomia;

(b) os elementos linglisticos se organizam mediamecorréncia sistematica de certas
constantes enunciativas; e

(c) através da enunciacéo, lingua e historia ik,

Esses trés pontos nos remetem a trés dimens&eataimento da lingua nas
quais o trabalho com o ensino/aprendizagem dedarse de sua estruturacdo, a de seu
carater pragmatico e a de sua constituicdo. Namyef) porém, nenhuma sequéncia
I6gica ou cronoldgica a ser seguida, especialmemtgue essa separacdo €, sobretudo,
metodoldgica. Na utilizacdo da lingua, essas did@nscorrem simultaneamente e, em
situacdes de ensino/aprendizagem, sua separac@mbestecer a propositos puramente
didaticos.
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Ha, no entanto, uma direcdo a ser seguida nolhmpadagdgico. Se, como
colocamos anteriormente, de um lado, a estruturdgdingua obedece a regularidades
enunciativas (0 que define, entdo, a consisténcia gersisténcia de suas formas,
caracterizando, assim, sua relativa autonomiag eutto, esses mecanismos enunciativos
trazem para a lingua a histéria, entendemos quedniegicamente, o trabalho com o
ensino/aprendizagem da lingua deve ser conduzido pstudo dos processos
enunciativos. Desse modo, tendo como eixo orgamizadenunciacdo, o estudo da
estruturacdo da lingua ganha um novo estatutanassino a relacdo entre lingua e
histdria se torna palpavel e apreensivel ao edeidan

Naturalmente, o trabalho pedagégico deve aindarisaitar por diferentes
atividades a serem desenvolvidas em sala de ajmnlas de natureza oral ou escrita,
sejam elas de compreenséo ou producdo, essasdgisiderdo responsaveis pela maior
ou menor énfase a ser dada no trabalho com osmtifsrpontos pelos quais a lingua pode
ser abordada. Contudo, na medida do possivel (pald®s acima apresentadas), o
trabalho com as situagdes enunciativas deve seizado. Em funcdo dele é que havera a
recuperacdo de aspectos de ordem sécio-histériem, tomo se desenvolvera a
sistematizacéo dos elementos linglisticos.

O trabalho pedagégico deve, finalmente, levar emtaco fato de que, em
situacao de imerséo, a aprendizagem do portugugmpe dos alunos ndo se restringira a
sala de aula. Com efeito, os alunos estardo expastmais variadas situacdes de uso da
lingua, sendo que a sala de aula representarasapeti; uma dessas situacfes. Ndo se
deve, porém, deduzir dai sua menor importancia.oDadu papel singular na
institucionalizacdo do processo de ensino/apregeinaa sala de aula podera representar
um espaco privilegiado para a reflexdo sobre audingia medida em que poderdo
convergir para esse espaco todas as inquietactes es usos linglisticos que os
estudantes vdo acumular no seu contato com a ealdade.

CONCLUSAO

Tivemos como preocupacao fundamental neste estuoexpor implicacdes
tedrico-metodolégicas da Andlise do Discurso emcés a Linguistica Aplicada, no que
se refere ao ensino/aprendizagem do Portugués akil Para estudantes universitarios
estrangeiros.

Levantamos, em um primeiro momento, algumas gees&bricas referentes a
concepcao de lingua, bem como a utilizacdo de ingad. Em seguida, particularizamos
0 ambito de nossas reflexBes para o0 ensino/apegy@iz de lingua estrangeira, uma vez
que a concepc¢do de linguagem (como pratica) et@g@edagdgica estdo, a nosso ver,
indissoluvelmente ligadas.

Levantamos, também, questdes relativas a metadploentrando-nos, a esse
respeito, no trabalho pedagégico a ser realizadn ooobjeto de aprendizagem.
Destacamos, entdo, o0 papel organizador que a egéoncdesempenha nas questdes de
estruturacdo da lingua, assim como na articulagadinqua com aspectos de ordem
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historico-social. Nesse sentido, colocamos quetaedesdos mecanismos enunciativos
deveria ter um estatuto privilegiado no trabalhdagggico.

Como se trata apenas de reflexbes, ndo tivemosoaypacado de esmiugar o
objeto, no sentido de reparti-lo em itens ou de@restratégias especificas através das
quais ele poderia ser trabalhado; mesmo porquéens & serem propostos deverdo se
adequar ao dominio que os aprendizes tém da liemguquestdo, bem como deveréo se
ajustar, na medida do possivel, a seus interessiesmediatos. O que nos pareceu mais
relevante em relacao ao objeto foi 0 levantameatquibstdes acerca de sua natureza, de
sua concepgdo. Sem nos esquecermos, naturalmentpieduma tal construcdo desse
objeto pode efetivamente permitir, com ganho crid@dequacdo pedagdgica, a insercédo
do aprendiz em sua nova realidade sdcio-cultuagj@istica.
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