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INTERFERENCIAS DA ORALIDADE NA AQUISICAO DA ESCRITA

INGEDORE G. VILLACA KOCH"

ABSTRACT

This paper provides a reflection on the interfeeent orality in the acquisition of the
written language, based on the supposition thatnibeel of text which a child has during
the initial years of schooling is an oral one. Tinplications of this for the actions of the
teacher are also considered.

1. INTRODUGCAO

Este trabalho tem por objetivo propor uma reflegs@bre as interferéncias da
oralidade na aquisicdo da escrita, partindo dosppessto - bastante 6bvio - de que o
modelo de texto que a crianca possui, nas séligaifnde escolarizacdo, € o modelo
de texto oral.

Tal concepcao de texto que a crianga traz pasaaaeé responsavel, sem duvida,
pelo fato de seus textos escritos apresentaremsénia de carateristicas tipicas do
texto falado, que perduram neles, as vezes, p@svanos.

2. CARACTERISTICAS DO TEXTO FALADO

Fala e escrita sdo duas modalidades de uso dalipgssuindo cada uma delas
caracteristicas proprias; isto €, a escrita nastitonmera transcricdo da falBmbora
se utilizem, evidentemente, do mesmo sistema lingiisiélas possuem caracteristicas
proprias.

Isto ndo significa, porém, que fala e escrita desar vistas de forma dicotbmica,
estanque, como era comum até ha algum tempo eyezess, acontece ainda hoje.
Vem-se postulando que os diversos tipos de prascasis de producdo textual
situam-se ao longo de um continuo tipoldgico, efascaxtremidades estariam, de um
lado, a escrita formal e, de outro, a conversaggmréanea, coloquial (Marcuschi,
1995; Koch & Oesterreicher, 1990; Halliday, 198%icK, 1992, 1997). E Marcuschi
(1995: 13) quem escreve: “As diferencas entre fal@&scrita se ddo dentro do

YProfessora do IEL/UNICAMP.



continuum tipol6gicadas praticas sociais e ndo na relacdo dicoténecdois polos
opostos”.

Para situar os diversos tipos de texto ao longssalecontinuo, Koch &
Oesterreicher sugerem a utilizagdo, além do awitdd medium oral ou escrito, do
critério da proximidade/distancia (fisica, soc&it.); Chafe (1985), por seu turno, leva
em conta o envolvimento maior ou menor dos intettmes; Halliday postula que,
enquanto o texto escrito possui maior densidadedko texto falado, ao contrario do
gue se costuma afirmar, possui maior complexidadigtea. Desta forma, fala e
escrita apresentam tipos de complexidade diferentes

O que se verifica, na verdade, é que existem geasgritos que se situam, no
continuo, mais préximos ao poélo da fala conversedigbilhetes, cartas familiares,
textos de humor, por exemplo), ao passo que exisemos falados que mais se
aproximam do pélo da escrita formal (conferéncémsrevistas profissionais para altos
cargos administrativos e outros), existindo, airiges mistos, além de muitos outros
intermediérios.

Foi com base na visdo dicotbmica acima mencioriuga se estabeleceram,
inicialmente, as diferencas entre fala e escritteeas quais as mais frequentemente
mencionadas s&o as seguintes:

FALA ESCRITA
Contextualizada Descontextualizada
Implicita Explicita
Redundante Condensada
nao-planejada Planejada
predominancia do “modus pragmatico” predominancia do “modus sintatico”
fragmentada nao-fragmentada
incompleta completa
pouco elaborada elaborada
pouca densidade informacional densidade informacional
predominancia de frases curtas, predominancia de frases complexas,
simples ou coordenadas com subordinacdo abundante
pequena frequéncia de passivas emprego frequente de passivas
poucas nominalizacfes abundancia de nominalizacdes
menor densidade lexical maior densidade lexical

Na realidade, porém, o que ocorre é que:

1. nem todas essas caracteristicas sdo exclusigasinth ou outra das duas

modalidades;

2. tais caracteristicas foram sempre estabeletedd® por parametro o ideal da escrita
(isto é, costuma-se olhar a lingua falada atra@édehtes de uma gramatica projetada
para a escrita), o que levou a uma visdo precammsgitda fala (descontinua, pouco
organizada, rudimentar, sem qualquer planejamenqt@),chegou a ser comparada a
linguagem rastica das sociedades primitivas ousacdancas em fase de aquisicdo de
linguagem.
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E evidente, contudo, que a fala possui caradte$sproprias, entre as quais as
que sdo apresentadas abaixo (cf., por exemplo,,K&&2, 1997; Koch et al., 1990):
1. é relativamente ndo-planejavel de antemao, alquerre de sua natureza altamente
interacional; isto é, ela necessita decalmente planejadapu seja, planejada e
replanejada a cada novo “lance” do jogo da lingmgge
2. o texto falado apresenta-se “em se fazendd@'’ éisem sua prépria génese, tendendo,
pois, a “pdr a nu” o proprio processo da sua copdt. Em outras palavras, ao
contrario do que acontece com o texto escrito, a@ja elaboragdo o produtor tem
maior tempo de planejamento, podendo fazer rassynpmceder a revisbes e
correcdes, modificar o plano previamente tracadotexto falado planejamento e
verbalizacdo ocorrem simultaneamente, porque ekergamno préprio momento da
interacdo: ele é o seu proprio rascunho;
3. o fluxo discursivo apresenta descontinuidadeglfntes, determinadas por uma
série de fatores de ordem cognitivo-interacionalgaais tém, portanto, justificativas
pragmaticas de relevancia,
4. o texto falado apresenta uma sintaxe caragtaisem, contudo, deixar de ter como
pano de fundo a sintaxe geral da lingua (Marcus&BB86; Koch, 1992,1997;
Massini-Cagliari, 1997);
5. a escrita € o resultado de um processo, poresttitica, ao passo que a fala é
processo, portanto, dinAmica. Halliday (1985:74t@&dem essa diferenga, utilizando a
metafora do quadro e do filme. Para o leitor, daese apresenta de forma sindptica:
ele existe, estampado numa pagina - por tras deewm quadro. J4 no caso do
ouvinte, o texto o atinge de forma dinamica, coréfica: eleacontece,viajando
através do ar - por tras dele é como se exist@éseim quadro, mas um filme.

Cabe lembrar, também, que, em situacdes de iatface-a-face, o locutor que,
em dado momento, detém a palavra ndo é o Uniconsapel pela producéo do seu
discurso: trata-se, como bem mostra Marcuschi (198@ uma atividade de
co-producdo discursiva, visto que os interlocut@sio juntamente empenhados na
producdo do texto: eles ndo sO6 procuram ser coiyEsa com também
“co-negociam”, “co-argumentam”, a tal ponto que n&eria sentido analisar
separadamente as produc¢fes de cada interlocutor.

Além disso, como é a interacdo (imediata) o queonta, ocorrem pressdes de
ordem pragmatica que se sobrepdem, muitas vezesjgéncias da sintaxe. Sdo elas
que, em muitos casos, obrigam o locutor a “saarifica sintaxe em prol das
necessidades da interacao, fato que se tradupmsanca, no texto falado, ndo s6 de
falsos comecos, truncamentos, correcdes, hesitaghas também de insercdes,
repeticdes e parafrases, que tém, freqlientemantedds cognitivo-interacionais de
grande relevancia.

Assim sendo, o texto falado ndo é absolutamerdétion, desestruturado,
rudimentar. Ao contrario, ele tem uma estruturaqgéie Ihe é propria, ditada pelas
circunstancias soécio-cognitivas de sua producdoaeléz dela deve ser descrito e
avaliado.

Durante o processo de producao do texto faladtve £xcecdes como a conversa
telefénica, gravacdes, programas radiofénicos etalevisdo, por exemplo - o0s
interlocutores se encontram “in praesentia”, nunmsm tempo e partilhando um
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mesmo espaco fisico, onde estao presentes muisoefdzentes de que o discurso ira
tratar. Além disso, como foi dito acima, o processato do texto nessas circunstancias
tem de ser simultédneo (“on line”) a sua verbalipaca

Quando da aquisicdo da escrita, a crianca nemdssihos poucos, percebendo
essas diferengas, no sentido de reformular a cqéoege texto que possui até entédo, o
gue ndo acontece de um momento para outro.

3. INTERFERENCIAS NA ESCRITA

Passemos , pois, a examinar quais as principggfaréncias que o modelo de
texto falado ja construido pela crianca produz emescrita, na fase de aquisicdo - e,
por vezes, ainda por um tempo relativamente lojiggue continua usando as mesmas
estratégias de construcdo e os mesmos recursirggdagem que utiliza na interacéo
face - a - face.

Os exemplos foram extraidos de material cedida gstola “Baldo Vermelho”,
de Belo Horizonte - MG. Trata-se de uma escolaplada a um Centro de Pesquisa e
Formacdo de Educadores de bastante renome nogpaisjem desenvolvendo um
projeto pedagégico renovador.

Os textos examinados séo resultado de duas atesdde producdo escrita,
realizadas por alunos de® & 7 séries, apds uma série de outras atividades
preparatérias. A primeira solicitava-lhes que esessem uma “histéria”, nos moldes
dos contos de fadas que conheciam. A segunda deterider ao seguinte roteiro:

1. Inicio: lugar - floresta, deserto, ilha, praia
personagens - Turma da Ecologia
2. Um problema: enfrentam um perigo - animais @=0g, grutas, cavernas, vulcoes,
tornados canibais
3. O problema é resolvido: alguém aparece paraddab; encontram um barco,
encontram um tesouro
4. Final feliz com a turma voltando para casa

Do lado direito desse roteiro estava escrito:

. Descrever o lugar onde acontece a histéria

. As criancas enfrentam um perigo

. O problema é resolvido e @sancas podem até encontrar tesouros.
. Final feliz com a turma voltando para casa.

A WN P

Apesar de ter em maos os textos completos, foetosfrecortes que ilustrassem
as questdes a serem enfocadas.

3.1. Questédo da referéncia

Na oralidade, conforme foi dito acima, é comum iseos referentes recuperaveis
na prépria situacao discursiva: basta, assim, apgara eles, dirigir o olhar em sua
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direcdo ou fazer um outro gesto qualquer que paradtparceiro saber de quem ou do
que se esta falando. Os interlocutores partilhamgeral, ndo apenas uma vasta gama
de conhecimentos relativos a situacdo comunicatMao também acerca do estado de
coisas de que se esta falando. Desta forma, saaltalefreqiéncia, no texto, os
elementos déiticos ou exoforicos, na terminologea Hhlliday, assim como outras
formas referenciais cujos referentes tém de sardagidos da situacdo comunicativa
ou do conhecimento partilhado com o interlocutor.

Deste modo, no texto escrito do aluno, quandondarego de anafdricos, tem-se,
muitas vezes, a auséncia de um referente texteisl,domo o uso ambiguo de formas
anaféricas comele, ela, essetc. E 0 que se pode ver nos exemplos seguintes:

(1) “Pasou muitos anos O principe Completo 20 Aelespartio pronto o principe
Chegou. Ai passou 1 Ano que ele estiaO pricipe teve que Combater um dragéo
que era Muito Mau..."(Adriano, 22 série)
(2) “Era uma vez en um bosque en con tado via um vena rainha e o filhdele mas
eledesejava ter uma noiva mas mao sabiacomoardnfAda, 12 série)
(3) “ ... Certo dia um homem muito rico mudou-s&rg perto da fazenda do
pobrehomem. Ese homen
era mau e iguinorante. Assim que soubesuleexistencia, dia e noite ndo parava de
atormentalo, entdocele disse.

-Homens conhecem o moleiro que vive aqui perto?
e eles responderam:

-Sim

-Envenem o rio, matem o gado, sujem a casa roubalimento dos animais,
guemem a plantacédo e enterrem o ouro.
E eles responderam:

-Sim!
E elesfizeram tudo de acordo entdo etesninhavam 2 km por dia para sobreviver...”
(Flavia, 22. série)

3.2. Repeticdes

No texto falado, a repeticdo ocorre com extreragiféncia, podendo mesmo ser
considerada um dos mecanismos organizadores desdaliglade textual; no texto
escrito ela é menos freqlente, desempenhando, eal, gencfes didaticas,
argumentativas, enfaticas, etc.. Em textos de gagmem fase de aquisicdo da escrita,
sdo comuns as repeticfes, ndo s6 aquelas quegudat eliminadas no texto escrito,
como as que mencionei acima e que venho chamandetdeas, isto &, repeticbes
resultantes do emprego da estratégia que costunuoriigar informalmente “estratégia
da agua mole em pedra dura” (cf. Koch, 1992, 199@h exemplos das primeiras o0s
excertos (4) e (5); e, das ultimas, o texto (6):

(4) “... apareu uma fada e arainha dice gen e vogegeger calma eu so gero ajudar

galma minha rainha eu so guerro ajudar para oikbeuconceguir o guer ele tera queir
agora para con seguir oguer poriso deeste medalh@ala, 12 série)
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(5) “... no curto do rei avia um bau os dois misingero diser os dois prinsipes porque
tinham colocado as roupas encantadas porque tipbato roupas ecatadas fim” (Julia,

22 série)

(6) “... ja estavam chegando no final da gruta eamdeandaram-andaram chegaram no
final da gruta virdo o bau-cheio de joias moedagaram para casa e ficaram muito
felizes.” (Ana Cristina, 22 série)

Observe-se, neste Ultimo exemplo, a iconicidade sdgiiénciaandaram
andaram-andaraminclusive marcada pela presenca do hifen entrduas dltimas
ocorréncias, o que permite depreender a idéiaaleracéo no final da caminhada.

3.3. Uso de organizadores textuais continuadoresitos da fala: e, ai, dai,
entdo, (d)ai entaoetc.

Os textos das criancas , nesta fase, séo ricazganizadores textuais tipicos da
oralidade, come, ai, dai, ai entgoetc. Além do exemplo (3) acima, observem-se 0s
seguintes:

(7) “Era uma ves un castelo abandonadon dia 2 mininos pobres que tinham passado
por l&. comesaram a reformar o castetwtempo foi pasande a noticia se espahel

os mininos creseramfinalmente o castelo ficol pronto os mininos forantrandce 14
dentro tinha 8 cuartos” (Julia, 12 série)

Também o conectanasaparece, as vezes, com funcdo meramente contiauati
E o caso do primeirmasdo exemplo (2).

3.4. Justaposicao de enunciados, sem qualquer marda conexdo explicita

E bastante comum a presenca nos textos de enasgizgtapostos, sem marcas
de conexdo explicita, sem elementos de ligacdo eotrahsicdo entre as idéias e,
freqiientemente, sem qualquer sinal de pontuac&ag pode ver em (8), contexto
maior do exemplo (6) apresentado acima:

(8) “Entraram na gruta com lanterna primeiro féé&o muitos tigres e oncas depois foi
milhares de cobras e serpente e la no teto é dieeimorcegos ja estavam chegando no
final da gruta andaram andaram-andaram chegardimalala gruta virdo o bau cheio
de joias moedas voutaram para casa e ficaram fielizes.” (Ana Cristina, 22 série)

3.5. Discurso citado
O discurso citado € apresentado quase exclusitaneem estilo direto, em geral
sem a presenga de um verbo “dicendi”, sucedends-$alas dos didlogos como se os

interlocutores se encontrassem co-presentes - agierme falas (Marcuschi, 1995) -
ou com a indicacao de cortes no tempo, como oocase&stdrias em quadrinhos:
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(9) “... eopricipi fes desoito anos e teve gueparaguera masantesdigarido filho
leveste- medalhdo convoce masna dalh&o. ele parfil(Ada, 1*série)

(10) “Dez oras depois o Lucas vil um navio piraegdto gente vamos nos conder
um navio pirata sea prosima vamologo ja sei vamosom esconder na quela
caverna certo ela atras sera que € perigos ela forard vamos ficaricos maos
pirtas ndo achardo droga vam em bora viva camos s e turma vou ta para casa

Fim” (Ada, T série)

Interessante é notar que, no corpus examinadoaetmas demais interferéncias
assinaladas foram diminuindo consideravelmente tags da 32 e 42 séries, esta
forma de apresentacao dos dialogos ainda perdsriexrims dos alunos.

Neles encontram-se, também, recursos faticos ipeesl a fala, ja que
pressupdem a co-presenca fisica dos interlocutores

(3) “... e sai para conheser a ilha mas emcontralies estranhotipo esesé bum
bum bum e core para ver o que e e era canibais...” (Fa@hs#rie)

3.6. Segmentacao grafica

A segmentacao gréafica nesses textos € feita cem @s vocabulos fonoldgicos
(M. Camara) ou aquilo que a crianga apreende caio/éja-se:sabiacomoaranjar
(ex.2), arainha , geger, oguer, porigex.4), aguera, masantesdiso, convoce, masna
(ex.9),elegrito, vamologdgex.10),entre outras ocorréncias.

Interessante é que a crianca, tentando efetuagmentacdo grafica adequada,
acaba, por vezes, caindo no extremo oposto, isfmaando” demais a palavra , como
emem bora(ex.10),en con taddex.2),na quela(ex.10), etc. Isto €, como bem mostra
ABAURRE (1988), a crianga vai formulando hipdtesebre a segmentacdo correta
dos vocéabulos, hipéteses que vai testando em setits, da mesma forma como vai
testando, muitas vezes no mesmo texto, hipétesre sografia correta das palavras.
Observe-se, por exemplo, em (ggger, gero, guerro, guer.

3.7. Grafia correspondente a palavra ou seqiiénciaedpalavras tal como
pronunciadas oralmente, isto &, reproduzindo aquil@ue a crianca ouve

Podem-se citar como exemplo#do (=viram) (ex.6), vamos nosonder (=nos
esconder)perigos(=perigoso)maos (=mas og)iratas (ex.10), etc.

Casos que chamam a atencdo, em termos de gi@iapssde hipercorrecdo -
provavelmente provocada pela explicacdo da professabre palavras que devem ser
escritas conhfinal - que acaba levando as criangas a grafarlaona série de palavras
oxitonas terminadas em ditongo formado com a segaivjp]: espahol, ficol(ex.7),
partil (ex.9),vil (ex.10), entre outras.
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3.8. Correcdes feitas da mesma forma como se fazamtexto oral

Semelhantemente ao que acontece na fala, a cnigiocapaga ou risca a forma
qgue pretende substituir, mas justapfe a forma gidai a forma considerada
inadequada, como se pode ver no exemplo:

(11) “Chegando la a turmeezol rezovrdo to(mar) banho de cachoera mas algen
esquso 0 maio...” (Ada, 12 série).

3. CONCLUSAO

Os fatos aqui apontados, que constituem uma pacareostra da ampla gama de
interferéncias da oralidade no texto escrito dengias em fase inicial de alfabetizacéo
(veja-se, também, Massini-Cagliari, 1977), podersanvir de base para a intervengdo
do professor, em se tratando de alunos em faseulsigio da escrita. Trabalhando
cada um deles separadamente e levando a criarer@eber que o texto escrito difere
daquele que usa na interacdo face-a-face, tendtanpm suas especificidades, esta
acabara por construir um outro modelo de textale ¢exto escrito - e sera capaz de -
guando necessario utilizar os recursos proprios desta modalidadetaedo as
interferéncias da oralidade em sua escrita.
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