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RESUMO

The present article tries to study the matter athéng/learning of textual typology in

the secondary level based on Swales’'s works abemtegand Adam’s works about
textual sequence. The point of departure is thergtry school textboork level of

communication and expression in the Portugueseaubsgey Eight series of such books
published by four publishing companies are analyzitd the purpose of discovering:

the role of textual typology in the teaching ofde®y and writing, how the teaching of

typology occurs and what the possible consequeintesent to this way of teaching

are.

1. INTRODUCAO

O advento da andlise linguistica transfrastica anses 60, dando origem a
linguistica textual, impulsionou a discussdo emdatos tipos de texto. Apés trabalhos
precursores inovadores como os de Werlich (apuda®éez, 1982) e os de van Dijk
(1978, 1990), a analise de género surgiu no fiaalétada de 80 como um dos campos
mais férteis da pesquisa linguistica.

Duas correntes, na atualidade, conduzem as pesguaiseorrente francesa de
Adam (1987, 1992), e a americana de Swales (19982)10Os trabalhos decorrentes
destas duas abordagens lancaram novas luzes sdbreace ja mostram resultados
fundamentais.

A clareza sobre o assunto possibilita hoje ao @stadda linguagem uma forte
reflexdo sobre os processos de ensino-aprendizatgeringua(s), a exemplo do
trabalho de Meurer (1997). Dentro desta reflexabecum espaco especial ao ensino
de tipologia no ensino médio.

A escola, na verdade, trabalha ainda hoje, com gmwadaptacbes, com a
descricdo de géneros textuais feita por Aristotelesdidatica consiste, assim,
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principalmente, na aplicacéo de trés esquemasaiex}tasicos as atividades de leitura e
redacdo. Estes trés tipos sdo a narracdo, a disBere a descricdo que, a partir de
agora, para efeitos de exposicdo deste artigoopastenominatipologia de basge
parte ddipologia classicTC) que envolve tambéntigologia do texto literario

Esta tipologia classica tem apresentado muitosl@mas, mas principalmente o
de ndo dar conta da gama de textos presentes mabe, levando o aluno a um
exercicio de linguagem bastante massante, uma uezdiptante da sua pratica
linguistica e, neste sentido, bastante artificial.

A iniciativa de analisar o modo como o livro didétiaborda este tema deve-se,
assim, a duas razdes: 1) esta constatacdo, abépcarto intuitiva, de que o ensino de
tipologia textual ndo tem sido inovado na escol2%grau; e 2) a constatacéo de que o
assunto, tendo sido pouco discutido até o momentrece uma atencao especial
principalmente em face do grande nimero de trabalbadémicos que tém descrito e
discutido géneros textuais.

A andlise objetivou, ja que despretensiosa e selata um pequeno ndmero de
obras, apenas detectar algumas caracteristicasxmlasigio do assunto no livro
didatico. Para atingir este objetivo, procurei rter a trés questdes: 1) como o livro
didatico trata o ensino de tipologia textual?; @ig os problemas de aplicacdo da TC?
3) como lida com estes problemas?

2. EMBASAMENTO TEORICO

O suporte tedrico dessa pesquisa sdo principalmenteabalhos de Adam e
Swales, mas passando por outros, no intuito deentar o essencial de toda a
discussdo. Trés conceitos destas abordagens, avenewsdo fundamentais numa
reflexdo sobre o ensino de tipologia textual: osdguéncia textual de Adam e os de
organizacao retorica do texto e de comunidade diseude Swales.

Adam, inspirado na idéia de base de texto de Werdiproveita os postulados de
van Dijk (1978, 1990), de que o texto € uma orgegéip de proposicdes psicolégicas, e
de Bakhtin (1992), de que os géneros sdo um cangmtenunciados relativamente
estaveis, para construir seu conceito de seqiiéncia.

Para ele as proposi¢cdes como unidade de processai®memial, no uso da lingua,
tendem, sOcio-historicamente, a se agrupar, asdomimm rdétulo caracteristico.
Constituiriam, assim, uma seqiéncia caracteristegroposicdes que serviria para
compor os géneros do discurso, formas textuaissdeconcreto na sociedade. Nas
palavras do autor:

“a nocdo de sequéncia pode ser definida como uim#wes, ou seja, como:

- uma rede relacional hierarquica: grandeza deoaipl em partes ligadas entre
si e ligadas ao todo que elas constituem;

- uma entidade relativamente autbnoma, dotada dearganizacdo interna que
Ihe & prépria e, portanto, em relagdo de depemf@érependéncia com o
conjunto mais vasto do qual faz parte” (1990, p. 28



Werlich havia proposto a descricdo, a narracdo, iriese, a analise, a
argumentacdo e a instrucdo como base de textortim ga onde se comecaria a
construcdo de um texto. Adam prop8e como seqlénedsais: a narracdo, a
descricdo, a argumentacdo, a explicacdo e o didlBgmo o primeiro, vé estas
conformacg®es caracteristicas como a base da eag@tude um texto. Nao as pensa,
contudo, como tipos estanques, mas como elemeathstdrogeneidade textual, que se
juntam para formar, de modos diversos, uma infitedde géneros do discurso.

Cita, por exemplo, um fragmento de um discurso eded d’Estaing (v. fig. 1)
que apresenta uma seqiéncia explicativa (partea)cic@m um seqiiéncia narrativa
encaixada (parte em branco). Estas seqiiénciaseafss segundo Adam, uma
estrutura basica. A primeira € composta principatmeelo levantamento de uma
questao (por qué?) e uma justificativa a questasegliéncia narrativa tem como partes
componentes principais a situacdo, a complicacdo resolucdo. A narrativa esta
encaixada na explicacdo justamente na respostasddgu(por qué?). Como género do
discurso, o texto exemplificado € um discurso mablimas como agrupamento de
proposicdes é a juncdo maior de duas seqiénaagplieativa e narrativa.

Este trabalho de Adam é importante em termos diotpois pde em xeque a TC
centrada em trés tipos absolutos: a narracéo,aichs e a dissertacdo. Ndo da conta,
contudo, de certos aspectos da caracterizaca@®xios tomo a organizacao retérica e
a insercéo social.

Nestes termos, embora de uma vertente tedricantastiéstinta, o trabalho de
Swales complementa o de Adam com relacéo a estes lMa verdade, ao retomar as
teorizacdes de van Dijk, Adam ndo levou em conaighey as macrocategorias que sao
partes caracteristicas do texto. Swales, ndo porvié® cognitivista, mas sécio-
pragmatico, descreve o texto, denominando-o géserng um enunciado composto de
partes caracteristicas, 0os movimentos, e que sé pridtir em funcdo do propdsito
comunicativo que preenche dentro de determinadamiolade discursiva.

A comunidade discursiva, assim, é a razdo de exist&le determinado género
que funciona, por sua vez, como um elo de ligacdie ®s seus participantes. Swales
(1992) descreve a comunidade discursiva como umpagrento de individuos que
apresenta: 1) um conjunto de objetivos detectaved; mecanismos de
intercomunicacao entre seus membros; 3) um conjdat@ropdsitos que move 0s
mecanismos participatorios; 4) uma utilizacdo saled evoluinte desses mecanismos;
5) um léxico especifico em desenvolvimento; e 6a w@strutura hierarquica explicita
ou implicita que controla o processo de entradaamunidade e a ascencdo dentro
dela.



“[...] Minhas caras francesas e meus caros frasceme lhes falei de uma bpa
escolha para a Franca. Eu o disse, e vocés vimmuma certa gravidade. E preciso
que eu lhes diga porque, e eu Ihes contarei, psoaima lembranca de infancia.

Quando eu tinha treze anos, assisti em Auvergraaadso da armada francesa.

' Para os rapazes da minha idade, a frente da guereamada francesa era aigo
| impressionante e poderoso. E nés a vimos chegaeatiss. Na pequena estrada, p&erto
ida vila onde eu iria votar em marco como simpletadiio, nos mterrogamos 0S
1 soldados para tentar compreender: “O que teriateciolo?”

| A resposta gue obtinhamos era sempre a mesma:ftiNis enganados, aIguem

| Nos enganou.”

Eu compreendo mais ainda, ap0s quarenta anoggesepiasta e me tenho dito qUe

1 se eu experimentasse um dia de responsablhdad@ernmmna jamais que os franceses
: PHQ.Q?%'_TJ _dizer: "Alguém nos enganou.” '

E por isso que eu lhes falo com franqueza. As giréseias de sua escolha, p‘ara

vocé mesmo e para a Franca, cada uma e cada ume@&epode conhecer [...]"

Fig. 1: Sequéncias que comp&em o discurso de @istBstaing publicado erhe Mondede 29 e 30 de
janeiro de 1978(explicativa em cinza e narrativa em branco).

O autor estuda géneros da comunidade académicsepviddveu 0 modelo CARS
(create a research spacecriando um espaco de pesquisa) a partir dadag@o de
artigos de pesquisa (v. figura 2). Este modelog&tn aplicado a outros géneros desta
comunidade discursiva, como os resumos de artiggedquisa (Santos, 1990; Motta-
Roth e Hedges, 1997).

Esta descricdo da organizacao retérica tem o meeitmdissociar a linguagem e
seu contexto social, ao contrario da TC que aptasertexto como uma estrutura
abstrata. Além disso, mostra que a organizacdocaté um aspecto da caracterizacédo
do texto diferente da seqiéncia, uma vez que apeesena relacdo com o seu
conteldo tematico caracteristico e ndo com suaatéghs retoricas subjacentes
(narrar, argumentar, etc.).

MOVIMENTO 1 ESTABELECER O TERRITORIO

Passo 1 - Estabelecer a importancia da pesquisa elou
Passo 2 - Fazer generalizacdes elou
Passo 3 - Revisar a literatura

MOVIMENTO 2 ESTABELECER O NICHO

Passo 1A - Contra-argumentar ou
Passo 1B - Indicar lacunas no conhecimento ou
Passo 1C - Provocar questionamento ou

Passo 1D - Continuar a tradicdo

2 Trad. do autor.
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MOVIMENTO 3 OCUPAR O NICHO

Passo 1A - Delinear os objetivos ou
Passo 1B - Apresentar a pesquisa

Passo 2 - Apresentar 0s principais resultados

Passo 3 - Indicar a estrutura do artigo

Fig. 2: Modelo de introducgéo de artigos cientifieasinglés (Swales, p. 141).

Meurer (1997) também aponta a relacdo seqiiénce@émuito embora, com
base em outros autores, substitua o termo seql@ocianodalidade retérica (ou
discursiva). A relagdo entre estes processos fexaiada ndo estd suficientemente
discutida, mas ja propicia uma sintese, qual dejmndo-se em conta seqiiéncia e
género, um texto se mostra como sendo de deterongétero, com uma organizagao
retorica caracteristica, surgida dentro de detexd@ncomunidade discursiva. Por seu
estatuto dentro dessa comunidade, privilegiaramétados tipos de seqiiéncia (ou de
modalidades retoricas).

3. ANALISE DOS MANUAIS DIDATICOS DE COMUNICACAO E
EXPRESSAO DO 2° GRAU

3. 1. Ocorpus

O corpus consistiu-se de 8 colegfes de manuais didaticosodgunicacdo e
expresséo do 2° grau publicados por quatro editoras

A principio, o critério de escolha dos livros aeseranalisados era o de serem 0s
mais adotados nas escolas. Ndo ha, entretantoumenkestatistica deste tipo em
gualquer das instancias governamentais: nacios@deal e municipal. O critério dos
mais vendidos, pensado a seguir, ndo pode serdplidevido a dificuldade de se
fazer este levantamento.

Nestes termos, optei por uma amostragem aleatoriando as publicagbes de
quatro editoras disponiveis no municipio em quieloe$-lorianopolis.

3.2. O método de analise

A analise partiu da comparacao entre a estrutysasitiva do manual didatico e
os contetudos da discussdo recente em tipologiaualextseqiiéncia, género e
comunidade discursiva).

O aspecto central enfocado foi 0 ensino de tipaldgiktual em leitura e em
escritura (considerando também a literatura). Atinee a trés categorias dentro da
arquitetura do trabalho didatico do livro: a exgasi dos conteddos, os exemplos
oferecidos e os exercicios propostos.
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3.3. Discussao dos resultados
3.3.1. Da exposicao do conteudo

A exposicao do assunto, no livro didatico, gerakmessta centrada em duas
tipologias: atipologia de basg com os tipos narracéo, descri¢do e dissertagdo)
tipologia do texto literario(v. quadro 1). Dentro do panorama das discusEienies
em tipologia, a primeira seria tratada como um grde sequéncias e a segunda como
um grupo de géneros textuais da comunidade diseulsis literatos.

A tipologia de base tem, assim, trés seqiiénciasiafsticas, apresentadas como
tipos, geralmente para efeitos de ensino da eskriNarracdo, descricdo e dissertagdo
s8o apresentadas de modo a destacar certos asgsictigrais abstratos, como neste
exemplo de Cadore (p. 64):

“Ha trés tipos basicos de composicéao:

a) narracao, onde o importante é a seqiiénciads fat

b) descricao, onde o importante € a sequUénciamEias;
c) dissertacdo, onde o importante é a sequén@piddes”.

Esta apresentacdo das seqliéncias como se fossernggéno que faz com que
surja um género especifico de texto, s6 existentémbito da escola e, por isso,
conhecido como redacéo escolar. A sequéncia, confardiscussédo dos especialistas,
ndo estaria diretamente relacionada a um ambiegial Sle uso, mas a um contexto
linguistico, constando como um processo textualyraa modalidade retérica. Como é
constitutivo ao texto, no entanto, um ambiente afode uso, o estudante passa a
caracterizar a sequéncia, como género, dentrowdocsegexto de produgio, a escola. E,
contudo, um género artificial, ja que ndo ha umawudade discursiva estabelecida,
sendo o seu receptor - 0 professor - ndo propriemem leitor do texto, mas um
avaliador.

A outra tipologia, a do texto literario, apresentaa certa classificacdo destes
textos, pautando-se, também, em caracteristicazafer Os textos sdo agrupados em
trés denominacdes: género lirico, género narratigénero dramético (aparecendo, por
vezes, também o género ensaistico), como, por égeeip Faraco e Moura (v. fig. 3).
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(" romance
Em prosa conto
novela
1. Género narrativo _ cronica

Em verso g a) narrativas de assuntos disversos

b) epopéia - poema narrativo que trata de fato|
notaveis, grandiosos, extra-ordinarios de
um povo, geral- representado por um

_ heroi.

o7

2. Género lirico Em verso (poema)

[ Em prosa (prosa poética)
tragédia
comédia

3. Género dramatico tragicomédia
drama
auto
farsa

Fig. 3: Classificacédo dos géneros literarios (Faeaboura, v. 1, 1995, p. 118)

No manual ditatico, ambas séo tratadas fora deamtexto social de producédo da
linguagem, de modo que sao dadas como férmulasavweist Mesmo quando séo
abordados géneros do passado, como as cantigam@ede amigo, de escarnio e de
mal dizer) ou as novelas de cavalaria, ndo ha urofiamlamento do contexto de
producdo. Nao fica claro para o aluno que estegrgénsd séo produzidos na
atualidade como um recurso estilistico, ndo sendmral deste contexto soécio-
historico. Com relacdo a novela de cavalaria, p@mplo, Cadore (p. 88) aponta:
“Assim sdo chamadas porque narram aventuras déetagaandantes ou de guerreiros
investindo contra mouros”.

Conteudo Tipologia Tipologia do Outra
Obras Base texto literario
CADORE X X
TUFANO X X
FARACO X X
MATTOS X
NICOLA X X
TERRA X X
GIFFI X X
MAIA X X

Quadro 1: Conteudos tratados nos manuais didtictistas das obras em anexo).
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Esta é a Unica explicacdo mais concreta quantarasteristicas do texto. Nao da
conta do aspecto histérico, uma vez que restringe&s contexto geografico
mediterraneo, esquecendo-se, por exemplo, do mandtn-saxdo. Além disso, os
dados histéricos apresentados ndo caracterizano dissursivo do género. Em todo
caso, evidenciam uma contradi¢cdo da tipologia gdeala como algo que perpassa 0s
tempos, ja que mostra o surgimento do género & gdarbutros.

As duas tipologias praticamente ndo sdo relaciamabl@ geral, a tipologia
literaria e a de base sdo vistas como completaniisti@tas e estanques, como se
ambas ndo se voltassem para 0 mesmo elementogdadem: o texto. A Unica forma
que alguns autores encontram para estabeleceragédigentre ambas é através da
funcdo poética, a partir da teoria de Jakobson1(199

Isto se deve, me parece, ao fato de o livro didgtartir de uma nocéo de tipo que
mistura os conceitos de seqiiéncia e género. Dasde, mmbas se tornam incoerentes
quando conjugadas, pois, na exposicao feita paltsres, ambas tém, ao mesmo
tempo, carater de seqiiéncia e de género. O géestwtanto, se concretiza em
determinados contextos sociais, estando nelesdesntis seqiiéncias, 0 que é 0 caso
somente da tipologia literaria.

A adocdo desta distincdo desautorizaria, por ex@mpin género como 0
narrativo que seria visto apenas como um elemeastgpasicional de géneros como o
romance, a fabula, etc.

Com relacdo aos exemplos oferecidos durante a iejpodos conteldos, sdo,
para ambas as tipologias, predominantemente libstauma vez que elas nao
conseguem explicar os géneros que fujam ao sep@somo, por exemplo, a noticia.

Boa parte das obras (6 das 8 consultadas), ertretanorre a outros géneros que
ndo os da TC, tais como anuncio, noticia e quadsinBsta inovacao (v. quadro 2), no
entanto, ndo ocorre no capitulo de tipologia tdxtumas no de fun¢des da linguagem.
N&o ha, portanto, uma explicacdo destes géneromcplsam se perdendo dentro do
livro, ndo cumprindo a intencdo dos autores de xapmEr o ensino da pratica
linguistica cotidiana dos alunos.

Santos e Apex (1996), ao analisarem um manual dEcé®, no que tange aos
exemplos oferecidos, constatam uma limitacdo no disoursivo, no sentido da
interacdo autor/leitor e afirmam:;

“Ressente-se, aqui, da circularidade limitadoraattode ler o mundo e da
possibilidade da diversificacdo das tipologias uaig - ausente na maioria dos
compéndios - a que o estudante possa estar exgpstta7).

Ao que parece, os exemplos, bastante sofisticanoalguns casos, preenchem
certas estratégias de modernizacdo do livro e déivagédo do aluno. Esta
modernizacdo, contudo, embora pautada em exempdgsarite interessantes e
resultantes de um boa pesquisa dos autores, riAantraontelido exatamente novo ao
ensino, ja que ndo ha uma exploracéo tipoldgica.
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Exemplos | diversificacdo nos | sequénciag diversificacdo dos
géneros, mas sem géneros com
Obras explicacéo explicacédo
CADORE X
TUFANO X X
FARACO X X
MATTOS
NICOLA X X
TERRA X X
GIFFI X X
MAIA X X

Quadro 2: Exemplos oferecidos pelos manuais digg{ie. listas das obras em anexo).

3.3.2. Da aplicacao das tipologias a exercicios @elacao

Os exercicios de redagdo, em geral, destinam pesigaco para a relagdo dos
conteudos expostos sobre tipologia com o géneralguera ser escrito. Pelo contrario,
este conteldo se apresenta, nestes exerciciog goa® dispensavel. Dos 8 livros
analisados, 7 apresentam exercicios em que na@mgdmas caracteristicas do texto a
ser produzido (v. quadro 3).

O comando da tarefa, nestes casos, traz palawas eamdextoouredacdo No
livro de Tufano aparecem, por exemplo, 0os seguintgsandos para exercicios de
redacéo:

1 - Faga um texto, em prosa ou verso, sobre aste &er jovem €... (v. 1, p. 8)
2 - Agora o escritor é vocé!
Faca um texto, em prosa ou verso, inspirado nestsss de Sa Miranda:

Nnao posso viver comigo
ndo posso fugir de mim (v. 1, p. 142)
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Tipos solicitados somente sequéncias | exercicios sem
sequéncias | e géneros mencéao a
Obras caracteristicas
CADORE X X
TUFANO X X
FARACO X
MATTOS X X
NICOLA X X
TERRA X X
GIFFI X X
MAIA X X

Quadro 3: Tipos de texto solicitados em exercidmsedacao (v. listas das obras em anexo).

Por outro lado, embora aparecam muitos exercieimswsna definicdo minima do
texto a ser produzido, nenhum manual apela sonmare as seqiiéncias (narracao,
descricao, dissertacdo). Os géneros mais utilizadeste caso, sdo a noticia e a carta.
Aparecem também a entrevista, discurso publicogaeita culinaria, o bilhete, a
resenha e outros. Para alguns desses génerogpmssaarovidenciam uma explicacao,
como em Maia para a noticia. Estas explicacbeseapar, no entanto, separadas da
exposicdo mais geral sobre tipologia.

Alguns autores, nos exercicios de redacao, nadcarpinem a tipologia de base,
dando-a como sabida pelos alunos. Géneros maisnsoommo a carta - a maioria -
também néo trazem explicacdo alguma.

Esta diversificacdo nos géneros explorados peloo lididatico mostra a
necessidade dos autores de romper a limitacdo daPd@e também representar a
necessidade de se inovar o ensino de tipologiammesm haver um suporte teérico
consistente (a0 menos em termos explicitos).

3.3.3 - Da aplicagédo das tipologias a exercicios lé¢ura

Quanto a exploracdo, no ensino de leitura, de ddoterelativos a caracterizagéo
dos textos, efetivamente, é inexistente nos mamidégicos. Os textos para leitura sédo
sempre literarios, tornando-se apenas um treinsgue a dois propdsitos: 0 ensino da
histdria da literatura e a percepgéo do viés canotda linguagem.

Os exercicios de leitura sdo sempre pautados egumgas que visam a localizar
conteudos e elementos no texto, como mostra o dgeabpixo:

“O texto divide-se em duas partes: a) o didlogo dasorados, b) as

reflexdes do narrador. Delimite estas partes” @@m Moura, v. 1, 1995, p.
14).
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Como se pode notar, 0 ponto de partida é umadedtnterior dos autores do livro
a qual o aluno ndo pode fugir sob pena de “caiemo”. O ensino da leitura nao
incorpora, assim, um aspecto fundamental ao dekémemto do leitor: sua autonomia
frente ao processo. Nao € permeado por uma visdeitdea como construcdo de
sentidos, mas como treino.

Nos poucos casos em que se exploram estes contaladgos as caracteristicas
dos textos, 3 obras (v. quadro 4), é apenas comeeannso de fixagdo. Nao ha uma
exploracdo de géneros, mas das seqiéncias cosstintéologia de base, que nao
trazem marcas claras do social e do histérico, em esquemas abstratos. O
estudante ndo pode, portanto, ver o texto a pddirmeio social em que é

caracteristicamente produzido e utilizado. A esspeito posso citar o seguinte
exemplo:

(A partir da leitura de um texto narrativo)
“Identifique a afirmativa correta:
a. O texto lido é uma histéria para ser represantaidn palco.
b. O texto lido resume-se as confissGes dos semtiméntimos de um poeta.
c. O texto lido é uma narrativa.
Justifique sua resposta” (Faraco e Moura, v.11f, 1995).

A maioria das obras ndo explora quaisquer contetelatvos a caracterizacéo
dos textos (v. quadro 4).

Tipos exploradog seqiéncias géneros exercicios sem
Obras mencao a tipo

CADORE X
TUFANO X

FARACO X

MATTOS X
NICOLA X
TERRA X

GIFFI X
MAIA X

Quadro 4: Tipos de texto explorados em exerciodgitlira (v. listas das obras em anexo).

O ensino de tipologia nestes moldes ndo permiteocuieino constate os tipos na
sua pratica cotidiana, seja como leitor seja conoalyor. Neste sentido, também, a
falta de contraposicdo entre os tipos ndo faz aeenagleitor adquira os conhecimentos
tipolégicos textuais, ndo conseguindo discernir maesmo um texto literario de um
texto néo literario, o alvo principal do ensinol€iéura nestes manuais.

A énfase no texto literario faz também com queumal perceba este como um
texto superior e sua meta na producao escritadgudificilmente ele serd um produtor
de literatura. Serd, contudo, um produtor de ret&o oficios, cartas, opinifes,
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bilhetes, recados, etc. Até o proprio professooygvelmente, sofre esta influéncia,
desenvolvendo como protétipo do bom texto aqudikksésamente complexo.

4. CONCLUSAO

Para concluir, retomo questdes do artigo.

1) Como o livro didatico trata o ensino de tipoboggxtual?

Dado o exposto, & possivel afirmar que o livro titdatrabalha pouco este
conteldo que esta voltado prioritariamente a caraecdo do texto literario. As
tentativas de ampliagdo dos géneros ensinadosnu@mteam respaldo na TC, o que
leva o ensino a uma série de incoeréncias.

2) Quais os problemas de aplicacdo da TC?

O principal deles é ndo prover uma explicacdo queathta do escopo social dos
textos, uma vez que ndo os trata como elementosrdanica¢do, mas como férmulas
abstratas.

3) Como lida com estes problemas?

O livro didatico procura inovar, mas provendo pauegplicagfes as inovagoes, 0
que leva o total dos contetidos explorados a uni@ dérincoeréncias, principalmente
com relacdo a questédo géneessusseqléncia.

No geral, o ensino de tipologia no livro didaticpréblematico.

Com relagdo ao papel da tipologia textual no endmdeitura e escritura dentro
dos manuais didaticos, parece que € minimo. Os tifio aparecem como um elemento
importante na escritura (ocorrendo muitos exersieim que ndo se menciona o tipo a
ser escrito) e, na leitura, séo utilizados someoitgo uma forma de o aluno memorizar
suas caracteristicas.

Com relacdo a forma como o ensino ocorre, é geradm® sentido de se partir
da literatura e voltar para ela, ndo explorandextotefetivamente como um elemento
de comunicagdo, 0 que pressuporia abordar umad®igos sociais e ndo somente o
literario. Das duas tipologias utilizadas, a litea@ a de base (TC), a segunda aparece
mais nos exercicios de redagcdo, marcando uma fadmaescritura bastante
descontextualizada, uma vez que os tipos sdo deolo® esquemas imutiveis e
independentes dos atores sociais. Ja que o teatdprme pesquisas recentes, é
caracterizado em relagdo a suas condigfes de @rodague é ensinado, neste caso,
ndo é o género (como seria um editorial), mas &é&®ip (como a argumentagao que
esta inserida em um editorial).

Quanto as possiveis conseqiiéncias de um ensinoesimcitaria primeiramente
uma ja levantada por Dahlet (1994) de que o alertorea prisioneiro de um conjunto
de férmulas distantes do desenvolvimento cognigvdo fazer social. O aluno n&o
consegue perceber que um texto pode servir em gi@EHOr ou menor a certos
propositos comunicativos e que um bom resultademi#p de uma série de fatores
relacionados a si proprio e ao seu interlocutoprés estes que nunca levam a
perfeicdo, mas que podem ser manipulados e apmatiic para a obtencdo do melhor
resultado possivel.
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Outra possivel conseqiiéncia, em face da ndo costc@p entre os varios tipos, é
a de que o aluno néo percebe o que é constantgue é mutavel nos tipos de texto,
nado conseguindo, assim, categoriza-los.

Uma ultima conseqiiéncia, dada a descontextualizagadipos apresentados, é
que o aluno ndo depreende que os géneros texatac relacionados a certas funcdes
sociais, intimamente ligadas, muitas vezes, a €gmopdsitos que ele queira atingir na
escritura, ou que deva reconhecer na leitura pargpieender bem o texto e chegar a
uma visdo critica sobre os conteudos ali veiculados

Uma vez que as tipologias adotadas na escola racat#ia da diversidade dos
tipos de texto existentes na sociedade, conceio® ©s de género e seqiiéncia textual
podem ajudar bastante na tarefa de repensar ooem®nlLingua Portuguesa,
principalmente no tocante ao desenvolvimento dadittades de leitura e escritura.
Dentro da literatura, como um lugar do fazer sdisbérico, a adocao deste conceito
pode minimizar o efeito castrador da tipologiarfitéa que passa a ser apenas mais uma
entre as demais constantes de todo o panoramd. $dat@nto, a poesia, 0 romance
tornam-se, assim, géneros, elementos de interagiesido se modificando de acordo
com o fazer social e histérico do homem no mundo.
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