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ABSTRACT

The potential washback effect of a university entrance exam on the teaching of English
as a foreign language in secondary schools and preparatory courses was the subject of a
research project, whose results are partially reported. In this paper the results of the
public preparatory course are presented, with a focus on the conceptions of language
and language teaching held by the teacher who was observed and interviewed. Although
there was explicit reference to the exam (as it would be expected) some aspects of the
test were not covered, due to the teachers conceptualisations of foreign language
teaching in that context.

1. INTRODUCAO

Na drea de avaliagdo do ensino de linguas estrangeiras sdo poucos os estudos que
procuram investigar o efeito retroativo (backwash ou ainda washback effect) ou a
influéncia de exames no ensino (vide, no entanto, Wall & Alderson, 1992, Khanyia,
1990, Prodromou, 1995). A conseqiiéncia disto € que o conceito é ainda pouco
compreendido, ndo havendo comprovagdes empiricas significativas a respeito de sua
atuacio, especialmente no contexto da sala de aula.

A artificialidade dos contextos onde os poucos estudos na drea de educagao geral
foram realizados levaram a questionamentos dos resultados, pois os exames ndo tinham
nenhuma significagdo para aqueles envolvidos, isto €, ndo afetavam todas as escolas,
nem impediam o acesso a outro nivel de educacdo (Kellaghan et alii, 1982).

Especificamente no caso de ensino de linguas, os estudos publicados ndo foram
realizados em salas de aulas auténticas, e os dados foram embasados em relatos que
professores e alunos fazem de suas préticas ou apenas em suas percepgdes, nio
incluindo aquelas dos pesquisadores-observadores.

" Relato de pesquisa realizada por docentes da Universidade Estadual de Londrina ¢ UNICAMP,
através de projeto elaborado em conjunto, com referencial tedrico e metodologia similares. Agradego aos
pareceristas pelos valiosos comentdrios ao texto original.



Além disso, essa literatura revela uma visdo determinista da relacdo
ensino/avaliagdo — as qualidades do sdo suficientes para provocar mudangas. Apesar de
pouco esclarecido, o conceito tem sido tdo influente que alguns autores sugerem sua
inclusdo como critério para avaliagdo da validade de um teste. Em outras palavras, essa
validade seria medida de acordo com o efeito retroativo benéfico no ensino. Frederiksen
& Collins (1989:27), definem essa validade, denominada validade sistémica da seguinte
forma:

Um teste sistematicamente vdlido é aquele que induz o curriculo do
sistema educacional a mudangas instrucionais que levam ao
desenvolvimento de habilidades cognitivas que o teste se propoe a medir. A
evidéncia da validade sistémica seria uma melhoria naquelas habilidades
apds o teste estar implantando no sistema educacional por um determinado
periodo de tempo.

Alderson & Wall (1993) questionam esse tipo de validade assim como a visdo
determinista nela implicita, pelo fato de nunca ter sido demonstrada ou investigada. Para
aqueles autores, o fendmeno é muito mais complexo, uma vez que outras forgas
existentes na escola, na educagio ¢ na sociedade em geral poderiam também, nesse
caso, estar exercendo influéncia. Esta ndo seria explicada unicamente a partir das
caracteristicas do teste. Em estudo realizado no Sri Lanka, os autores salientam a
necessidade de se investigar o que € esse efeito, sua natureza, as condigdes em que
opera - 0 que o afeta, como professores ¢ alunos preparam-se para o exame, qual a
natureza da rela¢@o entre um exame e o ensino - enfim, determinar ndo apenas se ele
realmente existe, mas também como conceitud-lo methor.

De acordo com a proposta de programa de pesquisa daqueles autores, o efeito
retroativo pode afetar o processo de ensino/aprendizagem de modos diferentes. Seu
efeito no ensino pode ocorrer em termos de conteddo, metodologia, ritmo, seqiiéncia,
grau e profundidade. O efeito pode ser tanto positivo (quando os materiais didaticos ¢
testes em consonancia influenciam o ensino), quanto negativo (quando o teste exercer
um papel coercitivo). A aprendizagem também pode ser afetada em termos de conteudo,
estilo, ritmo, seqiiéncia, grau e profundidade. Sua influéncia também pode ser
observada no comportamento ou nas atitudes daqueles envolvidos nesses processos, ou
seja, professores, alunos e escolas em geral, atitudes com relagdo ao contetdo e método
de ensino/aprendizagem. Esta influéncia sobre atitudes poderdo incluir todos os alunos ¢
professores, ou apenas alguns alunos e professores.

Em nosso contexto educacional, em que o nimero de vagas nas universidades,
principalmente publicas, é muito menor que o nimero de candidatos, os exames
vestibulares sdo uma etapa decisiva para esses alunos; a aprovagdo ou nao aprovagao,
nesse caso, tem conseqiiéncias importantes em termos de acesso/ndo acesso ao nivel de
30. grau, constituindo uma situagdo natural real e potencial de efeito retroativo e,
portanto, ideal para investigagdo desse conceito. Ndo ¢, pois, acidental que tenha sido
exatamente a necessidade de introduzir mudangas no ensino de 20. grau um dos
argumentos usados pela UNICAMP ¢ PUC-SP para a reformulagdo de seus exames
vestibulares em 1987. Antes em forma de miltipla escolha e com énfase na gramitica, o
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exame daquelas universidades passaram a incluir questdes de respostas abertas para
avaliaciio da capacidade de compreensdo em leitura.

Embora essas alteragcdes ndo estivessem sendo acompanhadas pelos exames
vestibulares da Universidade Estadual de Londrina, cuja elaboracdo estd a cargo da
Fundag@o Carlos Chagas, em trabalho anterior (Gimenez, 1988) procurou-se verificar
como esses novos exames de lingua inglesa das universidades paulistas estavam sendo
vistos nas escolas da regido de Londrina. De 23 questiondrios respondidos verificou-se
que na percepgao dos professores de 20. grau:

¢ metade ~dos  resporidentes - desconheciam  essa . ‘abordagem centrada na
compreensao de textos auténticos

¢ professores se consideravam despreparados para ensinar de acordo com a nova
abordagem '

* o 'material didético existente niio-condizia com a proposta

e o conteudo do’ currfculo ainda ndo. tinha sido modificado™ e continuava
enfatizando pontos gramaticais

® 0 ensino era direcionado para questoes tipicas da maioria dos vestibulares
{como o da Fundagdo Carlos Chagas, utilizado pela Universidade Estadual de Londrina
(UEL) '

¢ - 0s cursos profissionalizantes ndo visavam .o preparo-do.aluno para o vestibular

e 0s-alunos ndo estariam preparados para- acompanhar aulas ministradas de
acordo com a nova abordagem®

Embora houvesse consenso de que a nova abordagem de compreensdo de textos
tinha maior validade em relag@o ao que seria esperado do aluno universitdrio, esta foi
percebida como sendo ndo condizente com o exame vestibular da UEL. Em contraste
com os exames vestibulares das universidades citadas, os exames desta universidade
ainda t&ém um forte componente gramatical, com questdes de miiltipla escolha, tendo
sofrido poucas modificagdes ao longo dos anos, conforme aponta trabalho de graduagio
de Andrelino (1995).

Dando seqii€éncia a esse trabalho, procurou-se analisar os exames de outras
universidades brasileiras, inclusive o da UEL (Gimenez, 1990). Desta vez concluiu-se
que havia disparidade entre os vestibulares, alguns enfatizando questdes de
compreensdo de leitura e outros dando prioridade as questdes gramaticais. Na ocasido
foram sugeridas alteragdes ao vestibular daquela universidade de modo a contemplar a
compreensiio de textos auténticos ¢ desenvolvimento da leitura critica. Os textos nao
deveriam ser usados apenas como pretexto para cobranga de pontos gramaticais.
Questdes de tradugiio deveriam igualmente ser abolidas.

Concomitantemente a esses trabalhos foi editada no estado do Parand a proposta
curricular para o ensino de lingua estrangeira no 2o0. Grau (1988). Esta proposta

, ~ . . .
~ De acordo com essa percepgiio. os alunos estariam acostumados com a abordagem gramatical e nio
teriam condi¢des de acompanhar as aulas voltadas para a leitura.
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basicamente visava também enfatizar a leitura de textos auténticos. Desta forma, a
énfase na leitura no vestibular coincidiria com a proposta curricular do Parand, atuando
ambas como forgas motrizes redirecionando o ensino da lingua estrangeira a nivel de
20. Grau. Entretanto, ndo tinhamos ainda informagdes sobre o grau de influéncia desses
exames sobre o ensino, e se essas mudangas coincidiam com a proposta educacional da
Secretaria de Estado da Educacio (SEED).

Embora o efeito retroativo possa, em principio, ser observado no ensino, na
aprendizagem, assim como nas atitudes com relagdo ao ensino e aprendizagem, este
projeto focalizou apenas o ensino, ou o efeito dos exames vestibulares de Inglés da UEL
no ensino de escolas de 20. grau de Londrina, mais especificamente em termos de
contetido ¢ metodologia. Uma retroagiio positiva se caracterizaria por uma harmonia
entre as habilidades exigidas pelo exame e o ensino, isto €, um ensino voltado para fazer
com quer as habilidades julgadas necessdrias fossem adquiridas. Uma retroagdo
negativa seria indicada por uma dnica preocupagdo com o exame, ou seja, a de fazer
com que os alunos aprendam os “macetes” apenas para obter a classifica¢do necesséria
a sua aprovacao.

Esta nova investigacdo, portanto, teve como objetivo verificar:

1) qual a orientagdo do exame vestibular da UEL para lingua inglesa, em termos
do conceito de leitura, nivel de compreenséo e habilidades implicitos no exame;

2) qual a orientagdo da proposta curricular oficial do Estado do Parand para o
ensino de linguas estrangeiras no 20. grau;

3) qual o grau de coincidéncia/discordincia dessas duas orientagdes;

4) qual orienta¢do tem sido implementada pelo professor na sala de aula de 2o0.
grau em escolas publicas e particulares da cidade de Londrina, de modo a verificar se
estd havendo efeito retroativo do exame nesses dois contextos, € como este se
caracteriza.

Dada a natureza do problema a ser pesquisado e a necessidade de uma observagéo
direta dos eventos de sala de aula, a coleta de dados compreendeu a elaboragdo de um
roteiro de observacdo e gravagdo em dudio das aulas assistidas. Essas gravagdes foram
transcritas. Posteriormente, foi realizada entrevista com o professor regente, a qual foi
também gravada em dudio, e transcrita. Trés ambientes bésicos foram considerados: o
curso preparatério pré-vestibular, ou "cursinho”, onde parece haver uma preocupagéo
reconhecida com o preparo do aluno para ser bem sucedido no vestibular; a escola de
20. grau particular e a escola de 20. grau piblica. Justifica-se a escolha desses tipos de
escolas em fungdo dos objetivos da pesquisa, ou seja, estudar ambientes onde haja
maior probabilidade de exibir o efeito retroativo ¢ ambientes onde essa probabilidade
seja menor.

Para efeito de coleta de dados foram contatadas duas escolas particulares, duas
escolas piblicas e um "cursinho". A tabela abaixo indica algumas caracteristicas desses
contextos:
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ESCOLA | SERIE | NUMERO DE NUMERO DE | MATERIAL
AULAS ALUNOS NA | DIDATICO
OBSERVADAS | TURMA UTILIZADO
D la. 2 49 Apostila
D 2a. | 40 Apostila
D 3a. 1 70 Apostila
M 2a. 2 45 Livro Didatico English:
a High School course
M 3a. 1 49 Apostila
C 3a. 5 45 Livro didatico
Get to the Point
\ 3a. 4 40 Livro diddtico English 1
Cursinho 4 150 Apostila

Tabela 1 - Escolas observadas

Pode-se, assim, contar com observacdes principalmente na terceira séric do
segundo grau, onde a preocupacdo com o vestibular pode ser mais acentuada, e o
cursinho da prépria Universidade, que tem como finalidade preparar os alunos para
passar no exame.

2. 0 EXAME DE INGLES DA UEL

As provas de lingua estrangeira da UEL, de acordo com informagdes oficiais,
veiculadas aos candidatos envolvem os seguintes aspectos:

Compreensdo de texto: a compreensdo de texto serd verificada através de textos
compativeis com o ensino dado no segundo grau. Os textos poderdo ser especialmente
redigidos para o vestibular ou extraidos de autores, cadernos, jornais ou revistas.

Vocabuldrio: o conhecimento do vocabuldrio essencial serd averiguado tanto
através do texto para compreensio quanto por meio de testagem das estruturas
gramaticais basicas.

Estruturas gramaticais: o dominio das estruturas gramaticais bdsicas serd
verificado a partir do seguinte programa:

1. substantivos: formacdo de género, de nimero e do genitivo

2. adjetivos: demonstrativos, numerais, distributivos, possessivos, quantitativos,
graus de comparagio, posi¢ao.

3. Pronomes: pessoais, possessivos, reflexivos, demonstrativos, interrogativos,
relativos, indefinidos, quantativos.

4. Advérbios: de modo, de lugar, de tempo, de intensidade ou grau, de afirmagéo e
negagao, de freqii€ncia, relativos, interrogativos, graus de comparagao (posigao)

5. Verbos: conjugagio regular e irregular; modos indicativo, infinitivo, gertndio,
imperativo, formas interrogativa e negativa; uso dos tempos; seqiiéncia dos tempos;
discursos indiretos, voz ativa e passiva; verbos auxiliares andmalos.
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6. Particulas de fungéio gramatical: preposigdes, conectivos, relativos, integrantes e
outros.
[fonte: Manual do Candidato, 1996]

A andlise realizada a partir de 1994 *revelou que o exame envolve 40 questdes de
miiltipla escolha. Destas, cerca de 50% tém envolvido questdes gramaticais de frases
descontextualizadas e, mais recentemente, pontos gramaticais a serem identificados em
textos curtos, geralmente retirados de revistas. Os outros 50% compreendem perguntas
a respeito de textos, porém com pouca exigéncia de habilidade de inferéncia ou de
reorganizagdo da informagdo. De modo geral as questdes envolvem compreensdo
detalhada, cujas respostas requerem a habilidade de paréfrase’. Conforme indicado no
manual do candidato, o texto € incluido para verificar conhecimento de vocabuldrio.

Uma questdo gramatical tipica desse exame € apresentada abaixo:

(UEL - 1998)

Assinale, na folha de respostas, a letra correspondente a alternativa que preenche
corretamente as lacunas da frase apresentada.

48. Here is a riddle for you:

Which hand should you stir soup with?
......... You should use a spoon.

(a) both

(b) either

(c)all

(d) neither

(e) no one

Embora a maior parte das questdes se baseiam em frases isoladas, tem crescido o
nimero de questdes envolvendo trechos maiores (cerca de 2 a 3 sentengas).

Um exemplo de questdo de compreensio de texto é apresentado abaixo:

(UEL - 1998)

For those who knew Marx, no story is funnier than that which portrays him as a
morose, embittered,unbending and unapproachable person, a sort of Jupiter Tonans,
ceaselessly hurling his thunderbolts with never a smile on his lips, enthroned alone and
aloof in Olympus. Such a description of the merriest, gayest person who ever lived, the
man bubbling over with fun, whose laughter won one’s heart, the most friendly, gentle
and sympathetic of all companions is a constant source of amazement and amusement
to all who knew him.

71. De acordo com o texto, Marx
(a) era uma pessoa muito alegre.
(b) € reconhecido por todos como uma pessoa dificil.
(c) tem fama de ser alegre, mas era de fato taciturno.

* Considerando que as provas daquela instituigdo tém seguido o mesmo padrio hd, pelo menos, duas
décadas, a andlise dos 4 anos anteriores foi julgada suficiente para exemplificar esse padrio.
* Uma andlise mais detalhada se encontra em GIMENEZ, T et al. (1997).
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(d) surpreendia as pessoas com seu mau humor
(e) € famoso por sua semelhanga com Jipiter.

Nota-se aqui como o conhecimento de algumas palavras do texto ndo parece ser
muito dtil na escolha da alternativa correta. Todas as alternativas contém palavras que
podem ser encontradas no texto. Assim, os candidatos que tivessem a pretensdo de
"chutar” a resposta certa teria dificuldade em fazé-lo.

A tabela 2 traz a andlise das questdes a partir de 1994,

1. Substantivos

1

2.Adjetivos | 1 2 1 4
3.Pronomes 3 3 | 2 5 3 3
4.Advérbios 3 2 | 2 4 3 3

5.Verbos 8 6 4 5 6 7 5

6.Particulas de fungio ] 2 2 3 2 2

ramatical

7.Question-tag |

8. Sintaxe 1

SUBTOTAL 16 9 12 18 15 17

1.Sindnimos e anténimos

1
2.Verbos frasais 1 1
3.Tradugdio de frases e expressdes 3 3 4 4 6 2
SUBTOTAL 4 6 4 7 3
1-Identificar significado de itens 4 4 2
lexicais
2.Localizar referéncias anaféricas 2 1 2 2 1 2
3.Escolher alternativa correta 2 6 3 7 6 5 9

referente a informag#o localizdvel
diretamente no texto

4.Escolher alternativa correta 8 9 9 6 8 11 8
referente a informago localizdvel
indiretamente no texto (inferéncia)
S.1dentificagio do tipo de texto |
6.identificacio do titulo adequado | 1 I
7.Acréscimo de frase |

SUBTOTAL 18 20 17 18 16 17 19

Total de questdes 40 40 40 40 40 40 40
Tabela 2 - Andlise de vestibulares recentes da UEL

3. A PROPOSTA DE ENSINO DO PARANA

Em 1987 iniciaram-se as discussdes para a elaboragio do projeto “Reestruturagdo
do Ensino de 2° grau no Parand.” Tais discussdes, efetuadas por professores daquele
nivel de ensino, culminaram na elaboragiio de uma proposta curricular veiculada através
de apostilas distribuidas aos Nicleos Regionais de Educagdo (NRE).
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Nossa andlise centrou-se, basicamente, nos seguintes aspectos contidos na apostila:
visdo de educacdo, a insercdo da lingua estrangeira moderna (LEM), sugestdes
metodolégicas e avaliagdo.

3.1 - Viséo de educacio

Na secgdo intitulada “O curriculo do ensino de 2°. grau” a apostila apresenta a
fundamentagiio tedrico-filosofica de educagdo subjacente a reestruturagdo, embora sem
muita clareza. Destacam-se palavras como “lutas populares”, ‘“‘concepgdes
hegemonicas”, “classe trabalhadora” e “sociedade capitalista”. A linha norteadora,
porém, € a democratizag@o da escola e a necessidade de “repensar o ensino de 2°. grau
como condig¢do para ampliar as oportunidades de acesso ao conhecimento e, portanto, de
participagdo social mais ampla do cidaddo” (Introdu¢ao).

Este objetivo amplo ndo € acompanhado de uma reflexdo de como o ensino da
lingua estrangeira moderna pode materializd-lo. Ao contrdrio, sdo apresentados
fragmentos de um discurso associado a pedagogia histérico-critica (que se nota, por
exemplo, na citagdo de Saviani). O texto, no entanto, ndo elabora muito bem a relagdo
entre a a¢do educativa e o mundo do trabatho. Esta discussdo seria essencial para o
ensino de 2°. grau, que se coloca, pelos menos teoricamente, com uma vertente para a
profissionalizag@o.

Com afirmagdes tdo pouco esclarecedoras, ndo seria surpreendente se os
professores ignorassem a fundamentacgio filoséfica da reestruturagio e se ativessem a
questdes de metodologia de ensino. A dificuldade, porém, é que mesmo nessa drea a
apostila ndo € clara, conforme discutiremos em seguida.

3.2 - A inserciio da LEM no 2° grau.

Na secdo seguinte sdo arrolados os pressupostos para a LEM de modo a
contemplar a funcdo da escola de “ensinar bem e de forma sistematizada”. Os autores
retomam questdes do papel da educagdo salientando que “o ponto de partida do ato
educativo ndo poderd ser outro sendo os valores presentes na cultura do educando; o
ponto de chegada, a busca de padrées técnico-cientificos e de mecanismos
democrdticos suficientemente fortes, para superar as profundas desigualdades que hoje
ameagam a sociedade brasileira”(p. 3).

Associa-se entdo a esta visdo o papel da lingua enquanto expressdo de cultura.
Para os autores, a compreensdo de uma lingua estrangeira significa também a
compreensdo dos valores daquela cultura. E importante notar que esta justificativa se
associa com o arrazoado tedrico-filoséfico da segdo anterior, que salientava a
necessidade de a escola formar cidaddos que atuem no “mundo do trabalho com a
consciéncia do papel de cidadio participativo™ .

Em seguida sio dados alguns detalhes histéricos de métodos de ensino de LEs, e
apontada a necessidade de mudanca de postura do professor. Retoma-se aqui o objetivo
da LEM de “contribuir para formar um cidaddo consciente, critico e agente

z

transformador de sua realidade” (p.5). Para isso, € rejeitado o ensino baseado na

28



gramdtica e sugerido o ensino voltado para a “dimenséo sdcio-cultural da comunicagdo”
e uso efetivo da lingua.

Acrescenta-se a este modelo o aspecto da interdisciplinaridade, entendida como
integracdo das vdrias disciplinas, sem, contudo, especificar se isto se restringird ao
trabalho com textos de outras disciplinas ou uma visio mais ampla de
interdisciplinaridade.

A apostila propde entdo que a leitura seja privilegiada. A visdo de leitura que se
apresenta € a de comunicagio envolvendo interag@o entre alunos/texto, alunos/professor
e texto/professor. Cabe notar aqui um erro no texto: a interagdo alunos-professor ndo se
associa a leitura e sim a metodologia ou dindmica de sala de aula.

Numa tentativa de sistematizar a proposta sdo apresentados pontos relativos a:

aluno agente que se auto-realiza porque vivencia o que aprende
material didético auténtico e verossimil

erro erro como esfor¢o de aprendizagem

papel do professor problematizar aspectos sociais

oportunizar interag@o na lingua-alvo
acfio menos diretiva
interagdo trabalhos em pares ou grupos

Resumindo os pressupostos contidos nesta segdo, temos a sugestdo de uma
abordagem voltada para o ensino de leitura, que rejeita o ensino tradicional centrado na
gramdtica. Em termos da relago professor-aluno pressupde uma mudanga no sentido de
proporcionar uma dindmica de aula onde a participagdo do aluno seja maior. Privilegia
ainda o aspecto de autenticidade do material didatico. Encaixa-se, assim, numa visio de
ensino comunicativo.

A conclusdo légica € de que ensinar bem e de forma sistematizada, de modo a
garantir a formacao de cidaddos criticos e participativos no 2°. grau, significa adotar
uma abordagem comunicativa de ensino voltada para a leitura. Na parte seguinte,
porém, quando sdo apresentados modos de se organizar os contelddos, vemos que esta
orientag@io ndo ¢ seguida, pois estes representam funcgdes de oralidade e ndo de leitura.
Explica-se, talvez, esta confusdo, pela hesitacio do texto em, por um lado, privilegiar a
leitura e, por outro lado, ndo distinguir entre as habilidades.

3.3 - Sugestoes metodologicas

De acordo com a apostila, compete ao professor a organizagdo dos contetdos
numa visdo de educagdo que vé conhecimento como elaboragdo sécio-histérica, e
considera o aluno como ponto de partida para a agdo pedagégica.

Ainda salientando o cardter ndo diretivo da proposta, na se¢do de tratamento
metodoldgico encontramos sugestdes de trabalho numa perspectiva comunicativa, que
subdivide a lingua em temas, topicos, fungdes, possiveis realizagdes de fungdes,
recortes de habilidades, no¢des gramaticais e 1éxico.

A visdo de aprendizagem apresentada € a de que o aluno ndo apenas manipule
estruturas e tenha dominio formal da lingua (competéncia lingiiistica) mas fagca uso
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apropriado ¢ significativo da linguagem em seus vdrios contextos interagindo com
outros alunos (competéncia comunicativa).

Cremos que neste ponto a proposta perde de vista a énfase na leitura enquanto
atividade comunicativa e deixa transparecer a visdo de que comunicar-se ¢ expressar-se
oralmente, pois as fungdes sugeridas sio todas tipicas de comunicagio oral. E
interessante notar que o 1°. grau procurou repetir esse mesmo conteido conforme
proposta do Curriculo Basico, publicada em 1990. Onde se esperaria uma listagem de
fungGes associadas a atividades de leitura encontramos exemplos como “apresentar-se”,
“identificar familia”, nacionalidades”. Nenhuma referéncia a fun¢des como “identificar
titulos, predizer conteidos de textos, fazer inferéncias, reconhecer informagdo
diretamente no texto, identificar referéncias anaféricas, identificar significados de itens
lexicais, inferir atitudes do autor, reagir ao texto,” etc.

Na explicacdo dos recortes de habilidades os autores retomam as quatro
habilidades, afirmando que estas concorrem simultaneamente” (p. 9). Entretanto, na
pagina seguinte, ddo as razdes para se priorizar a leitura: falta de oportunidades reais
para comunicagdo oral, reduzido nimero de aulas no 2° grau e aspiragdes dos alunos
que pretendem ingressar na universidade e precisam dessa habilidade para o vestibular
ou leituras técnicas posteriores. Alids, € esta a Unica referéncia ao exame vestibular que
até entdo tinha sido ignorado na apostila.

A concepcéo de leitura apresentada € a de “construgdo de significados”, em que o
texto lido serve de ponto de partida para a producdo de novos textos. Nesta visao, ler
nao ¢ simplesmente compreender vocdbulos, e estrutura do texto. A proposta parece
reconhecer o papel do leitor na construgdo da leitura, subscrevendo a uma visdo
interacionista.

Para a escolha dos textos, sugere-se uma consulta aos alunos, além de tentar
proporcionar uma diversidade de textos. A interdisciplinaridade volta a ser mencionada,
¢ aqui € entendida como textos de outras disciplinas escritos em LE e usados pelo
professor em sala. A selegdo, porém, fica a critério do professor.

A gramdtica é tratada como subordinada as fungdes escolhidas. O erro € visto
como processo de interlingua.

Assim, embora haja em alguns trechos do texto a preocupac¢do em enfatizar o
ensino da leitura, as sugestdes de contelddos ndo se coadunam com esse objetivo. Sao
dadas poucas orientagdes sobre o que seja ler em LE e como trabalha-la em sala de aula.

3. 4- Avaliacao

No quesito "avaliacdo" sdo retomados pontos discutidos na concepgio tedrico-
filos6fica, procurando destituir o cardter autoritdrio da avaliagdo e incluir a auto-
avaliagdo. Os autores procuram levar a uma reflexdo sobre o carater da avaliagdo
enquanto base para andlise do progresso do aluno e ndo apenas um elemento para
aprovacdo/reprovacdo. No caso da LEM essa avaliagdo se baseard na produgdo de
linguagem pelo aluno. Nao é especificado como isto serd feito através da leitura.
Explica-se talvez esta auséncia pela oscilacio entre habilidades orais e escritas.

Apresentada a andlise da proposta curricular do Estado do Parand para o ensino de
segundo grau, passemos ao relato dos dados obtidos através de pesquisa em sala de aula.
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4. O CURSINHO PREPARATORIO PUBLICO

Numa tentativa de reverter o quadro de maior nimero de alunos oriundos de
escolas particulares nos cursos da universidade publica, a Universidade Estadual de
Londrina oferece um cursinho para alunos de baixa renda, num total de 150 vagas. As
aulas de inglés durante o periodo de 1996 a 1997 foram ministradas por dois
professores. Esta pesquisa incluiu apenas um deles, que se prontificou a receber-nos em
suas aulas. A professora, sem nenhuma experiéncia de ensino nesse contexto, guiou sua
prética principalmente em fung@o daquilo que acreditava ser necessério ao aluno, cujo
conhecimento prévio considerava inexistente, tendo em vista que vinham de escolas
publicas. A coordenagdo do cursinho escolhera apostilas que seriam utilizadas, e cujo
conteddo gramatical inclufa topicos semelhantes aos do exame, embora sem nenhuma
atividade de leitura.

A professora concentrou suas aulas em explicagdes gramaticais visando a
facilidade de memorizagdo dos alunos. Duas situa¢Ges pareceram tipicas de suas aulas:
quando introduzia um tépico a partir do conteido da apostila e quando aplicava
simulados de testes. No primeiro caso, suas explicagdes procuravam incorporar os
alunos nos exemplos dados, como na sequéncia abaixo:

A: aluno

P: professor

Xxx = incompreensivel

A: Quando que usa o must?

P: Quando ganha uma obrigacdo, td. Vocé tem que fazer tal coisa, vocé tem que-
olha, vocé tem que comer, vocé tem que jogar, vocé tem que dormir, vocé tem que ficar.
Que estrutura em inglés me ajuda a fazer isso? E o must. Se vocé puser o can ali
[exercicio da apostila] ndo vai dar essa impressdo xxx de possibilidade: I can xxx/Eu
posso xxx, eu tenho duas pernas, eu sou sauddvel, xxx tenho habilidade para a coisa.
Quando eu uso o must € porque eu tenho que fazer alguma coisa, uma obrigagdo, t4?
Entdo must a gente usa no sentido de dever, ti? Dever obrigatérioxxx [nome do
aluno]..shhh, [nome do aluno] estd a estudar muito xxx. Tem que estudar muito, ele
deve estudar muito, € obrigagio, td? Entdo, [nome do aluno] must. [nome do aluno} tem
que estudar muito... deve estudarxxx. O [nome do aluno] - se fosse prd gente substituir
pronome pessoal, o [nome do aluno] é homem, ndo é?

A:E.

P: Qual € o pronome pessoal pra homem?

A: He.

{ Aula do dia 28/09/96).

A explicacdo para a inclusdo dos alunos no "texto” da aula aparece em sua
entrevista:

Eu acho legal usar o nome dos alunos como exemplo. As vezes o [nome do aluno]
ndo sei porque ele fala ‘ah, sempre eu'. [..] eu conversei assim com o [nome do
orientador académico da escola particula onde atua] e ele disse que em grupos grandes
vocé ndo tem a necessidade de saber o nome das pessoas, tal e manter uma coisa
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impessoal. Eu falei 'bom, se no meu cursinho eu tiver uma atitude impessoal com eles,
eu pelo menos, eu acredito que ndo vou ter o rendimento muito bom com eles’[...] eu
quero que eles me procurem, que tenham a liberdade de falar: ‘olha, eu ndo entendi
nada'.

A presenga do exame era constantemente lembrada pela professora em suas aulas,
conforme mostram os excertos abaixo:

P:... ta certo que o vestibular ndo pode exigir isso de vocés - porque vocés ndo tem
que falar fluentemente. S6 que isso cai, entdo por ser uma excegdo xxx. Prestem
atengdo, please, € nao caiam nessa. [aula do dia 09/09/96].

. vai ajudar bastante no vestibular.. xxx de textos que vocés vdo ter que
interpretar, mas quando a gente fez aqueles exercicios de vestibular vocés viram que
tem coisas que vocé ndo precisa traduzir ao pé da letra xxx, tem que ver o contexto.
Bom, [nome do aluno] se tivesse no vestibular, {nome do aluno], espacinho, to eat , to
eat less.

[aula do dia28/09/96).

Assim, a professora determinava o conteido de suas aulas a partir da apostila
adotada e complementava com exemplos de testes anteriores. Sua experiéncia em
escolas particulares mostrou a complexidade do novo ambiente onde trabalhava. Sua
atuagdo era determinada pela imagem do aluno do cursinho, cujo objetivo era "no
mdximo revisar” e que "o esquema ali ndo é aprender”. A fragmentagéo do contetido foi
percebida como sendo tipica daquele contexto, jd que

"na escola particular vocé ndo vé assim, agora vamos aprender verbos
regulares, agora vamos aprender verbos irregulares, agora vamos aprender
modal verbs, agora ndo sei o qué, ndo ¢ assim compartimentado"
[entrevista)].

Foi possivel observar pouca diferenga entre os papéis de professores ¢ alunos do
segundo grau e do cursinho pré-vestibular. Neste contexto os papéis da professora
foram:

. dar explicagdes gramaticais

. esclarecer dividas e corrigir exercicios

. dar a tradugio de palavras-chave ou desconhecidas

. falar em inglés em alguns momentos da aula

. indicar como evitar as "armadilhas" do exame

. ter bom relacionamento com os alunos

Por outro lado, os papéis dos alunos em suas aulas se restringiram a

. pedir tradugdes

. pedir esclarecimento de divida (como no exemplo acima)
. executar as tarefas solicitadas (exercicios da apostila)

. repetir segundo modelo da professora
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A percepcao da artificialidade da linguagem, verificada também pelo professor do
segundo grau da escola piblica aparece neste contexto, conforme se observa no
comentdrio abaixo quando a professora dava a tradugdo de uma sentenga da apostila:

P: O ouro no seu relégio é bonito. E um exemplo muito tonto, viu gente, foi tirado
de um livro, viu gente, ndo € s6 da minha cabeca que saem as coisas.
[aula do dia 09/09/96].

O trabalho com o texto nfio € realizado em fung@o das limita¢des de tempo e da
prioridade que a professora estabeleceu. Essa percepcéo fica clara na entrevista:

Por exemplo, pra dar um pré-vestibular um tenho que fazer o mesmo esquema, ir
na gramdtica e explicar as regrinhas, quando eu trabalho texto eu tenho mais tempo,
entdo eu fico olha, grife o que vocé acha que ndo sabe, é vocé tem alguma idéia do que
este termo quer dizer? Qual € o contexto, bd,bd, bd... e quando é prd vestibular eu - é
outro esquema, eu ndo vou ficar dando regrinhas assim, ficar 45 minutos falando de
regra? Nunca!

No contexto em que havia pouco tempo, seu papel foi interpretado como sendo o
de trabalhar o que fosse mais importante:

Ele (o professor) tem que abrir caminhos, né, ele tem que facilitar caminhos,
colocar em evidéncia os pontos mais importantes, porque ndo pode perder tempo, nao
pode ficar, sabe, um monte de horas ou trés semanas em cima de um ponto que ndo vai
cair muito, acho que é a fun¢do do professor saber realmente o que cai mais e
trabalhar mais isto, porque sendo ndo dd tempo dele, ndo Ter tempo de ele perder
tempo com coisas ndo muito importantes e voltar depois... e 45 minutos é muito pouco
tempo.(entrevista).

Suas crengas sobre o que significa aprender uma lingua estrangeira (as quatro
habilidades) a levavam a pedir aos alunos que repetissem porque

Acho importante falar com eles, acho importante perguntar, s vezes eu peco pra
eles repetirem, na ultima aula eu fiz muito isso e eu sempre falo que eles ndo precisam
saber falar inglés no vestibular, mas parece que se eles nem falarem um pouquinho,
parece que fica uma coisa tdo tonta, fica ld, estudando uma lingua que vocé nem fala
ela ds vezes.[entrevista)

A aula a que ela se referia (do dia 22/04/97) realmente continha turnos mais curtos
da professora e maior participagdo dos alunos, embora restrita a dar a tradugdo ou
indicar se os verbos eram regulares ou irregulares:

P: OK. Had, qual é o infinitivo ou o presente do verbo had?
Al: Have
A2 :Has
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P: Have. Vou escrever em azul. E o verbo...?

A: Ter

P: Ter, entdo, had €?

A; Ter

P: Tive, OK., e 0 have € o verbo Ter. Esses trés aqui sdo regulares ou irregulares?

A semelhanga entre essa seqiiéncia e as observadas no contexto de segundo grau é
flagrante. Em ambos os contextos a gramdtica e a tradugdo tiveram um papel
preponderante, em detrimento de atividades de leitura. Entretanto, observou-se que a
prépria professora no contexto do cursinho tinha sentimentos ambiguos a respeito. Em
momentos dizia ser a tradugdo desimportante porque desnecessdria para o vestibular

P: Depois eu traduzo, mas deixa eu falar uma coisa, no teste de vestibular a maior
preocupagdo dos alunos € traduzir, e ai vocés se perdem nessa histéria de tradugio
porque ndo tem necessidade. Ter, tem, € claro. Tem que Ter uma nogdo do que esta se
passando, mas tem questdes que independem da tradugio, depende s6 da tua sacada, t4?
[aula do dia 09/09/96].

A seqiiéncia da aula, no entanto, retoma a tradugdo como estratégia:

P: Como eu disse, weather € clima, entdo very hot, né. Bom tradug@o: So, you just
come back from Cairo/ Entdo, voc€ acabou de vir do Cairo. What was the weather like?
/ Como que estava o clima?

A: muito quente [aula do dia 09/09/96]

Na aula do dia 2/04/97 ela alerta para os alunos "ndo fiquem prestando atengdo na
tradugéo agora, deixa a tradugfo pra tentar fazer em casa" e pede aos alunos que grifem
os verbos de um pequeno texto da apostila. As atividades se concentram em mostrar que
os verbos estdo no passado. Depois de listar os verbos identificados pelos alunos inicia:

P: Get, OK? isso aquixx got up levantei, acordei, esse got € um verbo regular ou
irregular?

A: Irregular

P: Irregular. Vocés estdo vendo ED em algum lugar?

A: Nio.

P: Ndo, eu vou escrever em azul. Como ele € no presente?

A: Get. Entdo get ¢ levantar e acordar e no passado got up, levantei, acordei, td?
Went, went, como disse o nosso amigo, went down, deixa eu ver aqui atrds, yes, went
down. Fui, OK passado de ir, qual o presente do verbo went, no infinitivo?

Nesta seqiiéncia podemos notar a preocupag@o com questdes gramaticais em forma
de macetes, e a interpretagdo particular da professora em relagdo ao trabalho com o
texto. A tradugdo nfio € desencorajada como exercicio para se fazer em casa.
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Parece visivel o despreparo para lidar com questdes de leitura que vdo além da
identificagdo de itens gramaticais ou da compreensdo via tradugdo. Embora o préprio
material diddtico traga questdes de leitura e o préprio exame tenha cerca de 50% de
questdes que cobram a compreensio de textos, as aulas dessa professora ndo abordam
€ssa preparagdo.

5. CONSIDERA COES FINAIS

Alderson & Wall (1993) postularam uma série de hipéteses a respeito da
influéncia de testes no ensino, refletidas nas seguintes afirmagdes:

1. O teste influenciard o ensino/aprendizagem

2. O teste influenciard o conteddo e a metodologia do ensino/aprendizagem

4. O teste influenciard o ritmo e seqiiéncia de ensino/aprendizagem

5. O teste influenciard o grau e profundidade do ensino/aprendizagem

6. O teste influenciard atitudes em relagdo a contetido, método etc. de
ensino/aprendizagem

7. Testes que tém conseqii€ncias importantes causardo efeito retroativo

8. Testes que ndo tém conseqii€ncias importantes ndo causario efeito retroativo

9. Testes terdo efeito retroativo sobre todos os professores e alunos

10. Testes terdo efeito retroativo para alguns professores e alguns alunos.

Em estudo posterior sobre o impacto do TOEFL em sala de aula, Alderson &
Hamp-Lyons (1994) postularam a necessidade de qualificar as hip6teses como segue:

11. A existéncia do teste em si ndo ¢ garantia de efeito retroativo
12. Os testes terdo diferentes tipos de efeito retroativo

O reconhecimento da diversidade transparece nas sugestdes que esses autores ddo
ao final de seu trabalho, quando admitem que talvez nfo seja 0 exame em si que causa o
efeito retroativo, mas os administradores, os autores de materiais diddticos e os préprios
professores, conforme salientam os seguintes fatores que poderiam potencialmente
interferir no efeito retroativo:

° o status do teste (grau de importancia)

U quantidade de informacdo disponivel a respeito do teste

. até que ponto o teste vai contra as praticas vigentes

. o que pensam professores e autores de materiais diddticos a respeito da

metodologia adequada para preparagdo para o teste
. até que ponto os professores estdo dispostos a inovar.

No caso do cursinho preparatério da UEL o exame tem efeito retroativo sobre
algumas atividades propostas, mas o conteido ainda é ditado pelo material didatico.
Como exemplo dessas atividades, pode-se mencionar a referéncia a possibilidade de
inclusdo de questdes semelhantes em exames futuros € o uso de simulados. Por outro
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lado, s@o realizadas atividades sem qualquer vinculagdo com o teste (como repeticio
oral), derivadas das crengas da professora a respeito do que seria interessante apresentar
aos alunos. A compreensdo de leitura, que faz parte do exame, é deixada de lado ou
moldada pelas questdes gramaticais, ¢ a professora parece ndo saber lidar com essa
preparacdo de modo mais eficaz.

Este estudo mostra ainda que as hipéteses (11) ¢ (12) acima poderiam ser
complementadas de forma a especificar melhor as condigdes que afetam o impacto dos
testes sobre o ensino e incorporar a nogéo de que o efeito do teste serd sempre mediado
pela percepgio dos professores (e provavclmenle de alunos) a respeito da possibilidade
de sucesso dos candidatos no teste’. E importante observar a importdncia das crengas da
professora a respeito do que seja ensinar lingua estrangeira no contexto de preparagio
para um exame. Assim, tal reformulagio poderia ser assim descrita:

13. Partes do teste terdo efeito retroativo
14. O efeito retroativo € dependente das crengas do professor a respeito do ensino
e das chances de aprovagdo de seus alunos
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