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ABSTRACT

In this paper we discuss the pre-service training courses offered for teachers of literacy in the program of
solidarity in the alphabetization of adults (Programa Alfabetizagio Soliddria) and analyze their influence on
the professional practices of these teachers. The effectiveness of three different focuses adopted in these
courses is investigated. The data show that the best results are obtained when the course focuses on the
development of the literacy of the teacher him/herself, rather than on classroom practices.

A necessidade urgente de se melhorar o nivel de ensino oferecido por nossas
escolas de ensino fundamental e ensino médio é uma constatagio ndo s6 de professores
¢ pais de alunos como da sociedade como um todo. As causas do ensino deficiente
lambém sdo conhecidas: curriculos inadequados nas Institui¢des de Ensino Superior €
nos Cursos de Magistérios, professores mal preparados, principalmente nos Cursos de
Magistério (Terzi, 1999) oferecidos em pequenas cidades onde niio hd disponibilidade
de profissionais com nivel superior; pouca oferta, no mercado, de publicacdes voltadas
especificamente aos professores que estdo atvando em sala de aula, e a prépria formagéo
anterior de grande parte dos que buscam a carreira do magistério, muitas vezes os
primeiros da familia a alcancar esse nivel de escolaridade, que pouca convivéncia
tiveram com a lingua escrita que é o suporte principal do processo ensino/
aprendizagem.

Se o problema e suas causas sdo conhecidos, as solugdes ainda estdio para ser
encontradas.

Nas dltimas décadas muitas foram as tentativas de mudar a situagio atual do
ensino através de cursos de capacitagdo, reciclagem, formagdo etc. que,
independentemente do nome recebido, tinham como objetivo preparar melhor o
professor para o desempenho profissional. Entretanto, as mudancas esperadas ndo
ocorreram. Vdrios fatores foram apontados como causa do insucesso: o prazo exiguo
dos cursos intensivos, a falta de acompanhamento posterior, o desconhecimento por
parte dos que ministravam os cursos, geralmente professores universitarios, do
conhecimento trazido pelos professores-alunos ¢ da realidade de sala de aula, as
proprias condigdes de trabatho nas escolas, que muitas vezes impediam o estimulo a
qualquer forma de transformagéo, o excesso de teorizagdo dos cursos e assim por diante.
Esses fatores mostram a complexidade do problema, mas ndo eliminam a necessidade
da busca de solugdes urgentes.



Essa busca de um modelo de formagdo que defina com clareza objetivos a serem
alcancados ¢ possiveis trajetérias de trabalho, adaptaveis aos diversos contextos, se
torna mais premente quando consideramos programas que atuam em regioes distantes,
sem qualquer acesso ao conhecimento construido no centro-sul do pais, como € o caso
do Programa Alfabetizacio Soliddria.

E da formagio de alfabetizadores desse Programa que estaremos falando neste
trabalho. Como responsidveis que somos pela coordenagdo pedagégica em dois
municipios: Inhapi e Olho D’Agua do Casado, no sertio de Alagoas, estaremos aqui
analisando a construcdo de um padrdo de formagio de docentes concretizada de 1997 a
presente data. Nesse periodo, foram atendidos oito diferentes grupos de vinte e dois
alfabetizadores, - os cursos oferecidos pelo Programa tém a duraciio de um semestre -,
que participaram de um curso de capacita¢do (embora inadequado, manteremos o termo
por ser o titulo oficial do curso, assim como faremos com o termo “alfabetizador”) de
120 horas na Universidade, ¢ de atividades de formagdo continuada oferecidas nos
municipios por ocasido de nossas visitas mensais de acompanhamento.

Partindo do pressuposto de que quanto mais letrado o professor mais condicdes ele
terd de promover o letramento de seus alunos, ¢ da constatagio da convivéncia limitada
dos alfabetizadores com a lingua escrita, foi nosso objetivo estudar os resultados de
diferentes a¢des formadoras na formagéo individual e profissional dos alfabetizadores.

O corpus de andlise foi coletado a partir de: gravagdes em dudio e video dos cursos
de capacitagdo; gravagdes em dudio e registros de reunides mensais, realizadas nos
municipios, que tinham como objetivo o acompanhamento dos trabalhos ¢ a formacio
continuada dos docentes; gravagdes de aulas dos alfabetizadores; relatérios mensais por
eles enviados e entrevistas com os envolvidos no Programa.

As acdes formadoras sdo aqui agrupadas em trés fases, marcadas ndo por critérios
temporais, mas por diferentes focos orientadores e pela predominancia de ocorréncias
de determinados reflexos na prética dos professores, ocorréncias essas que foram
detonadoras de alteragdes nos cursos de capacitagdo.

Para a contextualizagiio que se faz necessdria, apresentaremos, a seguir, as
caracteristicas do Programa Alfabetizagfio Soliddria (PAS), salientando seu objetivo de
letramento que esid subjacente a toda a formagio dos alfabetizadores aqui em andlise.

O PAS E A CONSTRUCAO DO LETRAMENTO

Caracteristicas do PAS

Historiando brevemente, o PAS, criado pelo Conselho da Comunidade Solidaria, €
um programa de parceria entre 0 MEC e empresdrios, que o financiam; os prefeitos dos
municipios atendidos, que fornecem a infraestrutura para sua execugdo, e Institui¢des de
Ensino Superior (IES), que se responsabilizam pela formagdo continuada dos
alfabetizadores, acompanhamento e avalia¢do dos trabalhos.

O projeto piloto do PAS foi implementado no primeiro semestre de 1997,
atendendo 9200 alunos em 38 municipios das regides norte ¢ nordeste, em parceria com
38 Universidades e 11 empresas. O critério de selecdo dos municipios foi e tem sido a
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maior taxa de analfabetismo apontada pelo IBGE, o que faz com que o programa atinja
populagdes nunca antes atendidas pelos demais programas similares. A partir de 1999, o
PAS expande-se para os grandes centros atendendo também populacdes da periferia das
cidades de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Brasilia. Ao final de 2000, ele estd presente em
1016 municipios do Norte e Nordeste, atendendo um total de [.475.000 alunos, com a
parceria de 177 IES e de 88 empresas. Além disso, sob a coordenagio de 30 IES, cerca
de 25 mil alunos estdo sendo patrocinados, nos grandes centros, por pessoas fisicas,
dentro da campanha “Adote um aluno™.

Apesar de trazer no titulo o termo Alfabetizacdo, o PAS tem como objetivo
principal levar a escrita as populagdes envolvidas como mais um instrumento de
cidadania, ou seja, espera-se que, através da oportunizagio de acesso ao conhecimento e
as informagdes veiculadas por textos escritos, os individuos tenham chance de melhor
compreender a si mesmos ¢ a realidade em que vivem ¢ atuar sobre essa realidade,
transformando-a.

Como objetivo secunddrio, e conseqiiente, estd a colaboragido do PAS, através da
permanéncia minima de dois anos nos municipios, na estruturacdo e melhoria do ensino
publico local, ndo com o objetivo de substituir o governo municipal, mas de contribuir
para que ele venha, de fato, assumir suas responsabilidades para com a educagfo. Cabe
lembrar aqui que, embora esses sejam os objetivos do PAS, o fato de a coordenagdo do
trabalho pedagdgico estar a cargo de diferentes IES implica na possibilidade de
existéncia de trabalhos diferentes, uma vez que a autonomia dessas Institui¢des deve ser
respeitada.

Tendo em vista esses objetivos, 0s cursos oferecidos aos alunos tém a duragdo de
cinco meses, apds o que sdo transferidos para cursos de supléncia correspondentes ao
primeiro ciclo do ensino fundamental, com a perspectiva de retorno posterior a escola
regular para a continuidade dos estudos. Desta forma, o curso oferecido pelo PAS
constitui a etapa inicial do processo de retomada do letramento e da reescolarizagio.
Neste sentido, a curta duragdo do curso ndo € relevante, desde que haja continuidade.
Essa continuidade foi um fator de dificuldade do PAS nos dltimos anos jd que ndo
dispinhamos de uma politica de financiamento da supléncia, ficando a cargo das
prefeituras a remuneracio dos professores. Atualmente, com a alocagdo de verbas pelo
MEC, especificas para esse tipo de ensino, espera-se que o problema seja resolvido.

Para ministrar os cursos, a cada semestre sdo selecionados novos grupos de
professores das comunidades atendidas que recebem a capacita¢@o nas IES responsédveis
pelos municipios, apds o que retornam e assumem as aulas. Nos municipios, contam
com a orientagdo da coordenadora municipal ¢ do monitor pedagdgico, que sdo
permanentes e que, portanto, participam de todas as capacitagdes, em reunides
semanais, ¢ do coordenador da IES, por ocasifio de sua visita mensal. Desta forma, além
de oferecer os cursos, o PAS tem contribuido para a formagdo de um grupo de
professores que, por atuarem também na rede piblica de ensino, podem ai provocar
transformacoes.

Entretanto, 0 sucesso desses professores, tanto no ensino a jovens ¢ adultos quanto
nas salas infantis, estd intimamente relacionado a suas condigdes de letramento.
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O letramento e o PAS

Tomando as palavras de Barton ¢ Hamilton (1998:3) “O letramento ndo estd na
cabega das pessoas como um conjunto de habilidades a serem aprendidas, e ndo esta no
papel, em forma de textos a serem analisados. Como toda atividade humana, o
letramento € essencialmente social e estd na interagdo entre as pessoas”.

As praticas de letramento, ou maneiras culturais de uso da lingua escrita, sdo
definidas por regras sociais que determinam quais textos sdo valorizados e quem podera
produzi-los ou ter acesso a eles (Barton e Hamilton, op. cit.). Entretanto, essas praticas
tém também um aspecto individual, pois envolvem valores, atitudes, sentimentos e
relacionamento social (Street, 1993:12).

Determinado, entdo, por regras sociais € por caracteristicas individuais, podemos
dizer que o letramento é a relagdio que as pessoas estabelecem com a escrita (Street,
1984, 1993; Barton & Ivanic, 1991; Hamilton, Barton & Ivanic, 1994; Barton, 1994,
Kleiman, 1995; Terzi, 1995 a, b, 1999; Terzi, no prelo).

Numa pesquisa ora em andamento, vemos que essa relacdo se dd de maneiras bem
variadas. Pode haver o desconhecimento da existéncia de um texto escrito como
elemento constitutivo de uma pratica social conhecida, por exemplo, quando o
individuo desconhece a necessidade de um projeto escrito como parte da pratica de
solicitagdo de determinadas verbas pela prefeitura, acreditando ser a comunicagfio
verbal, via telefone, suficiente para isso. Pode haver o conhecimento da existéncia do
texto escrito, porém sem sua utilizacio, como € o caso de escrituras de compra e venda
de iméveis, ndo exigidas em determinadas comunidades por ferirem a crenga na palavra
de honra empenhada. Num outro extremo, pode haver o conhecimento da existéncia do
texto, porém sem a percepgdo de sua funcgdo, caso exemplificado pelo coveiro que,
embora analfabeto, exige “um papel escrito”, qualquer que ele seja, para enterrar os
mortos. Ele sabe que um papel escrito faz parte da pratica, mas desconhece a funcdo do
atestado de 6bito.

Dar condi¢des de letramento significa, entdo, propiciar aos envolvidos no
Programa, condi¢des de construco do texto escrito ndo apenas como objeto lingiifstico,
mas também como objeto social, tomando como ponto de partida a situacdo de
letramento ndo sé dos alunos, jovens e adultos, como da comunidade como um todo.

Por ocasido da introducdo do PAS, o uso da escrita nos municipios de Inhapi e
Olho D’Agua do Casado era bastante reduzido (Terzi, no prelo). Na zona urbana ele se
constituia de:

- Uso institucional — na documentacio e nos registros na prefeitura, nas secretarias
municipais, nas escolas e nas igrejas;

- Uso profissional — no comércio, no controle de mercadorias e de vendas a prazo;
nas escolas, nos planos de aula, na elaboragdo e corre¢io de exercicios, e no registro da
freqiiéncia de funciondrios e alunos; na igreja, no agendamento de cerimOnias
religiosas;

- Uso ambiental para comunicagio com a comunidade — em doze placas
identificando estabelecimentos comerciais e as escolas; em duas propagandas politicas
registradas em muros; em folhetos de orientag@o sobre a dengue;
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- Uso para comunicagdo pessoal — nas cartas a parentes distantes e nos bilhetes que
substituiam o telefone.

Na zona rural, fora as cartas ¢ bilhetes, a escrita era encontrada em apenas algumas
pequenas vendas ¢ no material escolar, nas casas onde havia criangas freqiientando a
escola.

Nao havia nos municipios jornais, revistas ou bibliotecas e nem tampouco a
necessidade desses produtos, pois, por ndo conhecé- los, as comunidades ndo os
valorizavam.

Obviamente, esse uso limitado da escrita reflete o ensino piiblico e a politica local.
O sistema oligdrquico, em que uma familia em cada municipio detinha o poder politico
e 0 econdmico, impedia qualquer iniciativa de desenvolvimento que colocasse em risco
a dominacdo do povo.

Até 1998, o ensino gratuito era oferecido apenas para o primeiro ciclo do ensino
fundamental, ficando o segundo ciclo e o Curso de Magistério por conta das escolas
“cenecistas”, criadas como escolas comunitdrias, mas que terminaram nas maos das
familias dominantes como escolas pagas. Com a municipaliza¢io do ensino em 1998, o
ndimero de alunos dobrou.

Por ocasido do inicio de nossos trabalhos, os professores que atuavam na zona
urbana das cidades eram formados por cursos supletivos ou pelos Cursos de Magistério,
que tinham ex-alunos como professores, por ndo contarem com profissionais de nivel
superior, reproduzindo assim as limitagoes. Jd4 na zona rural, o corpo docente era
formado, em sua grande maioria, por professores leigos.

Diante dessa situagdo de letramento, preparar os professores para letrar jovens e
adultos era um desafio. Desconheciamos inicialmente a cultura local, a maneira de ser,
as crengas e valores, que, hoje sabemos, pelas proprias condigdes historicas, fizeram da
regido um outro Brasil, muito diferente daquele que temos no centro-sul. Além disso, 0
tempo curto de capacitagdo e a possibilidade de apenas visitas mensais para o
acompanhamento impediam a orientagio constante e necessdria.

Diante desses problemas, nos propusemos a buscar a melhor forma de preparar os
professores, definindo e redefinindo a¢des formadoras a partir dos resultados obtidos.
Sdo essas idas e vindas que analisamos a seguir.

A CAPACITACAO DOS ALFABETIZADORES

Nio hd ddvida de que quanto mais letrado for o professor, ou seja, quanto maior
for sua relagdo com a escrita, mais condigdes ele terd de propiciar o letramento de seus
alunos. Na situagiio dos professores de Alagoas em especial, promover o letramento dos
mesmos era essencial. A questdo que se colocava, entdo, era como favorecer esse
letramento ¢ ao mesmo tempo prepara-los para assumir o trabalho em sala de aula,
contando para isso apenas com o periodo de capacitagdo e com as visitas mensais.

No processo de construgiio de um trabalho de formagido dos professores ( e aqui
usamos o termo trabalho ¢ ndo programa por ele envolver mais que contetdos),
registramos trés fases marcadas principalmente por diferencas de foco. Embora essas
fases se revelem pela predominancia de determinadas caracteristicas, seus limites
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apresentam uma certa opacidade, ¢ ndo representam, como ja dissemos, marcas
temporais. Elas englobam os oito cursos de capacitagio e os demais trabalhos de
formagao realizados de 1997 ao momento atual.

Apesar de, como dissemos anteriormente, a cada semestre ser selecionado um
grupo diferente de professores, consideramos a a¢do formadora como um processo dada
a permanéncia de alguns elementos: da equipe, que ministrou os cursos de capacitaciio e
realizou as visitas mensais aos municipios, ¢ das coordenadoras municipais e dos
monitores pedagdgicos, que participaram dos cursos. A permanéncia dessas pessoas tem
feito com que se mantenha o padrio de orientagdo tanto na IES, por ocasido da
capacitagio, como nos municipios. Um outro fator de permanéncia que tem se mostrado
nos municipios € a interacdo constante entre a maioria dos alfabetizadores que ja
pertenceram ao PAS, e que hoje atuam na rede publica ou na supléncia, e os atuais, para
troca de experiéncias. Além disso, hd o fator de maior exposicdo a escrita, apds a
implementagio do projeto de letramento das comunidades escolarizadas, como veremos
posteriormente.

Nio se pretende, contudo, anular a diversidade dos professores alfabetizadores.
Cada grupo apresenta caracteristicas diferentes ¢ muitas vezes nos vemos obrigados a
aceitar um professor menos qualificado para o cargo por ser ele o nico morador de
regides rurais de dificil acesso, habilitado a exercé-lo.

Obviamente, temos que considerar também, que os efeitos da formacéo propiciada
ndo sdo os mesmos em todos os alfabetizadores, uma vez que sofrem a interferéncia de
vérios fatores outros como limitagdo na formacéo, disposi¢do para mudangas efc..

Esses dados foram considerados na definicio das fases que passamos a apresentar.

Primeira fase: o foco no desempenho profissional do professor

Diante da questdo bdsica, ja acima colocada, de como promover o
desenvolvimento desejavel do letramento dos alfabetizadores e ao mesmo tempo
prepard-los para atuar em sala de aula no prazo exiguo da capacitagdio, optamos, nesse
periodo inicial de nossos trabathos, por focalizar o desempenho profissional. Trés
hipéteses, inter-relacionadas, orientaram nosso trabalho.

A primeira hipétese era que a compreensdo, por parte dos alfabetizadores
participantes da capacitagdo, de que para se atingir os objetivos do PAS, de introdugéo
da escrita como instrumento de cidadania, a alfabetizagfio tradicional como eles
conheciam ndo era suficiente, mas havia necessidade de se buscar o letramento dos
alunos e um tipo diferente de alfabetizagdio, poderia ser alcancada através da
tematizacio do assunto. Parecia-nos claro que, a partir da andlise dos fatores que
permitem a compreensdo da realidade e potencializam projetos transformadores, o
redirecionamento da pratica até entdo conhecida por eles seria aceito € buscado. Com
vistas a isso, o conceito de letramento foi apresentado em contraposicdo ao conceito de
alfabetizacdo tradicional, relacionando-os sempre ao objetivo do PAS. O texto escrito,
como parte constitutiva de prdticas sociais foi o eixo das apresentagdes tedricas, da
andlise critica do material diddtico disponivel e das propostas de substitui¢do, adaptagdo
e complementagio desse material ¢ de atividades de sala de aula.
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Um dos pontos enfatizados foi o de que a alfabetizagiio tradicional desenvolve
habilidades individuais de dominio do cédigo da escrita e € um fim em si mesma
enquanto na perspectiva do letramento busca-se desenvolver, além das habilidades
individuais, as habilidades sociais de uso da lingua escrita. Desta forma, a alfabetizacio
€ um meio para o letramento ¢, como componente dele, ocorre simultanecamente (Terzi,
1995 a, b; Kleiman, 1995). Dai a necessidade de se introduzir em sala de aula praticas
de letramento de forma a que os alunos percebam a fungdo do texto na pratica social da
qual ele faz parte e, conseqiientemente, percebam, desde o inicio, as palavras e frases
que aprendem como meios de expressdo de idéias, por estarem presentes nos (extos
lidos e produzidos. Atuando o professor como leitor e escriba dos alunos, na leitura €
producdo de textos, ele os expde aos usos, fungdes ¢ caracteristicas formais da
modalidade escrita da lingua, o que muito difere da alfabetizag@o tradicional (Terzi, no
prelo).

Obviamente, as praticas de letramento, ao serem transpostas para a sala de aula,
sofrem transformacdes. A leitura do jornal em sala, por exemplo, mesmo que seja
movida pelo interesse pessoal e ndo escolar sobre um assunto, altera-se pelo espago em
que € realizada, pelo controle do tempo e, principalmente, pela mediacdo do professor.
Porém entendemos que essas interferéncias sio préprias da escola e necessdrias.

Entretanto, como o processo de letramento requer exposicdo continua aos textos
que circulam em comunidades letradas, uma outra questio se colocava: os textos do
livro diddtico, em ndmero insuficiente e construidos para fixagio das sflabas em estudo,
teriam que ser substitufidos em sua maioria e ter a eles outros acrescentados. Com
relagdo a isso, levantamos nossa segunda hipotese: uma vez que nos livros didaticos em
geral, cada licdo inicia-se com um texto, os professores, por terem passado pela escola,
J4 considerariam o texto como parte integrante da aula e que, portanto, nossa proposta
de uso didrio de textos serta facilmente aceita ¢ implementada. Para isso, foram
exemplificados a selegdo de textos simples informativos, opinativos, instrucionais,
literdrios etc. consideranto-se seus usos e fungdes sociais, e o trabalho possivel de ser
feito com eles em termos de leitura e como ponto de partida para a produgio de outros
textos com os alunos e para o estudo do cédigo da escrita.

Associada a isto, estava nossa terceira hipétese: pelo fato de sugerirmos textos
simples, os alfabetizadores ndo teriam problemas de compreensao.

Com o trabalho exposto, esperdvamos que ao ler novos textos para a selegio e ao
preparar a discuss@o dos selecionados, o professor desenvolvesse sua relagdo com a
escrita. Entretanto, isso ndo aconteceu.

Para avaliar os resultados do trabalho nos apoiamos nos dados obtidos por nés
durante os cursos de capacitacio e as visitas mensais; pelos coordenadores municipais,
nas reunides semanais, na observagio e gravagio de aulas e nos relatérios mensais.

Os dados revelam a ndo compreensdo ¢ ndo valorizagdo do letramento pelos
alfabetizadores. Sdo evidéncias disto a ndo sele¢fio de novos textos, o uso inadequado
dos textos exemplificados, a ndo consideragiio do texto como parte da aula € a ndo
producio de textos com os alunos. Além disso, os dados revelam dificuldades de leitura.

Como ndo havia jornais nem bibliotecas nos municipios, os professores tinham
sido estimulados a selecionar textos de livros didaticos usados nas escolas e a utilizar os
textos por nds selecionados e enviados. No entanto, ndo houve nem a selecdo, nem a
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utilizagdio propostas. Limitaram-se a utilizar os textos do livro diddtico e aqueles que
tinhamos tomado como exemplo de trabalho nos cursos e nas reunides. A principal
justificativa apresentada pelos alfabetizadores era a preocupacio em dar continuidade ao
conteddo programdtico, o que revela claramente a crenga na alfabetizacfo tradicional, e,
conseqiientemente, a ndo valorizagdo do letramento. Entretanto, essa ndo valoriza¢do
parece ser conseqiiéncia da propria condicdo de letramento dos alfabetizadores, pois na
reprodugéio que fazem de nosso trabatho com alguns textos, fica claro que, para eles, o
texto ainda ndo constitui um objeto lingiifstico e social. Para maior clareza, utilizaremos
como exemplos apenas aulas envolvendo textos informativos e/ou opinativos.

O texto intitulado “O lim#o” havia sido selecionado por nés a partir da constatagiio
de uso de sucos artificiais em detrimento do uso das frutas locais na comunidade, e para
colocar em discussio a crenga de que o limdo serve apenas para combater a gripe por
conter vitamina C.

O texto comeca com a informagdo de que o limdo € conhecido desde a época das
cruzadas, fala de seu uso por ocasido da gripe espanhola e na inddstria farmacéutica,
enfatizando depois que sua “maior qualidade é ser rico em minerais”, embora tenha
“muita vitamina C e todas do complexo B”.

O foco de nosso trabalho com o texto foi exatamente suas propriedades medicinais
que iam além da vitamina C e que fazia do limdo um alimento rico que deveria ser mais
consumido.

Ao reproduzir nosso trabalho, a professora inicia a aula dizendo: “Na nossa cidade
existem frutos ¢ ndo damos valor”, o que corresponde a parte de nossa tese, em seguida
apresentando o assunto e fazendo uma leitura do texto. Entretanto, o foco é alterado ¢
passa a ser apenas a vitamina C, como mostra a andlise a seguir .(P: professor; A: aluno)

P — Entdo pessoal, o que vocés entenderam sobre o texto, sobre a importdncia da
vitamina C, no caso? Nds estamos estudando sobre o limdo.

Al — Ele é bom pro nosso corpo, a vitamina C.

P — Ele é bom. As vitaminas sdo importantes por qué? Elas reagem contra as
doengas. No caso, qual a doenca que nds vimos aqui?

A2 — A gripe.

P- A gripe.

A3 - Fazendo o suco ou o chd, né?

P — O suco ou o chd do limdo, né? Pra combater a gripe. Quando o Tonho tava no
inicio de uma gripe, ai ele fez o chd de limdo, tomou e jd td bem methor. E na
nossa cidade nés temos muitos pés de limdo, né? No caso, os pés de limdo
chamam limoeiros. No sitio do Alberto ele tem uns pés de limdo. Ld tem uns
pés de limdo plantados. E o que mais vocés entenderam sobre o texto?

Nesse fragmento inicial da aula, a professora ja deixa bem claro que seu foco € a
importancia da vitamina C do limfo no combate a gripe, refor¢ando a informagio que
circula na comunidade. E mesmo quando os comentdrios seguintes dos alunos diio
margem a retomada de nossa tese, a limitacdo do foco na vitamina C ¢ reiterado.

Al — Nds com tanto, usamos pouco, né?
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P — E. Nés ndo damos valor a essa vitamina, no caso a vitamina C, né? Nos ndo
damos importdncia. E ai pessoal, ainda mais? Vocés acham que se nos
prevenirmos as doengas, iremos combaté-las?

Al — Iremos.

P — Iremos, né?

A2 — Se tomar limdo.

P — Limdo, né? Ai temos a laranja, a acerola que é rica

Al - O caju

P - O caju e também o chd.

O aluno introduz a questdo do pouco uso do limdo e depois cita o caju, fruta
natural do lugar ¢ também muito pouco utilizada, mas mesmo assim, a professora opta
por niio reproduzir a discussio da qual ela participou em grupo. A seguir, ela pergunta:

P — E também pessoal, vocés sabem o que, a caracteristica da gripe?

E passa a discutir os sintomas ¢ formas de contdgio da gripe, e variedades de
limdo, enfatizando que o limdo cravo possui mais vitamina C, informagdes que nio
estavam no texto, reforcando assim seu foco.

S6 apdés um aluno perguntar sobre a safra da fruta, uma informagéo do final do
texto, € que a professora responde a pergunta ¢ volta ao texto, como vemos no didlogo a
seguir.

P — Aqui também nos temos “é ser rico em minerais como cdlcio, sédio,

manganés” (lendo)

Al — O que é cdlcio?

P — E um mineral. “Ferro, iodo, zinco e cobre, cuja deficiéncia pode estar
relacionada ao aumento do colesterol”(continua lendo). Existem outros tipos
de alimentos que contém essas vitaminas que vamos estudar em outras aulas,
porque hoje estamos estudando a importancia da vitamina C pra nossa
salide.

Dois fatos sdo aqui importantes. Em primeiro lugar, ao iniciar a leitura do
pardgrafo, a professora omite as palavras “A maior qualidade do limao”, que precede “€é
ser rico em minerais”, 0 que colocaria em xeque sua énfase na vitamina C. Em segundo
lugar, ao afirmar que outros tipos de alimentos contém essas vitaminas, aqui se
referindo aos minerais, ela desvia a atengéo do limdo como possuidor desses elementos.

Esses dados mostram que, para a professora, o texto ndo é um objeto lingtifstico
utilizado na interacdo com um autor distante e, como tal, ndo é visto como fonte de
novas informagdes. E apenas o detonador da oferta de informagdes que o professor ja
possuia antes de sua leitura. A professora ignora a perspectiva do autor ¢ mantém a sua,
que corresponde também a dos alunos, portanto, sem a preocupagio de letrd-los, de
mostrar-lhes que a leitura do texto pode levar a reformulagio de vethos conceitos e a
construgdo de novos.

Além disso, os dados mostram que, para os alfabetizadores, o texto ndo
especialmente construido para o livro diddtico ndo faz parte da aula. Foi um fato
comum, ao encerrarem a discussdo do texto, os professores comunicarem a classe:
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“Agora vamos comegar nossa aula”, dando inicio entdo, ao estudo do cédigo. Essa
ruptura € marcada ainda pela ndo utilizacdo de elementos lingiifsticos do texto lido para
andlise do cddigo. O que hd nesse momento € um retorno a alfabetizagdo tradicional. E
como nessa perspectiva ha a crenca de que a alfabetizacdo deve preceder o uso da
lingua escrita, os professores ndo produzem textos com os alunos.

Entretanto, um outro fator comegava a se evidenciar. Nesse periodo demos inicio
ao que chamamos de “textoteca do professor”, um conjunto de textos sobre os mais
variados assuntos que julgdvamos que os professores deveriam conhecer, para serem
lidos nas reunides semanais ou individualmente. Esperdvamos que esse contato com 0s
textos despertasse, pelo menos em alguns dos professores, o interesse por outros textos.
Entretanto, os textos foram considerados de dificil compreensdo. Isso nos fez supor que
a relutdncia em utilizar textos em sala pudesse ser ndo apenas uma questdo de ndo
valorizagdo de uma prética deles desconhecida, mas também uma conseqii€ncia da
dificuldade de ler. Num dos cursos foram entdo introduzidas algumas atividades de
leitura de textos que julgdvamos interessantes e adequados aos professores ( porém
complexos para o uso em sala) e os resultados comprovaram a dificuldade de
compreensao.

Porém, independentemente dessa dificuldade, sabiamos, nesse momento, que o
trabatho de formacdo dos professores até entdo por nés desenvolvido ndo havia sido
suficiente para levd-los a valorizar o uso social da escrita e ndo apenas o dominio do
c6digo e que, portanto, nossas hipéteses iniciais eram falsas.

Essa constatagiio provocou uma alteragiio de foco nos cursos de capacitagdo que
marcou a segunda fase.

Segunda fase — o foco no desempenho de leitura do professor

Sabfamos, nessa ocasidio, que o desenvolvimento do letramento dos alfabetizadores
exigia um contato com a escrita maior que o até entdo propiciado. Para esse contato
necessério, optamos por dedicar metade do tempo disponivel para capacitagio a
formacdo pessoal dos professores e o restante, a formagdo profissional. No primeiro
periodo, foram desenvolvidas atividades de leitura e produgdo de textos variados,
agrupados por temas e caracteristicas formais, com apresentacio simultinea dos
conceitos tedricos relacionados, tendo sempre como eixo o letramento. Nessas
atividades, eram discutidas a func¢do social dos textos em estudo, a relagdo de suas
caracteristicas formais com essa fung¢o, ao mesmo tempo em que se tentava propiciar o
desenvolvimento de habilidades de leitura e produgdo, com énfase na leitura.

No segundo periodo, dedicado ao preparo dos alfabetizadores para o trabalho em
sala, optamos pela reducio do ndmero de unidades do livro diddtico a serem analisadas
criticamente ( a andlise continuaria nos municipios) e pela introducdo de aulas
simuladas, apresentadas pelos professores aos presentes. Essa introdu¢do permitiu a
revelaciio e a discussio pelo grupo de problemas que poderiam ndo ser detectados
posteriormente e que, mesmo quando detectados, ndo seriam observados diretamente.

Era nossa hipétese que uma maior facilidade de leitura traria aos professores a
seguranca necessaria para a utilizagdo dos textos ndo exemplificados, propiciando um
maior contato com a escrita.

90



Os dados dessa fase revelam um maior ¢ melhor uso de textos pelos professores,
uma diminui¢do da ruptura nas aulas e a ocorréncia de algumas produgdes escritas,
porém ainda sem a constru¢ado do texto como objeto lingiiistico.

Como na fase anterior, todos os textos usados na exemplificacdo de trabalho
complementar foram utilizados pelos alfabetizadores. Porém, foram utilizados, também,
os demais textos por nds enviados e alguns selecionados por eles.

Quanto a maneira de trabalhar os textos, fica claro que os professores agora se
apoiam mais nas informagdes textuais. Porém, dois fatos se sobressaem: a retomada do
padrdo das praticas tipicamente escolares de leitura e o uso do texto apenas como fonte
de informagdes para discussao.

O trabalho mais intenso com textos e a énfase no uso do conhecimento prévio para
a constru¢do de sentidos ¢ nfdo para substitui¢do de informagdes textuais levou a
focalizagio maior do texto e, aparentemente, i ativagdo do padrio escolar de leitura,
Um caso tipico disso € o uso em sala, pelos professores, de perguntas comuns na escola
que trazem em seu enunciado fragmentos do texto que sdo usados como pistas para
localizacdo das respostas, sem que seja necessdria a compreensdo (Terzi, 1990; 1995
a,b; Kleiman, 1993)

Um exemplo desse uso sdo as perguntas apresentadas por uma professora durante
a discussdo do texto “Valinhos terd multa para quem jogar lixo na rua”. Reproduzimos ,
a seguir, as perguntas ¢ o fragmento do texto correspondente s respostas. E importante
lembrar aqui que, embora os professores tenham sido, no periodo escolar, expostos a
esse tipo de perguntas, eles ndo passaram pela prética de elabora-las, o que se revela na
constru¢do das mesmas.

1. P -0 que acontecerd com as pessoas que forem flagradas jogando lixo?

T — Quem for flagrado jogando lixo nas ruas... serd multado em até R$
880,00.
2. P - Quanto tempo leva uma multa para ser aplicada?
T — As multas serdo aplicadas a partir do proximo més.
3. P — Quando aconteceu e o que levou a administracdo a lancar campanha
educativa?
T — Ontem, a administragcdo municipal langou uma campanha educativa que
precede o projeto...
4. P -0 que acontecerd com a arrecadagdo junto com as multas?
T - O dinheiro arrecadado com as multas ird para os cofres municipais...

5. P -0 que espera a administragdo municipal?

T - ...a administra¢do municipal espera contar com a ajuda da populagdo da
cidade...

6. P —Deacordo com Bissoto, como serdo feitas as deniincias?

T - De acordo com Bissoto, as dentincias podem ser feitas por telefone...

7. P - Como se inicia a campanha educativa?

T — A campanha educativa iniciada ontem vai prosseguir até o proximo més.

8. P -0 que eles distribuem para os motoristas?

T — Além dos panfletos explicativos ... que estdo sendo distribuidos para os
motoristas...

9. P—0 que eles usam para divulgagdo da nova legislacao?
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T - ...a administragcdo municipal também vai usar as contas de consumo de
dgua... para divulgar a entrada em vigor da nova legislacdo.

Percebe-se pelas perguntas, que elas foram elaboradas a partir de certos
fragmentos do texto sem contudo apresentarem um eixo orientador pré- estabelecido.
Entretanto, em cada uma delas hd uma parte que dirigird, através da estratégia de
pareamento (Terzi, 1995b), a localiza¢do da resposta que, na escola, € simplesmente
copiada.

Porém, ocorrem ainda casos de discussiio pouco apoiada nas informacdes textuais,
como ocorreu numa aula de outro professor, sobre o mesmo texto. Apresentamos, a
seguir, apenas as perguntas embutidas no didlogo, sem suas reelaboragdes.

1. Segundo o conhecimento de vocés, o que vocés acham da campanha?

2. Qual o beneficio que a campanha trard para a cidade, para vocés e suas
familias?

Cidade limpa ¢ sinal de gente educada?

Jad ouviram falar sobre alguma doenga causada por lixo na rua?

Lixo, entulho jd causou problemas na sua rua, bairro ou na propria cidade?
De que maneira podemos ajudar os fiscais em combate ao lixo nas ruas?

As multas servem para de uma certa maneira ajudar a manter a ordem,
vocés concordam?

SN wm AW

A primeira pergunta focaliza o texto solicitando a opinido dos alunos sobre a
campanha nele descrita. Porém na segunda ja hd uma fuga do texto, pois interpela sobre
o beneficio da campanha — informagdo textual — na cidade, que poderia ser Valinhos,
mas redireciona para o beneficio no contexto dos alunos: vocés ¢ suas familias.

Nas questdes 3, 4 ¢ 5 hd o afastamento do texto com a tentativa de recuperago de
valores e fatos experienciados pela classe, para, na 6, voltar a confundir os contextos:
como eles poderio ajudar os fiscais da cidade mencionada no texto.

Finalizando, o professor retoma a questdo das multas para uma avaliagdo que s¢
presta a ambos 0s contextos.

O que vemos, entdo, ¢ um movimento ora de focalizagdo, ora de afastamento do
texto, com movimentos intermedidrios onde se confundem personagens e contextos.

E interessante notar aqui os reflexos do trabalho desenvolvido na capacitagdo nas
perguntas feitas sobre o mesmo texto por uma professora que foi autorizada a
permanecer no PAS por dois semestres, por residir em lugar estratégico para o
atendimento de algumas comunidades rurais. Em primeiro lugar, ela formula as
perguntas usando suas préprias palavras, sem repetir, portanto, as palavras do texto. Em
segundo lugar, as perguntas t€m como eixo a seqiiéncia dos fatos narrados. Além disso,
as perguntas avaliativas se referem a questdes textuais e ndo a experiéncias de vida, ou
seja, ndo hd a transposi¢do do assunto para o cotidiano do aluno, o que pode ser visto
nos exemplos abaixo.

1. P — Essa multa serd estipulada em até quantos reais?

2. P -0 quevocé acha do valor dessa multa?

3. P - Essa maneira que a prefeitura encontrou para solucionar o problema, o

que vocé acha dela?
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Seu trabalho em sala j4 mostra também a preocupagiio com o processamento de
elementos lingiifsticos, no caso, a recuperagio de referentes como em:
P — No texto fala o seguinte: “A campanha educativa iniciada ontem vai
prosseguir até o proximo més”. Que ontem € este? Que proximo més € este?

Esse trabalho, que j4 mostra a construgio do texto como objeto lingiifstico vai
aparecer com mais freqiiéncia na terceira fase a ser aqui apresentada. Talvez o fato de a
professora ter participado do processo de formagfdo por mais de um semestre, tenha
contribuido para esse resultado.

Um outro tipo de reprodugio do padrio escolar de leitura evidenciado nos dados
diz respeito ao vocabuldrio. Alguns professores, apds a primeira leitura do texto, o
reléem parando nas palavras que julgam desconhecidas pelos alunos e explicando-as,
sem de fato discutirem o texto, numa seqiiéncia muito préxima a escolar de leitura do
texto, marcacdo do vocabuldrio desconhecido e trabalho com o mesmo, através de
consulta ao diciondrio, formagéo se sentengas com as palavras estudadas etc..

Além dessa retomada das priticas tipicamente escolares de leitura, o outro fato que
caracteriza essa fase, a ndo percepgéo do texto como objeto lingiiistico, estad claramente
exemplificado na introducdo da aula de uma professora: mostrando um exemplar da
Gazeta de Alagoas e pedindo aos alunos que identifiquem o jornal, ela comenta outras
vezes em que ele foi usado e chama a atengfio para a figura (aparentemente grande) de
um tucunaré. A seguir, pede que identifiquem o peixe e entdo falam um pouco sobre
ele: sua presenca no rio Sdo Francisco, sua venda na cidade etc.. Continuando a aula,
pergunta:

P — Por que eu trouxe esse texto hoje pra fular do tucunaré?

Al - Porque é interessunte.

Explica entdo que é porque ele estd causando problemas no Sdo Francisco. A
seguir mostra o texto e diz:

P — Aqui estd o texto que fala sobre toda a histéria dele (tucunaré0. So que eu jd
li, é claro, e eu vou passar pra vocés, mas sabendo vocés que essa
reportagem estd aqui, é. Isso tudo aqui € a reportagem da Gazeta sobre o
tucunaré. Isso aqui tudo. S6 que é muito longa e eu jd li e a gente vai tentar
passar alguma coisa que sabe porque se a gente for ler, daqui a pouco
(inaudivel), né?

A- E

P — Entdo esse peixe aqui...

Os alunos concordam e a professora inicia uma discussio interessante e organizada
sobre a destruicdo dos camardes pelos tucunarés, evidenciando que havia de fato
preparado a aula.

Por essa ocasido, a coordenadora de Inhapi estava indo de quando em quando a
uma cidade préxima em busca de jornais velhos para serem utilizados na selecdo de
textos. O uso desses jornais que a professora da aula citada fazia parece ter permitido,
pelo menos, a compreensdo, pelos aiunos, de que o jornal traz informagdes interessantes
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conforme vemos na hipétese de um aluno sobre o porqué de o texto sobre o tucunaré ter
sido trazido.

Entretanto, apesar de a professora discutir as questdes principais trazidas pelo
texto, apontando inclusive para o desconhecimento do problema na regido, que ¢
préxima ao Sdo Francisco, ela ndo valoriza o texto como objeto lingiiistico. Ela valoriza
sua leitura do texto: “eu ja li, € claro”, e a presenga dele na aula: “Aqui estd o texto que
fala sobre toda a histdria dele”; “mas sabendo vocés que essa reportagem estd aqui, 6.
Isso tudo aqui € a reportagem da Gazeta sobre o tucunaré. Isso agui tudo”. Portanto, ela
deixa bem claro qual € a fonte das informagdes. Porém, ela ndo valoriza a exposi¢do dos
alunos 2 leitura do texto, o que € essencial para que eles comecem a construir a
modalidade escrita da lingua como diferente da modalidade oral, ndo apenas em usos e
fungdes com também na forma.

Além dos fatos discutidos, marcam também essa fase de nossas acdes formadoras
a diminui¢do da ruptura nas aulas e o surgimento de algumas préticas de produgéo
textos.

Embora os alfabetizadores sigam o livro diddtico, alguns alteram a seqiiéncia nele
proposta a fim de tomar como ponto de partida para o trabalho com o cddigo
fragmentos dos textos lidos.

As produgdes textuais elaboradas com a ajuda dos alunos, contendo uma ou duas
frases, em geral refletem a opinido deles sobre o assunto discutido.

O que podemos concluir desta fase é que o trabalho mais intenso com textos
influenciou a pritica pedagégica dos professores. A habilidade maior de leitura
provavelmente trouxe a alguns deles a seguranga necessdria para utilizar textos ndo
exemplificados por nés. Além disso, as discussdes focalizam mais as informagdes
textuais. Entretanto, o texto é fonte de informagdes, agora respeitadas, mas ndo € ainda
um objeto lingiifstico para os professores e, conseqiientemente, esta € a forma como ele
é apresentado aos alunos.

Ficava-nos claro, entdo, que a a¢io desenvolvida na formagéo dos alfabetizadores
ainda ndo era suficiente. Embora houvesse um trabalho maior ¢ methor com textos
escritos, ele era ainda visto pelos professores como um trabatho pedagégico e ndo como
parte de um processo de letramento. Levar o aluno a compreender os usos da lingua
escrita nas prdticas sociais para que ele no futuro venha a utilizd-la como cidaddo
letrado exige, sem ddvida, que o professor tenha essa compreensdo. Entretanto,
excluindo-se o dominio do cédigo, o conhecimento da importincia da escrita no
cotidiano do cidaddo ndo diferia muito entre professores e alunos. Na realidade,
professores e alunos estavam sendo expostos, quase que simultaneamente a esses usos.

Além disso, outra questdo se apresentava: de nada adiantaria trabalharmos na
escola usos da escrita que ndo encontrariam eco fora dela. Isso nos levou a implementar
também um projeto de desenvolvimento do letramento da comunidade escolarizada,
propiciando a ela uma maijor exposicdo a lingua escrita. Nesse sentido, quatro
iniciativas foram tomadas: a reproduc@o em cartazes, colocados em lugares estratégicos
na cidade, dos antincios, convites, propagandas etc. até entdo s6 apresentados pelo carro
de som; a instalagfio de um jornal mural na praca central, onde eram afixadas noticias de
jornais de interesse da comunidade; a criagdo de uma sala de leitura contendo livros e
revistas por nds coletados ¢ enviados, ¢ a obtengdo do compromisso de um empresa de
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trazer diariamente trinta exemplares de um jornal da capital para venda (para detalhes,
vide Terzi, no prelo).

Com essa maior exposicdo a escrita, alguns professores comegaram a afirmar que
cra bom ler o jornal nfio apenas para selecionar textos para as aulas, mas para
“acompanhar os assuntos”, “conversar com outras pessoas sobre o que liam”, “saber
antecipadamente o que aconteceria na novela” etc.. Além disso, j4 mostravam
preferéncia por partes do jornal. Isto nos levou a hipdtese de que a valorizacdo do texto
escrito como objeto do cotidiano passa pela vivéncia dos efeitos que sua leitura produz.
Esta hipétese orientou a acdo formadora da terceira fase.

Terceira fase: o foco no letramento do professor

Esta € a fase que se encontra em desenvolvimento e avaliagdo no momento.

A fim de permitir a vivéncia do texto, algumas altera¢des foram feitas no curso de
capacitagdo. Em primeiro lugar, passamos a disponibilizar aos participantes do curso
uma grande quantidade de material escrito, de variados tipos, tanto na Universidade
como no hotel onde se hospedam, além de ser entregue diariamente, a cada um, um
exemplar do jornal local Correio Popular, cortesia da empresa. Isto tem permitido aos
professores escolher o que querem ler e a maneira e o momento de ler.

O trabalho com a leitura se mantém, porém com textos cujos temas sdo percebidos
como de interesse da maioria dos participantes, de forma a que as atividades em sala
sejam, dentro do possivel, uma continuago das leituras expontineas que fazem fora
dela.

Com o intuito de promover um maior envolvimento com os usos da escrita,
algumas alteragdes foram feitas na maneira de apresentd-los. Em substituigdo a
discussdo tedrica sobre o uso da escrita ambiental, por exemplo, foi solicitada aos
participantes a elaboragfo, através de uma viagem imagindria as ruas da cidade, de uma
lista das ocorréncias dessa escrila e, posteriormente, a apresentagio de suas fungdes ¢ da
relevancia de trazé-las para a sala de aula dos alfabetizandos. Essa pratica revelou pouca
observagdo dessa escrita pela maioria dos alfabetizadores, assim como pouca reflexdo
sobre sua importancia.

Da mesma forma, os participantes receberam embalagens de produtos nacionais e
importados, alguns conhecidos por eles, outros ndo, para identificar nos rétulos as
informagdes que lhes eram dteis, a quem eram dirigidas as demais informacgdes e a
fungdo das mesmas.

Com isso buscdvamos mostrar que os textos ndo existem por si mesmos e que ler o
jornal em busca de informagdes, ler os rétulos para escolher o melhor produto, ler uma
cronica por prazer ou orientar-se pelas placas da cidade para chegar a um endereco sdo
prdticas sociais tipicas de uma sociedade letrada ¢ € no contexto dessas prdticas que o
texto adquire sua fungao.

Além das atividades de leitura, tem sido dada, também, maior énfase, nesta fase, a
atividades de producdo de textos. A producdo didria, pelos participantes, de um texto
sobre algo que mais lhes tenha chamado a atengdo no decorrer do dia (algo interessante,
bom, desagraddvel, chocante etc.), introduzida na fase anterior, tem sido mantida. Jd a
produgdo do relato das atividades foi alterada. Como uma tarefa dividida entre os
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participantes, esse relato deixou de ser um mero exercicio para ser o registro oficial do
curso. Esses e os demais textos produzidos conforme o desenvolvimento de cada
unidade do curso visam a compreensdo das préticas sociais em que cles se inserem, e a
analise lingiistica.

Os resultados até entdo coletados mostram um maior ndmero de textos
selecionados pelos professores, alcangando a média de 33% dos textos utilizados. Os
temas sdo variados, predominando o policial, porém estdo sempre relacionados a
questdes regionais, com excegdo dos poemas e das cronicas que comegam agora a
aparecer.

Os critérios para a selegio sdio reveladores do conceito de escrita dos professores.
Alguns deles ndo conseguem explicitar os critérios, afirmando apenas que os textos
foram escolhidos por serem bons; outros justificam a selegio pela extensdo do texto,
pela auséncia de palavras desconhecidas, mostrando um objetivo apenas escolar para o
texto; outros, porém, definem claramente o critério de atender a curiosidade e as
necessidades dos alunos. O ditimo grupo é o que aproveitou o perfodo eleitoral para
trabalhar textos sobre a responsabilidade de prefeitos e vereadores, escolha de
candidatos, compra de votos, corrupgio etc..

Essa preocupagdo com o uso de textos para uma maior compreensio da realidade
fica clara na justificativa apresentada por uma professora: “Eles tém que saber dos dois
lados e tirar a concluso. Eu ndo quero, eu ndo vou dar uma opinido. Eles tém que ter a
prépria opinido, sendo fica tudo do mesmo jeito, eles ficam repetindo o que os outros
falam”.

Parece-nos, neste momento, que a discussdo da selegdo de textos ¢ um meio
importante para a compreensdo do objetivo de letramento. Essa discussdo tem sido feita
nas reunides mensais e, provavelmente, receberd uma aten¢do maior no proximo curso
de capacitacio.

Também o trabalho desenvolvido pelos professores com os textos tem sido mais
rico. Ele tem envolvido a discussdo das informagdes textuais em torno de um eixo
orientador ¢ ja aparece a preocupagio com o léxico, com a coesdo ¢ a coeréncia, como
mostramos a seguir.

O titulo como indicador da perspectiva adotada pelo autor sobre o assunto, por
exemplo, comega a ser focalizado como evidencia a fala de uma professora:

P - 0. O titulo é, prestem atengdo que o titulo, vocés sabem que o titulo da noticia

Jjd chama a ateng¢do para o que a gente vai ver na reportagem, ndo é o que eu
jd falei pra vocés?

Ap6s a leitura do titulo, ela pergunta: “O que serd que esse texto vai falar?” e da
continuidade a aula.

Também o tratamento do vocabuldrio muitas vezes ndo se limita apenas a oferta de
sindbnimos, como exemplificamos abaixo.

P — Quem sdo os sem-terra?

A — A pessoa que ndo tem terra.

P — Sim, sdo as pessoas que ndo tém terra. E os seni-teto, sdo o qué?

A — Que ndo tem casa pra morar.
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P — Que ndo tem casa pra morar. Entdo, sem-teto ndo tem casa, sem-terra ndo

tem?

A —Terra.
P — Terra. Entdo, se existe o Movimento dos Sem-Terra, eles estdo lutando pra

57

qué!

A — Pra ter terra.

Com o didlogo, a professora focaliza as expressdes iniciadas por “sem’, as pessoas
a quem elas se referem e o objetivo desses agrupamentos.
Nesta fase, os referentes comegam a receber atengdo.
P — Elu fala aqui, ¢: “Eles ndo estdo pensando nos interesses dos agricultores”. .
Entdo, “eles” sdo quem?

Ou:
P - ...foi acusado ontem. Ontem foi na data de 29, né? Porque o jornal saiu no dia
30.

Além disso, os dados mostram, também, algumas ocorréncias de orienta¢do para a
coeréncia através do levantamento de hipéteses sobre a segiiéncia do texto com base no
léxico, como revela o exemplo a seguir.

P - ... E se elu comecou a denunciar, é ‘porque existiam coisas, coisas que estavam

Jazendo que estavam certas ou que estavam erradas?

A — Erradas.

P — Que estavam erradas. Se alguém vai denunciar alguém é porque alguma coisa

de errado estd acontecendo, né? E o que tava acontecendo aqui.

Com essas falas a professora estd mostrando aos alunos como uma palavra pode
nos permitir antecipar o que serd apresentado a seguir no texto.

Esses exemplos evidenciam a construgfio, por alguns professores, do texto como
objeto lingiifstico-social, o que se reflete nos textos coletivamente produzidos em sala,
em geral pequenos textos bem estruturados, que expressam a opinido dos alunos sobre o
assunto lido.

O impacto, nos alfabetizandos, desse trabaltho com o texto escrito € expresso na
resposta de uma aluna a pergunta: “O que vocés acham de a professora estar lendo
textos pra vocés nas aulas”, apresentada por nés por ocasido de uma visita 2 escola: “E
bom porque faz a gente pensar”. Embora os alunos consigam lembrar dos textos lidos
nas aulas, das discussdes, inclusive das opinides contraditérias, a resposta da aluna vai
além, expressando o efeito das leituras sobre ela, que € o de provocar sua reflexdo.

Considerando-se o trabalho desenvolvido no curso de capacitagdo, acreditamos
que 0 acesso a uma variedade maior de textos escritos ¢ a liberdade de selecdo das
leituras extra-classe; a orienta¢@o das praticas de leitura pelo interesse demonstrado pelo
grupo por determinados temas ¢ o maior envolvimento com os textos conseqiiente dos
tipos de atividades desenvolvidas tém levado alguns dos participantes a sentir algum
efeito positivo dessas leituras, como ocorreu com a aluna acima mencionada.
Aparentemente, a percepgdo de um efeito positivo é condi¢do para a valorizagdo da
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leitura e para a necessidade dela. Vale citar aqui um episddio que levou a percepgdo de
um desses efeitos, ocorrido durante um curso de capacitacio: alguns participantes
perceberam que podiam conversar “de igual para igual”, como diziam, com os alunos da
Unicamp porque, por estarem lendo o jornal diariamente, estavam em condi¢des de
falar sobre os assuntos do momento. Isso os fez sentir livres da condicdo de
“nordestinos ignorantes” e, obviamente, os fez valorizar a leitura do jornal.

Como dissemos, essa fase se encontra em desenvolvimento e provavelmente novos
dados apontardo para novos resuitados.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da andlise dos dados apresentados neste trabalho confirmam mais
uma vez nossa convic¢do inicial de que quanto mais letrado for o professor, mais
condicdes ele terd de letrar seus alunos, o que nos permite afirmar que qualquer que seja
o trabalho de formagdo, ele deverd ter como objetivo o letramento dos professores.

Quanto as possiveis maneiras de se encaminhar as a¢des formadoras de forma a
buscar esse objetivo, os dados mostram que o trabatho voltado predominantemente para
as praticas pedagdgicas, embora possa resultar numa melhor implementa¢do das
propostas do livro diddtico, € in6cuo em termos de desenvolvimento do letramento do
professor e, conseqiientemente, dos alunos. Por outro lado, a énfase no desenvolvimento
de habilidades de leitura e produgiio de textos contribui para a percepgio do texto como
portador de informagdes, de uso escolar, como vimos na segunda fase, e ndo como
objeto lingiifstico. Entretanto, esse mesmo trabalho com leitura, quando feito de
maneira a se aproximar o maximo das condi¢des naturais de leitura do cotidiano,
facilitou a construgdo do texto como objeto lingiiistico-social, como revelaram as aulas
de alguns professores.

Essa diferenga de resultados parece evidenciar que a compreensdo do uso social de
um texto e a percepgdo de suas caracteristicas formais sdo construidas simultancamente,
o que se explica pelo fato de essas caracteristicas serem determinadas também pela
fungdo do texto.

Retomando a definigdo de letramento como um fendmeno essencialmente social,
porém com um componente individual, os dados aqui apresentados parecem apontar
para o fato de que a apropriagdo dos usos culturais da escrita passa antes por decisdes
individuais. Ou seja, os efeitos da experiéncia de leitura do jornal € que determinariam a
valoriza¢o e a apropriagfo, ou ndo, da prética. Porém, novos dados serdo necessarios
para a confirmacio da hipdtese.

Vale lembrar aqui que, embora tenhamos utilizado neste trabalho apenas dados do
PAS, nosso objetivo extrapola esse contexto. No PAS, cerca de 10 mil alfabetizadores
estardo, no inicio do préximo semestre, se encaminhando as IES para capacitag@o. E,
sem diivida, um ndmero considerdvel. Porém, ndo podemos nos esquecer de milhares de
outros professores de nossas escolas publicas que deverdo receber formagdo, se
queremos oferecer a nossos alunos um ensino de qualidade. Esperamos que este
trabatho provoque novas e valiosas reflexdes sobre o assunto.
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