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ABSTRACT

The present article shows a reflection on the impaased by the State of Sdo Paulo proposal for
renewing the teaching of grammar from tHeté the & grades in the public schools. To put this reftacti
into effect, we described and analyzed the conaegtfunction ascribed to grammar by the differeggaos
in charge of the spread of the new proposals fangh. This analysis enables us to learn that thygogal for
renewing the teaching of grammar in public elemgnsahools in the State of So Paulo, based oicisnit
of school and traditional grammar, shows diffengatspectives of this kind of teaching from the atied
Functional Linguistics. Besides that, we saw tha¢ brgans which set the connection between
knowledge, coming from Linguistics and the teacherake these differences neutral or wipe themAsito
the teachers’classes, we were able to realizerda difficulty faced by teachers in developing #tedy of
grammar based on texts, thus making their perfocesfull of mistakes and misinterpretations. Thespnt
work also enables us to think about our own roléeacher training as well as the whole processadher
education in general. From the results of this eyrwe believe that if there’s not a broader reftecbased
on the teachers’practices it will be difficult talk about new teaching proposals as well as the rea
achievement of the desired changes.
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1. INTRODUCAO

Até meados deste século, no Brasil, um dos prifcipapéis do professor de
lingua portuguesa era o de transmitir os conhedoseda gramatica normativa a
membros das classes dominantes. A partir dos afipsc@no conseqiéncia da
reivindicacdo e da conquista, pelas camadas p@silde seu direito a escolarizacao,
alterou-se fundamentalmente a clientela da esciibca

De fato, o ensino da lingua portuguesa, até ergtéitago sobretudo na Gramatica
Tradicional, ndo se mostrava mais adequado quatigucas pertencentes as camadas
populares traziam para as salas de aula padrdasatslle variantes linguisticas
diferentes daqueles com que essa instituicdo estabduada a conviver (Soares,
1991). Tal situacdo, como assinalam Geraldi etl8b§) e Castilho (1998), tornou
inadiavel uma mudanca de orientacdo no trabalhalasde modo geral, e em especial
no ensino da lingua, o que s6 seria possivel & pErtuma revisdo das praticas e
valores instituidos e legitimados para o estudpattugués.

No Estado de Sdo Paulo, essa demanda imposta pelanga de clientela da
escola publica deu origem a um movimento de rerfavago ensino de lingua



portuguesa, iniciado em 1976 na rede oficial, cosnpoojetos de elaboracdo e
implementagdo das novas propostas curriculares@atae 2. graus. Esses projetos
foram idealizados pela Secretaria de Estado dad€docdo Estado de S&o Paulo
(doravante SEE-SP), a partir das contribuicfes speedalistas das universidades,
sobretudo linguistas.

Pretendendo que as novas propostas de ensinggda fiortuguesa chegassem as
maos dos professores dé ® 2. graus da rede estadual, a SEE-SP, através da
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagddidasavante CENP), a partir de 1976,
instalou um sistema de monitoria, no qual professdidivulgadores”, chamados
monitore$, representantes de cada Delegacia de Efsifimravante DE) eram
afastados de suas funcdes docentes com a finaltladevulgar, junto aos professores
de sua DE, as novas orientacdes para a reformuti;&nsino de portugués.

Foi, justamente, na condicdo de monitora de lingmduguesa da DE de uma
pequena cidade do interior paulfstantre 1987 e 1997, que pudemos acompanhar o
processo de renovacgdo de ensino da lingua poragiesenvolvido pela SEE-SP. Em
1987, quando assumimos a funcdo de monitora, i@ni&eamos lingua portuguesa na
rede publica estadual desde 1982. Como monitoriaarios por funcao participar dos
encontros realizados na CENP e divulgar, juntopgofessores da DE, as orientacdes
recebidas. Essas orientacbes eram realizadas pfesgores universitarios ou pela
Equipe Técnica da CENP e tinham por objetivo o destde questdes tedricas e
metodoldgicas referentes aos textos oficiais deovagéio de ensino de lingua
portuguesa.

Nesse mesmo periodo, também pudemos vivenciariérpies com a formagédo
universitaria de professores de lingua portuguesaa vez que lecionavamos a
disciplina “Lingtistica”, no Curso de Licenciatuean Letras oferecido pela Unica
Faculdade da mesma cidade.

A partir dessas nossas experiéncias de 10 anos gwnitora da DE e também
como docente do Curso de Licenciatura em Letragmpod constatar que no contexto
do ensino de lingua materna, e a despeito das asedfidtitucionais de divulgacéo de
uma perspectiva nao gramatical de ensino de lirengnar ou ndo gramatica, ou que
tipo de gramatica ensinar, continuavam sendo gegsttda ndo resolvidas ou, pelo
menos, ainda tidas como espinhosas pelos professotambém pelos especialistas
voltados para o assunto.

A partir dessa constatacao, e ja na condicdo apijsesiora, iniciamos em 1997 a
reflexdo que deu origem a uma pesquisa mais amplagae analisamos a
problematizacédo do conceito e funcdes atribuidgenatica a ao ensino de gramatica
pelas propostas de renovacgéo do ensino de lingtizgpesa divulgadas pela SEE-SP e

* A CENP, 6rgéo criado em 1976 para estabelecer sigtamatica no processo de implementagéo
curricular da SEE-SP, é composta por equipes @smesponsaveis pelo apoio pedagdgico as acdes de
capacitacéo em servico dos profissionais de emgiadazem parte da rede estadual.

2 Os monitores atualmente sdo chamados Assiste@tesco-Pedagogicos (ATPS).

® Delegacias de Ensino s&o 6rgéos regionais da $EG48 tém sob sua jurisdigdo um determinado
ndmero de escolas que varia de acordo com as segji@eatendem.

4 Essa cidade, com aproximadamente 65 mil habitaliesliza-se na regido noroeste do Estado de
S&o Paulo, a 486 quildometros da capital paulista.
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0 impacto dessa problematizacdo na sala de autadéscurso de professores da rede
publica.

No presente artigo, nos restringiremos a andliseeldos oficiais divulgados nas
décadas de 80 e 90. Inicialmente, apresentaremosreme histérico do processo de
elaboragdo da Proposta Curricular para o Ensint.idgua Portuguesa no grau
(doravante PCLP), considerando também os textampd®m a PCLP publicados pela
SEE-SP que tratam mais especificamente de questime gramatica e ensino de
gramatica. Em seguida, apresentaremos a descrigédlise da problematizacdo do
conceéto e do papel atribuidos a gramatica e am@m®e gramatica nesses mesmos
textos:.

2. HISTORICO DA PROPOSTA DE RENOVACAO DOS ANOS 80/®

2.1- A Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa no 1
grau(PCLP)

As discussdes para a reformulacdo do ensino dediportuguesa da SEE-SP
tiveram inicio no final dos anos 70, com a particéo de professores universitarios
para coordenar e assessorar a Equipe Técnica dB @&Mlaboracao e implementacao
das propostas curriculares para’@ P graus. Desde ent&o, através dos monitores ou
de representantes de professores junto as DEsuipeEfiécnica da CENP passou a
desenvolver um trabalho de divulgacdo das novamtagdes para o ensino de lingua
portuguesa por meio de publicagfes de textos d® apdroposta Curricular e de
cursos, palestras, encontros e seminarios.

O processo de elaboracdo da PCLP passou por divetiegaas, correspondendo a
elaboracdo de quatro versdes do texto da propagtaimeira versdo, elaborada pela
Equipe Técnica da CENP, a partir de sugestfes dagares das DEs e professores da
rede estadual, foi publicada e enviada as escat@lais em 1985. Essa verséao,
estudada e analisada tanto pelos monitores e pooéss da rede, quanto por
professores de Universidades paulistas (USP, UNESRCAMP, PUC/SP), deu
origem a uma segunda versao, publicada e encanairdsadscolas em julho de 1987.
Novamente os monitores, junto aos professores de, resenvolveram estudos e
discussbes que, através de relatdrios, foram enbachds a Equipe Técnica da CENP
para uma outra reformulacéo do texto. Essa terasirado da PCLP, considerada
definitiva pela equipe técnica da CENP, foi pulilzaem 1988 e enviada a todas as
escolas da rede estadual para servir de “guisatifitd ensino de lingua portuguesa no
1°. grau da rede publica estadual.

Em uma quarta e Ultima versdo, publicada em 199texwm da PCLP sofreu
algumas modificacBes que ndo alteraram a orientge&d do documento. A principal
modificacdo foi que os objetivos e contelidos passax ser distribuidos por série (do
Ciclo Bésico a 8série) de forma mais detalhada.

® Agradecemos a professora Inés Signorini as cagibs para o desenvolvimento dessa pesquisa.
® Para uma andlise da problematizac&o do conceltopapel atribuidos & gramatica e ao ensino de
gramatica por professores da rede capacitadosysorvar Aparicio, 1999 e Aparicio (no prelo).
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Para as observa¢gfBes que apresentamos neste atiigoos principais aspectos
tedrico-metodoldgicos enfocados pela PCLP, comsénfaos que se relacionam a
gramatica e ao ensino de gramatica, considerartedmdesta % e dltima vers&o.

Segundo a PCLP, a concepc¢éo de linguagem que femdanodo o trabalho a ser
realizado no ensino é a da linguagem como lugarinteracdo entre falantes.
Decorrente dessa concepcédo de linguagem, o elerésitto do ensino deixa de ser a
palavra ou a frase e passa a ser o texto, visto ¢totdo trecho falado ou escrito que
constitui um todo unificado e coerente dentro de aleterminada situagéo discursiva.
Assim, o texto falado ou escrito constitui-se petaracdo dos interlocutores, falante
ou ouvinte, autor e seus leitores, envolvendo goeproduz e quem o interpreta
(PCLP, 1991:18)

Ha também uma preocupagao com o reconhecimenteadasiades linguisticas e
de suas consequéncias para o ensino. Nesse senffdl, P coloca a necessidade da
escola ensinar a variedade socialmente privilegiadantendo o respeito pelas
variedades desprivilegiadas que os alunos domiganforme orientacdes vindas da
Sociolinguistica.

Em relacdo a Gramatica, a PCLP introduz o condaiglistico de analise
linguistica que se contrapde ao estudo gramataakermos tradicionais e apresenta e
explicita o sentido atribuido as expressbes “adigi@ linglistica”, “atividade
epilinglistica” e “atividade metalinguistica”. Essaocfes sao retomadas adiante, no
item 3.1.

Em relacdo a “como” ensinar, a PCLP apresenta eérsme desenvolvimento de
atividades a partir de textos produzidos por alutssas atividades, consideradas
como atividades gramaticais e denominadas “anélisgéisticas”, correspondem a
todo o trabalho realizado para a compreensao endnito das regras de construgao das
expressdes usadas pelos alunos e sua comparagas cegras da modalidade padréo,
assim como o trabalho de construgéo e transformdgédextos, mediante diferentes
operacdes de analise e transformacéo gramaticais

De acordo com a PCLP, a partir da &rie ja se pode intensificar a andlise
linguistica com a atividade metalinguistica, isto @ trabalho com questdes de
classificacdo das palavras e oracdes, identificadaarelacdes e funcbes gramaticais,
questBes gerais sobre regéncia, concordancia, ordiam palavras, o estudo do
emprego de certas classes de palavras,.gCLP, 1991:52) Nesse sentido, a PCLP
sugere a ado¢cdo de uma gramatica pedagégica gba ten carater tanto quanto
possivel descritivo e intuitivo, na qual ndo apamecas controvérsias tedricas da
Linguistica. Cabe ao professor o reconhecimentticeridos diversos critérios
utilizados pelas gramaticas tradicionais, ndo déwaperar com definicdes e critérios
que ndo correspondam aos fatos que deseja desowedr propriedades gramaticais
que pretende identificar.

Quanto aos conteudos e objetivos apresentadofIR, estao distribuidos em
trés secbes: Atividades de Linguagem (8ea38. séries); Atividades de Reflexdo e
Operacdo sobre a Linguagem (de 8 8. séries); Atividades Relativas ao Estudo da
Gramatica Tradicional (d€'a §. séries).

Em relacdo astividades de Linguagem asAtividades de Reflexdo e Operacéo
sobre a Linguagema PCLP apresenta um conjunto de conteddos basazmo
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diversos tipos de textos, na sua utilizagdo e algguaos propdsitos do falante/autor e
a situacdo em que esses textos sdo produzidos.idx perte desses conteddos se
repete em todas as séries. A partir daégie, a PCLP sugere o desenvolvimento das
Atividades Relativas ao Estudo da Gramatica Tradieli. Para o desenvolvimento
dessas atividades, a PCLP também apresenta ungdiaad@ conteldos gramaticais
distribuidos de & a &. séries.

Ao propor o trabalho com a metalinguagem, ou s®ja) um sistema de nogdes
gramaticais e sua nomenclatura, a PCLP ressaltaesge estudo ndo deve ser uma
preocupacdao inicial e muito menos substituir agdetdes de producao e interpretacédo
de textos, e que ha momentos em que o professopad® deixar de falar sobre o
funcionamento da lingua. Nesse sentido, a PCLPB@Enéa queos niveis mais altos
de escolaridade, terd certamente um papel releyange formacdo do aluno, a
capacidade de descrever os processos envolvidostimalade linglistica ou de
explicitar as hipoteses que séo feitas sobre adodessa atividade e as regularidades
do sistema lingiiistico em ug®CLP, 1991:26)

2.2. Os Textos de apoio a PCLP

Os primeiros textos de apoio a proposta curricudar lingua portuguesa
publicados pela SEE-SP correspondem a 8 volumesiaagos por uma comissao de
professores universitarios, sob a coordenacdoafegsor Ataliba Teixeira de Castilho.
DenominadosSubsidios a Proposta Curricular de Lingua Portugupara o 2. grau,
essa volumes foram publicados em parceria com a UNICAdBivulgados na rede
estadual em 1978, objetivando o trabalho de imphtagdo ddProposta Curricular de
Lingua Portuguesa e Técnicas de Redacdo pard grau, publicada e divulgada na
rede nesse mesmo ano. Cada um dos volumes abordamensobre o ensino de
portugués e contém textos escritos por especilidsaarea. Segundo a Comissao
responsavel pelo projeto de elaboracédo e implem@ntda Proposta de Portugués do
2°. grau, a redacdo desses fasciculos visou, precisamenteacksso de maneira
detalhada, a informacdes relevantes para o ensimdbidgua Portuguesa nd.2grau,
conforme se anunciava na propost8EE-SP/CENP, 1978, v. |: Apresentacao)

Dentre os textos apresentados nesses volumestrataisn mais especificamente
de questbes sobre gramatica e ensino de gramatigart®t das perspectivas de
renovacdo do ensino de portugués, a saBmblemas de Analise Gramaticale
Ataliba Teixeira de Castilho Sintaxede Mario Perini, publicados no Volume V
(Estrutura da Lingua PortuguesaEsses dois textos, embora sob perspectivas
diferentes, partem da critica ao ensino da Gramdatradicional e apresentam outras
formas de se conceber a gramatica e as funcdessdwmeale gramatica.

Vale ressaltar que os 8 volumes citados foram eetzgdos pela Equipe Técnica
da CENP, por ocasido da implementacdo da PCLPmA$siam selecionados alguns
textos, reunidos em apenas trés volumes e pubioaithol 987 sob o titul&ubsidios a
Proposta Curricular de Lingua Portuguesa d& & 2. graus Os dois textos acima
citados foram reedidatos no Volume Il desses sidssi®egundo a apresentacao do
volume, feita pela Equipe Técnica da CENMPeimpressao desses textos justifica-se
pelo fato de que eles se mantém atualizados, sabdiml a compreensdo das
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Propostas Curriculares de Lingua Portuguesa feel?. Graus. Dentro do principio
qgue norteou a construgdo das propostas, estes diubshdo pretendem ser um
receituario mas um objeto para alimentar a reflexdalebate, as iniciativas de cada
escola, grupo de professores e professores nodeerda melhoria do ensino,
sobretudo da escola publicé6SEE-SP/CENP, 1987, v. I: 5)

Visando também a elaboracdo e implementacdo da PLISEE-SP/CENP, em
1985, idealizou o Projeto Ipé, um projeto que dgeta a implementacdo das
propostas curriculares de Portugués, Matematic&eci@as no 1 grau. Esse projeto,
que pretendia atingir diretamente os professoresrede estadual, consistia da
transmissao de programas pela Rede de Televis@ior& (IRTC), de aproximadamente
30 minutos cada um, e de fasciculos para oriergtadtistussdes nos telepostos. Os
telepostos eram locais equipados com TV e/ou védesete para que os professores
pudessem assistir aos programas e discutir osstediculados pelos fasciculos. As
discussBes contavam com a presenca de um protassaador, previamente treinado,
para desenvolver tal atividade.

Especificamente destinados a lingua portuguesaamfotransmitidos trés
programas acompanhados de trés fasciculos. Cadmapra/fasciculo abordava um
tema. O primeiro tema f@ Ensino de Lingua Portugue@ o segundo foPortugués
e o Ensino de Gramaticdl); o terceiro foiTexto, Leitura e Redacdadll). Cada um
dos fasciculos trazia textos escritos por espstaslida area, abordando questdes sobre
a renovacdo do ensino de lingua portuguesa. Erpdiela gramatica e ao ensino de
gramatica, foram veiculados por esses fasciculosegaintes textosConcepc¢bes de
Linguagem e Ensino de Portuguiis professor Jodo Wanderley Geraldi (fascicul I)
Portugués e Ensino de Gramatictos professores Rodolfo llari e Sirio Possenti
(fasciculo II).

Em 1987, ainda com o intuito de subsidiar a impletiaagfio da PCLP, a SEE-
SP/CENP publicou, isoladamente, o texioiatividade e Graméaticado professor
Carlos Franchi, um dos especialistas que parti@ipada comissdo ampliada que
coordenou a elaboracdo dos Subsidios a Propos®. dgau e da comissdo que
assessorou na elaboracdo da PCLP. Nesse texto, tar apresenta mais
explicitadamente a distincdo entre as atividadeagyllstica, epilinguistica e
metalinglistica, ja apresentadas na PCLP, alénfedecer alguns exemplos de como
desenvolver atividades epilingliisticas a partitrdehos de alguns textos.

Em 1990, a Equipe Técnica da CENP, no intuito decdatinuidade as reflexdes
sobre as mudancas no ensino da lingua portugueisarelo subsidiar o trabalho dos
monitores e, consequentemente, dos professoreslandes aula, elaborou um novo
volume denominad® Texto: da Teoria a PraticaEsse volume se compfe de duas
partes. A primeira parte, sob o tituRroducdo de Textos e Leiturde autoria da
professora especialista Maria Adélia Ferreira Matrada de alguns aspectos tedricos e
metodologicos da leitura e producdo de textos. dusda parte, escrita pela Equipe
Técnica da CENP, sob o titulropostas de Atividades para o Ensino de Lingua
Portuguesaapresenta sugestdes de trabalho com a linguaindegas orientacées da
PCLP. Essa segunda parte, segundo seus autorba, domo objetivo principal
propiciar o aprofundamento da discusséo e reflesdlore a natureza do trabalho com
e sobre os textos produzidos/recebidos, que déabedscer a ponte necessaria entre a
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producao/leitura de textos e as atividades relatiaa estudo da gramatica tradicional
no 1. grau (p.7) As propostas de atividades relativas amerde gramatica presentes
nessa segunda parte baseiam-se na distincdo, fEgpasFranchi (1987), entre as
atividades linguisticas, epilinglisticas e metalisticas, salientando o privilégio que
deve ser dado as atividades epilingtiisticas (atiled de operacéo e reflexdo sobre a
linguagem).

Em 1991, uma outra versdo do Projeto Ipé, denorai@dCurriculo e a
Compreensdo da Realidaddoi desenvolvida com o objetivo de subsidiar a
continuidade do processo de implementacdo das gw@gpourriculares da SEE-SP. Em
relacdo a lingua portuguesa foram transmitidos rquatogramas abordando os
seguintes temasVariacdo Linglistica, Escrita e Texto, Tipologia sddextose
Gramatica. Para acompanhar as discussdes dos programaslepsstes, a Equipe
Técnica da CENP organizou um volume com trés tegsusitos por especialistas da
area e um texto escrito por um membro da equipeENP, sendo cada um dos textos
relacionados a cada um dos programas. O textoajefese a gramatica e ao ensino de
gramatica éas o que é Mesmo Gramaticald professor Carlos Franchi.

Em 1993, a SEE-SP/CENP publicou a sétmatica Pedagdgica objetivando
abordar o cotidiano da sala de aula através de stigs de atividades que
implementem o curriculo nas diversas areas do cunfento (Pratica Pedagogica de
Lingua Portuguesa-°1grau, v. 1. 03) A sériePratica Pedagdgica de Lingua
Portuguesarefere-se a subsidios elaborados e organizadosHuglgpe Técnica de
lingua portuguesa da CENP. Esta série foi resultadodiscussdes efetuadas junto aos
professores da rede estadual e relacionadas asspmepde renovacdo do ensino da
lingua. Além disso, alguns textos dessa série @tomutros textos de apoio, escritos
por especialistas, ja publicados pela SEE-SP.

Entre os diversos textos publicados por essa s#piEnas um trata de questdes
sobre gramatica e ensino de gramatica. Escrito pedfessora Zuleika de Felice
Murrie, membro da Equipe Técnica da CENP, esse tlatpublicado no Volume |
sob o titulo:Repensando o Ensino-Aprendizagem da Gramaticd.n@érau Com essa
publicacdo, a autora se propde apresentar algutmagdutdes metodolégicas” aos
professores, sugerindo atividades de ensino de agiGgansegundo as alternativas
apontadas pelos especialistas.

De 1991 a 1994, o governo estadual atribuiu tamk@érmundacdo para o
Desenvolvimento da Educacdo (FDE) o papel de cagdic de docentes e
profissionais da SEE-SP, desenvolvendo varios m®jque continuavam visando a
implementagdo das propostas curriculares para e 2. graus. Em relagdo a lingua
portuguesa, foi desenvolvido um projeto qusava capacitar o monitor de lingua
portuguesa retomando conteldos especificos da @ealetras, no sentido de
relacionar esses conhecimentos aos principios gnéamentam a PCLP, para, entao,
operacionalizar a aplicacdo do instrumental de taml@rograma de Capacitagdo na
pratica da sala de aula do professor de lingua pguesa (FDE/SEE-SP, 1993) Esse
projeto foi desenvolvido em moédulos teméticagie envolveram “palestras” com

" Esse projeto, sob a coordenagdo da professoraaNeotustein da USP, contou com 120 horas de
capacitacdo, distribuidas em 6 moédulos de 20 hmada um. Os mdédulos eram divididos pelos seguintes
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professores das universidades; “trabalhos préticost os coordenadores do projeto e
“tarefas” do monitor. Em 1994, deu-se o encerrameiat projeto com a publicacéo,
pela SEE-SP/FDE, de um volume denominBitrio de ClasseEsse volume contém
textos dos professores especialistas que partiscipadas acbes de capacitacdo
desenvolvidas pelo projeto. Entre os textos putitisanesse volume, apenas um trata
de questdes sobre gramatica e ensino de gramatisaber:Teorias Linguisticas e
Ensino de Graméticajo professor Ataliba Teixeira de Castilho.

De modo geral, os textos de apoio as propostagalames de 1 e 2. graus,
escritos por linglistas empenhados em discutiosditos e as fungdes da gramatica
no ensino de lingua portuguesa, partem da crit@eaénatica Tradicional e apontam as
incoeréncias de suas nocdes e procedimentos aleqimecdo de seu ensino frente as
novas necessidades e desafios socialmente colocados

Em contrapartida, os textos que foram escritosppofessores que fizeram parte
da Equipe Técnica da CENP estdo mais voltadosgpmatativa de estabelecer a ponte
entre as propostas dos especialistas e a pratEandoitores e professores. Desse
modo, esses textos caracterizam-se pela preocupEc&eus autores em apresentar
“traducBes metodoldgicas” aos professores, sugertididades de lingua portuguesa
orientadas pelas perspectivas abertas pelos eliftasia

3. PROBLEMATIZACAO DO CONCEITO E DO PAPEL ATRIBUIDO S A
GRAMATICA E AO ENSINO DE GRAMATICA

3.1. Na Proposta Curricular para o Ensino de Lipruguesa no Grau (PCLP)

A PCLP, ao abordar questdes sobre o conceito éduaffibuidos a gramatica e
ao ensino de gramatica, apoia-se em diferentesitac@es vindas da Linglistica
genericamente denominada funcional, sobretudo aissi divulgadas por Franchi
(1987, 1991, 1992), Perini (1985a, 1985b, 19876),99astilho (1987, 1994a, 1994b)
e também Geraldi (1984, 1985, 1991).

No entanto, ao fazer a transposicdo dos conheaciseta Linglistica para o
professor, de forma a facilitar a compreensédo, &PFP&nde a apagar diferencas
significativas entre os pressupostos teérico-meaégitns que veicula. De um lado,
seguindo a perspectiva de Franchi, considera o eoemie discursivo da lingua,
admitindo que o sujeito correlaciona as possiléta de escolha (criatividade)
oferecidas pelo sistema as condi¢des variaveisathupao do discurso, segundo regras
fundamentadas social e antropologicamente e olaiesegundo critérios funcionais.
De outro lado, ao assumir a linguagem como formagar de interacdo, seguindo
dessa vez a perspectiva de Geraldi, focaliza assatds sujeitos enquanto trabalho de
producédo e reproducdo de sentidos em discursagisonu seja, enquanto trabalho de
constituicdo e reconstituicdo da propria linguagedos proprios sujeitos falantes. As

assuntos: Variantes Linglisticas (lingua oral/lengscrita); Articulagdo do texto; Teoria Gramatieal
Ensino de Gramatica; Leitura e Produgdo de Tekinguagem Literaria e A Literatura na Escola.

8 vale ressaltar que, para esta anélise, foi nedessorrer as fontes tedricas que embasaram as
concepgdes de gramatica e de ensino de gramatisarpies nos documentos analisados.
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condi¢gbes de producdo do discurso, nesse casosdwwistas como acessorias as
regras de funcionamento do sistema.

Ao desenvolver uma analise do discurso da PCLRri P1998) também aponta
algumas contradicdes. Conforme esse autor, o dscda PCLP foi fortemente
influenciado pela concepgdo sOcio-interacionist@® ¢& a linguagem como uma
atividade social, constitutiva, a um sé tempo dgua e do sujeito. No entanto, ainda
segundo Pietri, o texto da PCLP é inspirado tamlpi&ia teoria gerativista de
Chomsky, que concebe a lingua como um produto gerwe dser examinado
independentemente de suas condi¢cdes de produgdio.afirma que as caracteristicas
da teoria gerativista tornam-se evidentes na PQuUBndo esta, fazendo referéncia ao
trabalhoCriatividade e Gramaticale Franchi (1987), trata da nocao de “criatividade
Essa nocéo, nas palavras de Pietiiicebe a agdo do pensamento e da linguagem em
termos de formacéo e transformacéo: a partir de aonjunto finito de regras inatas,
uma quantidade infinita de sentencas pode ser geraon processo de reconstru¢ao
conduzido pelas escolhas do proprio sujeito, emcantexto vital e socia(1998:62)
Ainda nas palavras desse autor, na perspectivaCl# Ronstruir se confunde com
adaptar, reconstruir com readaptaf...) a criatividade se confunde com o uso, ndo no
sentido social ou antropolégico do termo, mas natide de “competéncia
linglistica”, em uma linha gerativista. O uso se focialmente, mas a linguagem é
potencialmente individua(...) Nesse sentido, criar é saber adequar; ensinar,gmid,
segundo essas premissas, € ensinar a adequéidri, 1998:63-64)

Acreditamos, porém, que essas contradicdes apaesentpela PCLP estao
relacionadas mais a diferentes orientacdes dodoatismo do que propriamente a
uma orientagdo gerativista, sendo que o prépriodfiaem uma nota de rodapé do
artigo citado, afirmaFalamos aqui de criatividade em um sentido maislamgpe o de
Chomsky (...) ndo desejamos confundir a criatividade da linguagao sentido amplo
que lhe damos, com os procedimentos formais remgstom que a representamos
parcialmente (Franchi, 1992:26)

Nesse sentido, concordamos com llari (1992) quareferindo-se aos trabalhos
de um dos principais artifices da nova propost@&m®no de gramatica, diz que ha
“duas personagens que Franchi vem protagonizarebddte um Franchi profundo
conhecedor e estudioso da Gramatica Gerativa e autro” Franchi que gosta de
intitular-se “funcionalista” e é responsavel por twlocado em circulacdo alguns
conceitos metodol6gicos que foram extremamentaignfes nos dltimos anos. O
propoésito que esse segundo Franchi vem persegundbngo dos anos é o de
conciliar, com a exigéncia metodologica de umaesgmtacdo formalizada, algumas
teses sobre a natureza (as funcdes) da linguagesnteknos de llarip funcionalismo
de Franchi constroi-se em grande parte sobre doiydados: a linguagem é trabalho,
e ndo produto; um mesmo tipo fundamental de operggimite aos humanos agir
sobre os objetos do mundo e sobre os objetos sEFiGOE que sdo os sinais de
qualquer linguagem(llari, 1992:184) Nesse sentido, acreditamos qigamchi mais
presente na PCLP e nos textos de apoio a PCLRegumdo Franchi, isto é, o que se
quer funcionalista.

E preciso lembrar que, em termos gerais, a peispdancional em Lingiiistica,
como salienta Neves (1997), tem como questdo bésidateresse a verificacdo do
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modo como os usuarios da lingua se comunicam efiegcigente, isto €, a abordagem
funcionalista consideras estruturas das expressdes linglisticas comdgeoatdes
de fungBes, sendo cada uma das fun¢des vista comtiferente modo de significacéo
na oracdo (1997:2) Ainda segundo essa autora, uma graméftitgional enfoca a
estrutura gramatical da lingua, mas inclui em si@isetoda a situagdo comunicativa:
0 propésito do evento de fala, seus participantssiecontexto discursiv(1997:3)

Siewierska (199%)define o paradigma funcional da teoria lingiiistoao sendo
uma abordagem que considera todos o0s aspectos gdmizacdo estrutural da
linguagem a luz do seu papel na interacdo socialaha. A prioridade da funcéo
comunicativa sobre a funcéo cognitiva €, para ®iska, uma das suposicdes tedricas
mais importantes do paradigma funcional. A adocaopdrspectiva comunicativa
possibilita, segundo essa autora, a extensdao doindoriradicional da analise
linglistica (regras semanticas, sintaticas, mogiols e fonoldgicas), ao incluir os
principios pragmaticos governando as estruturamteéaacdo verbal. Assim, aderir a
uma viséo funcional da linguagem requer, conforgsnala Siewierska, que o sistema
de regras deva, tanto quanto possivel, ser desenti@rmos de nogées funcionais.

Mas, o funcionalismo néo é Unico, apesar de, cemmivta Neves (1997), os mais
representativos desenvolvimentos da visdo fundgtaalda linguagem serem
comumente relacionados as concepc¢des da Escoldisiivg de Praga, designacdo de
um grupo de estudiosos que comecou a atuar antelD3@ Para esse grupo, a
linguagem permite ao homem, acima de tudo, reacamferéncia a realidade
extralingtistica. No modelo de Praga, as frases s@tas como unidades
comunicativas que veiculam informacfes, ao mesmpdeque estabelecem ligagédo
com a situacéo de fala e com o préprio texto lisigid. Assim, na visdo funcional da
Escola de Praga, a frase € reconhecida como urdadesuscetivel de andlise nao
apenas nos niveis fonoldgico, morfolégico e siotatimas também no nivel
comunicativo. Essa €, portanto, uma abordagem tesizada como estruturalista
funcional, na qual aparecem, lado a lado, o esalfsistémico) e o funcional (Neves,
1997:16-17). No entanto, a aplicacdo dos termosidnalismo e abordagem funcional
nao se restringe a Escola de Praga. Outras abolagecionais surgiram no Ocidente
e no Oriente, e o funcionalismo foi se diversifdanO que explica o fato de existirem,
segundo Neves (1997, a partir de Prideaux), targesbes do funcionalismo quantos
sdo os linglistas que se chamam funcionalistas eatral do que vem sendo
denominado funcionalismo, existirem modelos muiterdntes.

Dillinger (1991), ao abordar questdes que envolvean dicotomia
formalismo/funcionalismo, afirma que no estudoidgudagem néo se usa “fun¢éo” em
seu sentido matematico de uma relagdo especia@ dats conjuntos em que todos 0s
elementos de um conjunto (0 dominio) tém apenaslemento correspondente no
outro conjunto (o contradominio). Na Linglisticepda segundo Dillinger, o termo
funcado se refere aos casos que a algebra define ‘tefagdes”, isto €, casos em que
alguns elementos do dominio teriam nenhum ou nm&ignd elemento correspondente
no contradominio. Assim, na Linglistica usa-se ¢&of no sentido de ‘“relacdo”.
Dessa forma, Dillinger (a partir de Garvin) afiraquze, em relacéo as linguas, “funcdo”
pode designar as relacdes entre uma forma e dutrgdp interna); as relacbes entre

° Todas as referéncias que fazemos a essa autara fierduzidas por nds.
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uma forma e seu significado (fungéo semantica)relagdes entre o sistema de formas
e seu contexto (funcdo externa). Assim, da mesmaafaqjue o “formalismo” n&o
distingue claramente entre “o estudo da forma fstgia” e “0 uso de dispositivos
formais”, o “funcionalismo” ndo identifica clarantenguais fungfes ou relagbes seréo
objeto de estudo. Mas em geral, de acordo connBdli, o funcionalismo se preocupa
com as relac@es (ou fungdes) entre a lingua commdaone as diversas modalidades de
interacdo social e ndo tanto com as caracterisintamas da lingua como sistema.
Assim, por frisar especialmente as relacdes entre a lingiseus usos na comunidade,
normalmente sem negar a importdncia da naturezautesal da lingua, a
sociolinguistica, a linglistica antropolégica, ekis da literatura e do discurso
vieram a ser chamados “funcionalistagDillinger, 1991:399)

Voltando a PCLP e aos textos de apoio a PCLP, IBaseém um dos textos de
apoio, intituladoTeorias Linguisticas e Ensino da Gramé(it@94a), apresenta um
conceito de gramatica e de ensino de gramaticatia ga uma visédo funcionalista que
€ a que da o tom do movimento de renovacao commdo Nesse texto, ao apresentar
algumas das principais teorias sobre a linguagemnimdo-as em “trés grandes
familias”, esse autor relaciona trés linhas tedrdrés tipos de gramatica. A terceira
“familia tedrica” apresentada por Castilho, diféesmente das outras duas que
postulam a lingua como um fendmeno homogéneo f{estlismo e gerativismo),
considera a lingua como uma atividade social poionaa qual veiculamos as
informacgdes, externamos nossos sentimentos e agiawe o outro. De acordo com
Castilho, a consideracdo da lingua como atividad@aklevou a formulacdo da Teoria
da Enunciagdo que acolhe uma série de teoriasiaesil a saber: a lingua como
comunicacgdo, a lingua como um conjunto de fun¢deglsnente definidas, a lingua
como um conjunto de atos de fala, a variagdo edanga como fenémenos inerentes a
heterogeneidade da lingua, e a lingua como discBe@ esse autos, gramatica da
lingua assim concebida, denomingglamatica funcional, € um conjunto de regras em
gue se procura relacionar as classes, as relactes fencdes com as situacdes sociais
concretas em que elas foram gerad@astilho, 1994a:22) A partir dessa definicdo de
gramatica funcional, Castilho afirma que uma prétg@sra o ensino de gramatica na
escola deve partir da lingua falada para a lingsaite, da Pragmatica para a
Gramatica, de um modelo tedérico funcional, maisiiivo, para um modelo teérico
formal, mais técnico.

Também podemos filiar a essa vertente as propagt@sentadas por Franchi
(1987, 1991, 1992), uma vez que esse autor corgrapeatica como @onjunto das
regras e principios de construgdo e transformacé@s éxpressdes de uma lingua
natural que as correlacionam com o seu sentido ssipditam a interpretagédo
(Franchi, 1987:39) Essa concepgéo vai apareceexto Criatividade e Gramatica,
gquando € proposto o trabalho com as atividadesuiktiga, epilinglistica e
metalinglistica. Para Franchi, a atividade lingéast o exercicio pleno da prépria
linguagem, que se da nas circunstancias cotidial@asomunicacédo; a atividade
epilingliistica é a pratica que opera sobre a mdprguagem, compara expressoes,
transforma-as, experimenta novos modos de constieag@®nicos ou ndo; e a atividade
metalinglistica é o trabalho sistematico com age®gramaticais e sua nomenclatura.
Segundo esse autor, a escola deve privilegiartec@mrpilinglistica porque esta tem a
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funcao de permitir ao aluno desenvolver uma refigkérica (elaboracao de hipoteses
sobre a natureza da linguagem) que o habilitard eserdolver a atividade
metalinglistica (descri¢do sistematica da linguggéfnanchi, 1987:37)

Diferentemente dessa perspectiva de Franchi queelagdo do sujeito com a
linguagem, destaca a importancia da nocdo de \idatle entendida como a
capacidade do falante compreender e usar os poscddgerenciados de construcéo de
um repertorio lingdistico, as propostas defendpmasGeraldi destacam, na relacdo do
sujeito com a linguagem, a importancia da nocatatmlho. Nas palavras desse autor
€ a dindmica do trabalho linglistico, que ndo é nam eterno recomecar nem um
eterno repetir, que é relevante; por ele a linguagse constitui marcada pela histéria
deste fazer continuo que a esta sempre constitu{@baldi, 1991:11)

Nessa perspectiva, a lingua é algo que se vaiitondb e “mantém-se porque se
modifica”. Elegendo o trabalho dos sujeitos conm dondutor da reflexdo, Geraldi
considera a existéncia de uma pratica cotidianageen os sujeitos ndo podem ser
concebidos como “autdbmatos sintaticos”, “monstras glamatica” e também ndo
podem ser concebidos como meros portadores da bedggeiscursiva de seu tempo.
Nesse sentido, Geraldi considera a realizacdoad@altio constitutivo em dois niveis
que se entrecruzam: o da producao histérica elsieidsistemas de referéncia” em
relacdo aos quais 0s recursos expressivos se tmigaificativos e o das “operacdes
discursivas” que, remetendo aos sistemas de refar§germitem a intercompreensao
Nnos processos interlocutivos, apesar da vaguezaedosos expressivos utilizados.

Dessa forma, para Geraldi, existem as acfes qusuje#tos fazemcom a
linguagem e acBes que os sujeitos fazmbre a linguagem. No agenciamento de
recursos expressivos e na producdo de sistemasfdencias da-se a acdla
linguagem. A linguagem permite tais acées em furdgiloma de suas caracteristicas
essenciais: a reflexividade, ou seja, o poder deter-se a si mesma. Nesse sentido,
segundo esse autax, aprendizagem da linguagem € ja um ato de reflesdwe a
linguagem: as acdes linglisticas que praticamos magracdes em que nos
envolvemos demandam esta reflexd®91:17) Nesse sentido, a distin¢do de trés tipo
de acbes ndo é uma distincdo classificatéria dénfenos linglisticos, mas uma
distincdo na abordagem de fenbmenos concomitantes.

Diferentemente de Franchi, que distingue essasatididades com base em acéo
consciente e ndo consciente, defendendo a posizgaeda atividade linglistica supfe
uma progressiva atividade epilingiistica: como idthde metalingiiistica inconsciente
de modo a estabelecer uma relagcdo entre os esqudenasdo verbal interiorizados
pelo sujeito e a sua realizagdo em cada ato doudss; como atividade seletiva e
consciente, na medida em que reflete sobre o psocezesmo de organizagdo e
estruturacdo verbal (Franchi, 1992:33), Geraldi recusa a distincdoreerd¢ao
inconsciente e agdo consciente e desconsideratiaalidade das agdes linguisticas
proposta por Franchi, jA& que tanto falar quanto peender envolvem
intencionalidade. Nesse sentido, para esse agt@tjadades linglisticas sao aquelas
que, praticadas nos processos interacionais, refiese ao assunto em pauta, “vao de
si”, permitindo a progressao do assunfessas atividadedsemandam um certo tipo de
reflexdo que se poderia dizer quase “automatic&mssuspensdo das determinacdes
do sentido que se pretendem construir na interceemsao dos sujeitoAs atividades
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epilinguisticas sdaquel® que independentemente da consciéncia ou ndo, tomasndo
proprias expressdes usadas por objeto, suspendembalho do tema a que se
dedicam os interlocutores para refletir sobre ogwesos expressivos que estdo
usando(Geraldi, 1991:24-25)

As atividades metalinguisticas, para Geraldi, péotanto, aquelas que tomam a
linguagem como objeto ndo mais enquanto reflexacwada ao préprio processo
interativo, mas que conscientemente constroem uetalimguagem sistematica com a
qual falam sobre a lingua. Trata-se atevidades de conhecimento que analisam a
linguagem com construcdo de conceitos, classifiesg¢tc. Enquanto tais, elas
remetem a construcdes de especialistas e, em dofseg, a formacao cultural de
sujeitos.(Geraldi, 1991:25)

A partir desse ponto de vista, entdo, Geraldi &iem um dos textos de apoio
publicados pela SEE-SP, quena coisa € saber a lingua, isto €, dominar as
habilidades de uso da lingua em situagdes concrdtasnteracdo, entendendo e
produzindo enunciados, percebendo as diferenca® emha forma de expressdo e
outra. Outra coisa € saber analisar uma lingua dmnido conceitos e metalinguagens
a partir dos quais se fala sobre a lingua, se apné@m suas caracteristicas estruturais
e de uso(Geraldi, 1985:26)

Esses pressupostos de Geraldi parecem sustentaicéi@ defendida pela PCLP
de quea atividade de falar sobre a linguagem (metalingeray nada tem a ver
diretamente com o processo efetivo de producaaezpiretacdo dos textofPCLP,
1991:25), embora em seguida a mesma PCLP afirmeaqividade metalinguistica
deve estar ancorada em uma longa atividade epilstgia, isto é, no trabalho sobre a
linguagem, na transformagédo de sua estrutura, doloieno trabalho assim feito sobre
os textos dos proprios alund®CLP, 1991:26; Franchi,1987)

Nesse sentido, se, para Franchi, a escola deviéegi@r a pratica epilinglistica
apenas porque esta tem a funcdo de permitir aco all@senvolver uma “teoria
gramatical” necesséria a atividade metalinglistipara Geraldi, as atividades
epilinglisticas séo vistas como condi¢céo para eabsignificativa de outras atividades
sobre a linguagem, inclusive a metalinguagem, ¢a, s atividades epilinguisticas
refletem sobre a linguagem, e a direcdo destaxéafléeem por objetivo o uso destes
recursos expressivos em funcdo das atividadesiditiciis em que estd engajado o
sujeito. Assim, para Geraldi, toda a reflexdo sawdaiferentes formas de dizer sédo
atividades epilinglisticas e, portanto, “analisegiisticas”. Da mesma forma, Geraldi
considera as atividades metalingtiisticas como @fitexéio analitica sobre os recursos
expressivos, que levam a construcdo de nogcBes comuais se torna possivel
categorizar tais recursos. Vale ressaltar tambéen gm uma nota de rodapé, Geraldi
afirma queum equivoco é pensar que aprendendo as explickagqpde sdo dadas a este
objeto(a lingua)aprende-se a falar, a escrever, a interagir lirgjiiamente (Geraldi,
1991:226)

Apesar dessas diferencas, a nosso ver signifisatira seu estudo sobre as novas
perspectivas do ensino de lingua portuguesa, Riii67) aproxima a viséo de Franchi
e a de Geraldi como pertencentes a uma “escola rdeatdp”: uma perspectiva
totalmente diferente de entender o ensino de linguam sé tempo operacional e
reflexivo, € aquela assumida por Franchi e Gerallitre outros, que partem da
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reflexdo sobre o modo como o sujeito constr6i ohescimento da lingua(Britto,
1997:153) Essa ‘“escola” se identifica, segundo td@ripor uma concepcdo de
linguagem e de suas decorréncias metodoldgicasapargilise do discurso e para o
ensino da lingua. A concepc¢éo de linguagem quenelefssa escola, de acordo com
esse autor, esta centrada na historicidade ddcsejeia linguagef

Uma outra posicédo apresentada pela PCLP e poistdgtapoio a PCLP refere-se
as propostas de Perini (1985a, 1987). Esse autofazareferéncia as trés atividades
consideradas por Franchi e Geraldi, mas esta ppadouem substituir a metodologia
de descricdo e as categorias da Gramatica Tradlgumtas da Linglistica formal, as
quais considera mais rigorosas. Ao apresentar uroga“ gramatica do portugués”,
Perini desenvolve uma descricdo linglistica quearsep semantica da pragmatica,
admitindo que essa separacdo simplifica o trabdéhelaboracdo da gramética, pois
dispensa a consideracédo do contexto linglisticdezzricdo do significado. Admite
também que essa € uma questdo extremamente cos&rogeque se trata de um dos
grandes pontos de discussao da linglistica atoil,npuitos negam a possibilidade de
separar esses dois tipos de fatores. Como sua taeefle descrigdo do portugués, diz-
se forcado a tomar partido mais pela necessidateg@rdo que por uma convicgédo
profunda, optando pela inclusdo do componente dignanem detrimento do
componente pragmatico.

Assim, a gramatica deve ser entendida, segundmiPedmo um conjunto de
instrucées que o falante da lingua domina implicéate, e sabe muito bem po-las em
acdo, ao julgar a boa ou a ma formacdo de uma maste uma palavra. Mas isso,
afirma o autor, ndo quer dizer que o falante tesdrasciéncia dessas instrugées, ndo
mais do que tem consciéncia dos processos de gestdh ou circulagdo. E, portanto,
um mecanismo que ele pde em funcionamento de maameiomética. A tarefa do
linglista é, na opinido de Perini, tentar explicisse mecanismo e estuda-lo. A
descricdo gramatical que apresenta € considerada@lpocomo o resultado dessa
tentativa de explicitagdo. Uma gramatica bem sueediegundo esse autor, deve ser
formada por um conjunto de instru¢cdes sobre comwstogir as formas da lingua
(palavras, sintagmas e oracfes), mais um conjuntegtas semanticas que atribuam a
essas formas determinados significados. Nessa ticam@ortanto, a estrutura das
formas linglisticas e seus enunciados sdo estuddaitie dos limites maximos do
periodo, isto €, sem considerar a insercdo dosqmyidentro de contextos linglisticos
e extralinguisticos. Isso ndo quer dizer, nos terd®Perinigque se negue a relevancia
do estudo do contexto, é claro; apenas, defende-pesicao de que o estudo do
periodo é parte do estudo dos enunciados. O cantéxéstudado por disciplinas
especiais: a analise do discurso e a pragmafik296:56-57).

Cabe lembrar que em outros trabalhos desse mestmig eitados pela PCLP e
pelos textos escritos pela Equipe Técnica da CENfuns tracos discursivos sao
considerados na descricdo gramatical. Em uma de guhlicacbes, adotando
explicitamente a perspectiva funcional, Perini adntjuea linguagem responde a
certas necessidades expressivas, de modo quersua € em parte, determinada por
essas necessidadé€s.) Digamos, entdo, que a linguagem é “funcional” nadida em

10 Nessa escola, estariam incluidas desde as inaeStig das questdes sobre a andlise do discurso de
Possenti (1988) até as questbes de afasia de CABS).
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gue se estrutura de maneira a responder as neaaesidditadas por suas funcdes
comunicativas. Poderemos entéo dizer que a quasiéicé se a linguagem é ou nao
“funcional”, mas até que ponto, e de que maneim @k (1985b:02)

Com relagdo ao ensino, Perini defende a importadoiaensino formal de
gramatica na escola, mas recusa a gramatica tadigborque esta, além de arcaica e
desatualizada em relacdo aos resultados teéripodtieos da pesquisa linglistica das
Gltimas décadas, esta, segundo ele, impregnadandmarmativismo sem controle”.
Duas raz6es justificam, segundo Perini, o ensinndbde uma gramatica descritiva do
portugués no ensino regular: um componente culéugsh componente de formacéo de
habilidades. O componente cultural diz respeitoeterthinados conhecimentos que,
apesar de nao terem aplicacdo pratica visivehrseconsiderados pela sociedade parte
integrante da formacdo do cidaddo, do mesmo mo@ocguos conhecimentos de
guimica, historia, biologia, etc. O componente atenicdo de habilidades, ou seja, de
habilidades de raciocinio, de observacdo, de fagdd e testagem de hipoteses, de
independéncia de pensamento, € o mais importantavabacdo desse autor. A
principal referéncia aqui € a metodologia cierdifite analise de lingua, defendida pela
Linglistica. Como afirma Pering grande contribuicdo que o ensino da gramatica
encerra reside na possibilidade de ajudar o deskimento das habilidades
mencionadas, isto é, o ensino gramatical pode serdos meios pelos quais Nnossos
alunos cresceréo e se libertardo intelectualmehtesso s6 sera possivel se se entender
0 estudo da gramatica como parte da formacao dieattdos alunos, uma vez que nao
se pode estudar graméatica sem ao mesmo tempogdiaraatica (1996:32)

Como exemplo do que pode ser feito nesse sentetni Propde um estudo das
funcdes sintaticas do periodo e das classes dergalanalisando seu comportamento
sintatico e buscando ndo perder de vista a artédideional, para ndo exigir do leitor
um esfor¢o maior do que o necessario. Inspiradédé#s de Perini, em especial sobre
como ensinar gramatica, a PCLP afirma gumartir da 6. série pode-se ja intensificar
a analise e a descricdo linguistica, com o corresfemte trabalho sobre as nocdes
gramaticais.Nesse sentido, sugetana gramatica pedagoégica que tenha um carater
tanto quanto possivel descritivo e intuiti{®CLP, 1991:56) Citando Perini, a PCLP
afirma: ndo se deve transportar para eJgramatica pedagogiteas controvérsias
tedricas da linglistica, mesmo que se busque imcarpos principios, nocdes e
operacdes geralmente aceitos independentementedil@ssas tendéncias, nessa
ciéncia (PCLP, 1991:56) O objetivo geral apresentadalé kevaro aluno a trabalhar
efetivamente sobre a prépria linguagem, desenvdlyesua sensibilidade para a
andlise linglistica e para a identificagdo das medades fundamentais das
construgbes tanto na modalidade coloquial quanto madalidade padrdo culta
(PCLP, 1991:59)

Apesar de sugerir a elaboracdo de uma “gramatickagdgica’ nos termos
defendidos por Perini, a PCLP ndo enfatiza quebgetigos defendidos por esse autor
para o ensino formal da gramatica ndo se referedesenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita. Ao contrario, apresenta alguafirmacdes que ndo esclarecem
uma posicao definida quanto aos objetivos do endmgramatica formallsso néo
quer dizer que ndo se possa antecipar muita ca@sag primeiro grau, quando a
prépria discussao sobre os fatos da lingua acalgiredo do professor e dos alunos o
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uso de algumas palavras técnicas e algumas digsgle categorias, relacdes ou
fungdes gramaticais. S0 ndo se deve perder a énfasaspectos mais importantes do
aprendizado gramatical: o dominio efetivo, para wgmwrtuno, dos varios modos e
modalidades de construcdo e transformacdo das paépexpressfées no trabalho
textual (oral ou escrito)PCLP, 1991:54)

Com relagédo as contribuicbes de Perini, a PCLPetendncorpora-las as dos
demais linguistas citados, apagando as diferengdee eumas e outras. Esse
apagamento, apesar de buscar facilitar a leituradatumento cria, a nosso ver,
dificuldades para as tentativas de implementaca@rdposta. Tais dificuldades se
agravam quando se considera que o professor limasifedispde de estudos funcionais
esparsos e pontuais, que contemplam apenas algndsiénos isolados da lingtia.
Isso sem contar que, em sua formacéo, dificiiméewe acesso as discussdes que
orientam convergéncias e divergéncias nas tedanigi$isticas.

3.2. Os textos de apoio a PCLP

Conforme ja assinalamos anteriormente, os text@pd® & PCLP compreendem
as publicacbes da SEE-SP, escritas por linglistaseta propria Equipe Técnica da
CENP, que visam a implementacao das propostas sieoede lingua portuguesa na
rede estadual desde o final da década de 70.

Um aspecto que observamos, inicialmente, nos teld@poio a PCLP refere-se a
imagem do leitor-alvo projetada nas propostas ¢eérietodoldgicas trazidas pelos
linguistas e pela Equipe Técnica da CENP. Nessgsmoptas, o professor é referido na
maioria das vezes em terceira pessoa, isto é,@pareito mais como personagem do
que como interlocutdf. Os trechos abaixo ilustram a projecdo da imagem d
professor-personagem:

Mas o professor deve saber o limite de aplicac&ondgbes assim definidas, para ndo
generaliza-las a expressfes e exemplos a que régicam e que, incrivelmente, sdo os que
prefere propor a andlise (e provas) dos alunostpsiar seu conhecimento. (Franchi, 1987:20)

A conclusdo é bem simples: o proprio professor teéio conhecimento da estrutura da
lingua, logo, ndo podera levar seus alunos a adqu{Perini, 1987:28)

Pesquisar seria, para nds, a palavra-chave, istie eo professor um conhecimento
profundo de gramatica que ndo se limita as respesireotipadas do livro didatico. (Murrie,
1994:111)

Como podemos observar nas passagens acima, alépmoféssor ndo ser o
interlocutor-alvo do autor, esses mesmos trechasodstram uma critica a realidade
linglistica escolar e uma valorizagdo dos saberedajtam ao professor, destacando-
se a importancia desse saber que |he falta pardaepratica, isto é, para uma pratica

1 Ver entre outros: PERINI, M.AA . O surgimento dsteina possessivo do portugués: uma
interpretagdo funcionaDELTA v.1, n.1 e 2, 1985, pp.1-16; ILARI, R perspectiva funcional da frase
portuguesaEditora da Unicamp, Campinas:1986; VOTRE, J. ]NARO, J.A. Mecanismos funcionais do
uso da linguaDELTA, v.5, n.2, 1989, pp.169-184; CASTILHO, A T. Um pomle vista funcional sobre a
predicacdo. ALFA. v. 38, 1994, pp.75-95.

12\er também a esse respeito Andrade (1998)
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consciente. Segundo Andrade (1998), essa marcHfickdria da falta é atribuida aos
professores no sentido de se tentar convencé-logjude devem incorporar 0s
conhecimentos divulgados.

Em relagdo aos conhecimentos relacionados a gam@hto ensino de gramatica,
observamos que os textos de apoio produzidos firtyifistas e o textos produzidos
pelos técnicos, assim como no caso do texto da P@uResentam reflexdes tedrico-
metodolégicas fundamentadas em diferentes perspectla Linguistica Funcional.
Entre essas diferentes perspectivas figuram deséatagdes mais préximas do
formalismo, como as propostas de Perini, até @@é@s mais discursivas, como as
concepcdes defendidas por Geraldi.

Vale ressaltar, porém, que séo os textos de apoiitas pela Equipe Técnica da
CENP os que se encarregam de fazer mais exaustitamas "tranposi¢fes” dos
conhecimentos produzidos pela Lingistica parala da aula. Dentre os que foram
produzidos nos ultimos 10 anos, dois apresentans mi@metamente sugestdes de
atividades para o ensino de gramatica, a s&vepostas de Atividades para o Ensino
de Lingua Portuguesa -°lgrau * e Repensando o Ensino-Aprendizagem da
Gramatica no 1 gra

Um outro aspecto ja observado no texto da PCLPegambém caracteriza esses
dois textos refere-se a tentativa de facilitar mpeensao através do apagamento das
diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicasdeazpelos linglistas.

No texto Repensando o Ensino-Aprendizagem da Gramatica’ngrauy, ja na
“Introducdo”, a autora afirma que ndo preterdiscutir a dicotomia ensinar/néao
ensinar gramatica no °1 gray, masrepensar o processo de ensino de gramatica de
forma que o alunoao interagir com a linguagem, possa adquirir a cetémcia de
refletir sobre ela, criando descri¢bes gramaticaisincidentes ou ndo com as da
gramatica tradicional (p.97)

Ainda na “Introducéo”, fazendo referéncia expli@t®erini, a autora admite que
0 ensino da gramética tem por objetivos principajsiniciar o aluno no estudo
cientifico da linguagem, assim como dos fatos soem geral; e b) contribuir para a
formacao de espiritos criticos e independen(e®7)

Tendo em vista esses pressupostos, observamos ajuitera apenas “reproduz”
de forma descontextualizada e confusa as idéid®edai. Nos objetivos citados, por
exemplo, a referéncia ao estudo cientifico “dosdatociais em geral” pode levar o
leitor a uma compreenséo equivocada da associa@@opor Perini entre estudo da
lingua e fatos sociais. De fato, a autora retonmentacdes tedricas de maneira ndo
articulada, o que faz com que algumas passagentexdo tornem-se truncadas,
dificultando a compreenséo. O trecho a seguir @xemplo disso:

Ao parar para refletir sobre a gramatica de umoteataluno perde grande parte das
significagBes existentes. De outra forma, pretemmdeamenizar a perda, propondo atividades

3 Esse texto, produzido pela equipe técnica da CEMRstitui a segunda parte de um volume
publicado pela SEE-SP em 1990, denominado: “O Téatdeoria a Pratica”.

14 Esse texto, produzido pela Prof. Zuleika de F.rdufmembro da Equipe Técnica da CENP), faz
parte de uma coleténea de textos publicados emalume publicado pela SEE-SP em 1994, denominado
“Préatica Pedagdgica - Lingua Portuguesa - volume I”
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mais relacionadas ao ato de significagdo, mesmensabque estamos, na verdade, invocando
contetdos escolares de Lingua Portuguesa. (p.108)

Como vemos no trecho acima, mesmo para um leitor famniliaridade com as
referéncias-fonte, fica dificil compreender a agsgo feita entre perda de
significacdo, ato de significacdo e conteldos aseslde Lingua Portuguesa.

No textoPropostas de Atividades para o Ensino de Linguawpresa — grau,

a nocao de que o texto deve ser utilizado comextepara as atividades gramaticais
€ sugerida em um trecho confuso, denominado “alafartante”, que reproduzimos a
seguir:

Antes de partir do texto como pretexto para outagdades, sendo um texto literario e,
sobretudo, um poema, leia-0, analise-o, interpyatem sua classe, dando a ele o respeito que o
texto literario - enquanto criagéo estética - mer&d depois de lido, interpretado, comentado,

“curtido” é que se deve partir para atividades sdge ou “pretextadas” por ele. (p.87).

E interessante observar no trecho acima a sugestfgue somente 0s textos
literarios merecem ‘“respeito”, no sentido de umaliae e interpretacdo cuidadosa.
Mas esse “respeito” ndo impede que devam seradidig como “pretexto” para as
atividades gramaticais. Subentende-se que, nodmsextos nao-literarios, é possivel
utiliza-los de imediato para o desenvolvimento tiledades gramaticais.

Outro aspecto que caracteriza marcadamente esaaspdblicacfes é a forma
como estdo organizadas, pois se pretendem maiticdsl® sdo mais prescritivas,
apresentando sugestdes especificas para a saldaded#m disso, as sugestfes que
envolvem o estudo gramatical sdo apresentadastia ggaum mesmo texto utilizado
para as atividades de leitura e producédo. No emtassas atividades ndo conseguem
traduzir, de forma integrada, a nocdo de que @esdtifes tipos de texto se definem por
sua estrutura textual, pelo funcionamento das fernws diversos niveis de analise,
pelos temas e de acordo com a situacdo comunieativgue funcionam.

A autora do textdRepensando o Ensino-Aprendizagem da Gramatica geall
organiza as propostas de atividade gramatical egéifudo seguinte propdsitgue os
alunos aprendam a descrever os fatos da linguaded a poderem analisar, refletir
sobre eles, entendendo que cada caso merece deaepogicamente(p.108)

Além da idéia de analise gramatical relacionada@icacéo logica, a autora
esclarece qua utilizacdo de um texto como estimulo para a xéftesobre o processo
de formacdo de palavras e as relagdes que elapelsizem dentro dele ndo deve ser
entendida pelo professor como uma atividade deuliggm, mas sim como um
pretexto, para a andlise lingiisticgn.109)

Desse modo, os textos selecionados por essa ap&weaapresentar as propostas
de atividades, foram escolhidos em funcéo do cdotgdamatical pré-selecionado.

Entre os principais conteldos selecionados pet@auiestacamos uma proposta
de atividade em que, para o estudo da “palavra a@”autora utiliza o texto “Os
portugueses e 0 navio” de Rubem Braga e propdegasntes atividades:

- solicitar aos alunos, de preferéncia divididos gmpos, que grifem no texto “Os
portugueses e 0 navio” todas as palavras a/asisivelas craseadas. Apds, 0s grupos poderao
formular algumas hipéteses sobre o significado aige palavras no texto, agrupando-as de
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acordo com algum critério estabelecido por elepné. Os grupos deverdo apresentar as
conclusBes aos demais e o professor devera analisaeréncia dos critérios, estabelecendo
outros paradigmas de classifica¢éo de acordo domcao e significacéo. (p.124)

O que se pode observar nessa sugestéo é de fattentativa de “traduzir’ as
idéias de Perini sobre fazer o aluno observar letieSobre um fato gramatical. As
sugestdes apresentadas tendem a privilegiar o sivéatico e semantico de andlise
das categorias estudadas, em detrimento do pragmati

No texto Propostas de Atividades para o Ensino de Linguatugpesa as
sugestbes de atividades gramaticais ora privilegaapectos sintatico-semanticos de
unidades gramaticais; ora aspectos mais pragmagcosa aspectos relacionados a
textualidade.

Entre as propostas que privilegiam aspectos siot&&manticos, destacamos a
atividade que tem por objetivo levar o aluambservar elementos semanticamente
valiosos na construcdo do texp.41). Essa atividade é sugerida a partir deaxiot
em versos, produzido por um aluno d& &rie. O primeiro verso da o titulo a
composicao: “A crianga quando é crianga”. Nesse,cassugestdo € a de que o
professor leve o aluno a observar que a palguandqQ nesse contexto, tem valor
condicional e ndo temporal. Além disso, propbese @ professor exemplifique com
outras situagcdes em ggaandotem valor temporal.

Como se pode observar, nesse exemplo, a atividadeatjcal privilegia a analise
sintatico-semantica de um elemento gramatical éépeaue aparece no texto a ser
estudado.

Uma outra proposta, também a partir de um textoyziolo por um aluno de 4
série, tem por objetivo exercitar as possibilidadesdeslocamento dos termos na
seguinte frase e consequente variagdo na formula@gidopico O dia estava
ensolarado com uma nuvem no céu a&gl hipoteses de deslocamento apresentadas
sdo as seguintes:

a) dando destaque para a nuvem:

Uma nuvem passava no céu azul, no dia ensolarado

b) dando destaque para o céu:

O céu azul, com uma nuvem, no dia ensolarado

c¢) dando destaque para o sol:

O sol brilhava no céu azul, uma nuvem passava

Nesse exemplo fica evidente, portanto, uma pre@éepaom aspectos mais
pragmaticos do texto, demonstrando que o deslodanea termos altera o foco
narrativo e acentua um aspecto em detrimento desoltlo entanto, € uma atividade
que considera um fragmento isolado, isto é, unsefratirada de um texto que o aluno
produziu.

Essa mesma publicacdo sugere atividades voltadasappectos relacionados a
textualidade, entre as quais destacamos a que ¢coma referéncia uma cronica de
Rachel de Queiroz intitulada “Tirem-lhes as magsijirao homem nada serd”. Para o
desenvolvimento dessa atividade s&@o destacadodepwerdos de coesdo entre oS
paragrafos da crbnica. Nesse sentido, objetivatse @ professor leve o aluno a
observar que: a expressa@ntao.. que inicia 0 segundo paragrafo do texto daidéi
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continuidade ao que se relata no primeiro paragmfoso da expresséo temporal
sempre qudntroduz impressfes pessoais do autor do textoasa do déiticolssq
remete ao paragrafo anterior, fazendo a necesséoimada que conduz a concluséo.

Nesse exemplo, como se pode observar, ja sdoggimilos aspectos relacionados
a textualidade, para que o aluno possa refletiresmlnodo como o texto se organiza,
quais o0 elementos que garantem a construcdo do texima certa direcdo e sua
adequaca@ esse propositp.100).

Mas, de modo geral, como ilustram as atividadegadds, as praticas escolares
tradicionais de classificacdo de termos ainda sdprircipal referéncia para os
exercicios propostos. Uma explicacdo para isso perananéncia da Gramatica
Tradicional como referéncia de fato disponivel papaofessor.

Sabemos que na formagdo do professor de linguarmaatsobretudo em
Faculdades mantidas por entidades privadas, aireibmina o ensino da Gramatica
Tradicional. Pela experiéncia que pudemos vivercoan a formacéo de professores de
lingua portuguesa, nos Ultimos dez anos, como dgedendisciplina "Linglistica”, em
um Curso de Licenciatura em Letras, constatamos agiedisciplinas "Lingua
Portuguesa" e "Pratica de Ensino de Portuguésleeam, nesse periodo, conceitos
tradicionais de gramatica e de ensino de gramatiém, promovendo qualquer
problematizacao desses conceitos. Em relacéo iliiac'Linguistica”, embora esses
conceitos tradicionais tivessem sido problematizadas aulas, as diferencas de
orientacao entre as propostas dos especialistafordio abordadas. Como professora
da disciplina, julgavamos suficiente, para a regévadas praticas de ensino de lingua,
o fato de todas as novas propostas partirem, ueamémte, de criticas ao ensino
tradicional. Vale destacar ainda que essa diseipira dada somente nos quatro
primeiros semestres do Curso e com carga horadiazide, se comparada a carga
horaria de "Lingua Portuguesa". Com isso, as @@éies divulgadas pela disciplina
"Linglistica", em relagdo ao ensino da lingua sobaa perspectivas, acabavam se
perdendo ao longo dos trés ultimos semestres, emarfermacdo mais conservadora
imposta pelas disciplinas "Lingua Portuguesa" éti€a de Ensino de Portugués”.

Alem disso, ainda que as praticas escolares versiemaho reformuladas a partir
dos novos conceitos e textos formadores, observagoes passou-se da andlise
gramatical da frase descontextualizada para a giGam# texto. Uma analise, também
desenvolvida por nés, de aulas de gramatica degsofes de®5a &. séries que
participaram nos ultimos dez anos do movimentoes®vac&o do ensino de lindua
nos revelou uma tentativa de incorporagdo das casitidesenvolvidas pelos
especialistas a metodologia tradicional de ensm@mmatica em frases ou palavras
isoladas. No entanto, a idéia da "gramatica nootexjuase sempre, se traduz pela
retirada de frases ou palavras dos textos, segiaiddassificacdo da funcdo da palavra
ou expressao. Em alguns casos, a introducéo deximpara leitura sé se justifica em
funcdo do topico gramatical previsto para o estwipseja, o texto € escolhido em

!5 para o desenvolvimento desta pesquisa tambénsamals aulas de lingua portuguesa de 8
‘séries de 20 professores que participaram de émsodlestinados & capacitagdo docente (Orientaces
Técnicas) promovidos pela DE onde atuamos comotoraniEsses professores também séo egressos, entre
1987 e 1997, do Curso de Licenciatura em Letramélsma Faculdade onde atuamos como professora de
Linguistica nesse periodo.
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func&o do "ponto" gramatical a ser introduzido evisto. Assim, reproduz-se o estudo
tradicional, apesar de ndo mais baseado no exameande lista de frases néo
relacionadas entre si.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com base na analise do conceito e do papel atobididyramatica e ao ensino de
gramatica pelos textos da SEE-SP que divulgam assnorientacdes tedrico-
metodoldgicas, verificamos que as orientacfes wirdizs linglistas caracterizam-se
sobretudo por trazerem reflexdes tedricas que mpadi critica a tradicdo gramatical,
fundamentando-se em diferentes perspectivas do ad@mmaradigma funcional em
Linguistica. Verificamos também que essas publiesg@estinadas a renovagédo do
ensino de gramatica consistem principalmente eratieas de aplicacdo da teoria
linglistica.

Com relagdo as publicagbes que procuram traduzircashecimentos da
Linglistica para o professor, verificamos que haautantativa de facilitar a
compreensdo através de uma espécie de apagamentdifdientes perspectivas
tedrico-metodolédgicas trazidas pelos linglistas.nstatamos também que esse
apagamento acaba dificultando, e ndo facilitandamplementacdo da proposta,
conforme verificado nas tentativas de traducéo duégica da CENP.

Concluimos também que s6 a partir da reflexdo desada em nossa pesquisa é
que as diferentes perspectivas de analise lingédistrnaram-se mais evidentes para
noés.

A partir dessas constatacBes, pudemos refletir anedlobre a nossa propria
atuacdo na formacdo inicial e continuada de professde lingua materna na cidade
onde atuamos. Concluimos que s6 o dominio da tdongiistica ndo leva ao
desenvolvimento de uma pratica renovada. Ndo gee dminio ndo seja necessario.
A preocupacdo com questbes relativas a formacgwafessores deve partir de uma
reflexdo sobre a pratica nas escolas e ndo de upwsta necessidade de atualizacao
tedrica como elemento condicionador da transfomacéo

Vale ressaltar ainda que a partir da andlise qeend®lvemos, das aulas de
gramética de 5 a &. séries, constatamos que, nesse campo, algumaangasd
ocorreram, mas nao podemos considerar que se to@masti, de fato, num avanco
gualitativo. Os professores ou continuam se paotanalusivamente pelos manuais
didaticos, ou, na tentativa de compatibilizagdeesatpratica tradicional e a disposi¢ao
para mudar, apresentam dificuldades e acabam permdowvconfusfes e equivocos em
suas intervencdes em sala de aula. Por outro pedsamos ser preciso considerar o
Onus desses professores, tendo em vista os prablmaconstatamos no processo de
implementacédo da proposta de renovagdo do ensitimglea. Somando-se o que foi
apresentado em relacdo as diferentes orientac@es gpaenovacdo do ensino de
gramatica vindas da Linglistica, o apagamento dedarencas e as contradicdes
apresentados pela PCLP, pelos textos dos técnc@EMP, ndo poderiamos esperar
dos professores maior clareza de conceitos e roa@éncia tedrica em sua pratica de
sala de aula.
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Essa tarefa de selecéo e divulgagdo dos conhecisntdricos produzidos sobre
a lingua materna e destinados a formagdo do posfdes também estudada por
Andrade (1997). Apesar de focalizar material pradtupela Secretaria de Educacéo da
cidade do Rio de Janeiro, essa autora constatdarteapresenca de autores paulistas
(sobretudo da UNICAMP) na bibliografia apresentdeaminando o modo de difuséo
dos conhecimentos linglisticos veiculados, elatifiean um percurso constituido em
rede e que inclui varias instancias. Nos termosdtara, aleitura que é feita pelo
professor de portugués da producdo do pesquisadassgp por mediacdes: a
elaboracdo do conhecimento de formacéo feita naarsidade dirige-se a secretarias
e a cursos organizados, aos quais cabe fazer chegguwe for julgado de utilidade
para os que ensinam a lingua. Os conhecimentogeéados na universidade, e em
um dado momento séo apropriados pelo professogrdara sua formacadg¢Andrade,
1997:18)

Segundo Andrade, na forma de apresentacdo dasdsstisadas aos professores
de portugués, além da utlizacdo do instrumentdiride ser vista como um
embasamento para as criticas as formas tradicideaénsino, supde-se que as teorias
possam enriquecer a visdo do professor sobre tqueestdo presentes na préatica de
ensino de portugués (temas como lingua, linguagserjta. leitura, gramatica, etc).
Desse modo, a perspectiva dos linguistas, segundoade, é a de quem quer analisar
e observar como cientistas, de tal forma que acppELdo com o0 ensino esteja voltada
sobretudo para o interesse cientifico. Nos ternsogmtirade os pesquisadores fazem
ciéncia e divulgam as suas producfes a partir dea yarspectiva de professores
universitarios que tém a responsabilidade da for&waipicial, de carater mais geral e
tedrico. A formacdo continua, que deveria se ligar cotidiano escolar, ficam em
suspenso(Andrade, 1997:25)

De fato, tanto os textos dos linglistas, quantteg®s dos técnicos publicados
pela SEE-SP, considerados nesta analise, apresemtaldscompromisso com o
cotidiano escolar, conforme apontado por Andradseus estudos (1997).

Pensamos, portanto, que a acdo da Linglistica dgdicé essencial para o
fornecimento de subsidios que conduzam o profas®orsé a adquirir uma atitude
critica para consigo mesmo e para com sua proju@g@o, mas também a reforcar sua
identidade de professor.
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