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ABSTRACT

This paper analyses the way five English teachers, who have recently graduated from a public university,
construct their teaching practice, in order to verify how they behave in their initial professional life and bring
into their classrooms theoretical and practical matters discussed and developed in their pre-service teacher
education.

INTRODUCAO

Em pesquisa anteriormente desenvolvida (Vieira-Abrahdo,1996), em que se
analisaram as reflexdes, agdes e procedimentos metodoldgicos de professores de inglés
de escolas publicas de ensino fundamental e médio, envolvidos em um projeto de
formagdo continuada junto a universidade por dois anos ¢ meio consecutivos, levantou-
se a hipétese de que um trabalho de formagio pré-servico adequado, voltado para o
desenvolvimento das competéncias lingiifstico-comunicativa, tedrica, aplicada e
profissional do professor (Almeida Filho, 1994) e embasado na reflexdo e critica,
poderd tornar mais coerente e coesa a prética desse profissional. Este, provavelmente,
terd mais criatividade e seguranga necessdrias para contornar quaisquer fatores
contextuais que queiram confrontar a sua abordagem de ensinar, e sua capacidade de
reflexdo e critica podera leva-lo a um processo de avaliacdo constante.

Essa hipétese foi levantada porque o tnico sujeito da investigagdo que conseguira
construir uma prdtica mais coerente com a abordagem pretendida, a abordagem
comunicativa, foi uma professora recém-licenciada por uma universidade publica
paulista. O resultado foi atribuido ao fato de esta professora ter se graduado
recentemente, de ter desenvolvido leituras da drea de Lingiifstica Aplicada a partir do
terceiro ano de graduagdo, e de ter sido estimulada a refletir sobre as teorias
apresentadas e sobre sua experiéncia de aluna dentro de um ensino tradicional, entdo
predominante nas aulas de lingua estrangeira. Essa mesma professora ndo trazia
qualquer pritica de ensino anterior, a ndo ser a pritica adquirida por meio de um
minicurso de inglés oferecido na rede piblica estadual, por ocasidio de seu estigio
supervisionado na universidade, minicurso este que foi planejado e implementado
segundo uma interpretagio critica da abordagem comunicativa, em sua proposta



temdtica, sobre o qual foi estimulada a refletir. O fato de esta professora ndo ter ainda
uma competéncia implicita formada, apresentar um nivel de competéncia aplicada
(tedrica) superior ao das demais e o de ter sido estimulada, durante a graduagdo, a
refletir sobre as concepcoes de linguagem, ensino e aprendizagem, que embasam
diferentes procedimentos, parece ter favorecido a constru¢do de uma pratica mais
coerente.

Orientada por essa hipdtese, optei por desenvolver a presente pesquisa, que visa a
analisar a construg@o da prdtica de sala de aula de cinco ex-alunos, graduados nos
dltimos anos pelo Curso de Letras da mesma universidade, com o propdsito de verificar
como estes se comportam em sua atividade profissional e constroem na prdtica o
contetido tedrico-prdtico desenvolvido na universidade, especialmente nas disciplinas
Lingiiistica Aplicada e Prdtica de Ensino de Lingua Estrangeira, pelas quais sou
responsavel.

Uma investigacio desta natureza justifica-se pelas contribuicdes que podem trazer
para a reflexdo do professor observado, auxiliando-o em seu trabalho pedagdgico; pela
retro-alimentacdo ao trabalho que venho desenvolvendo como docente na mesma
universidade e pelos subsidios que seus resultados podem oferecer aqueles que
trabalham com formacao de professores.

AS PERGUNTAS DE PESQUISA

Para analisar como os professores constroem na pratica o contetido tedrico-pratico
desenvolvido em sua formacdo universitaria, mais especificamente, nas disciplinas
Lingtiistica Aplicada e Pratica de Ensino de Lingua Estrangeira, orientei-me pelas
seguintes perguntas de pesquisa:

I. Como o professor trabalha na prdtica as teorias de ensino-aprendizagem abordadas
na universidade?

2. Que fatores dificultam a construcio da relacfo teoria e pratica por parte do professor?

3. Como o professor contorna as dificuldades encontradas?

4. O que faltou na formacdo universitdria do professor, para melhor prepard-lo para a
pritica profissional?

NATUREZA E METODOLOGIA DA PESQUISA

Desenvolveu-se uma pesquisa de natureza interpretativista (Erickson, 1986),
caracterizada pela observacio participante e pela consideracio das perspectivas dos
actantes da acdo pesquisada, no caso, os professores. Esse tipo de pesquisa é
considerado pelo autor acima referido como apropriado para responder as seguintes
perguntas:

I. O que estd acontecendo, especificamente, na agdo social que ocorre em um contexto
particular?

2. O que essas agdes significam para os actantes nela envolvidos, no momento de sua
ocorréncia?
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3. Como os acontecimentos sdo organizados em padrdes de organizagio social e
principios culturalmente aprendidos para a conduta da vida cotidiana?

4, Como o que estd ocorrendo estd relacionado a acontecimentos em um outro nivel do
sistema, fora e dentro desse contexto?

5. Como as formas de vida, neste ambiente, estdo organizadas, se comparadas a outras
formas de organizacdo da vida social, em outros lugares e em outros tempos?

Para Frickson, essas questdes centrais da pesquisa interpretativista ndo se
preocupam nem com o ébvio, nem com o trivial, e, sim, com os significados e escolhas
humanos. Nesse sentido, estio relacionadas a melhoria da pratica educacional.

ORGANIZACAO DO ARTIGO

O presente arligo estd organizado em cinco partes, precedidas por esta introdugio.
A introducéio contextualiza a investigacdo, apresenta seus objetivos e justificativas, bem
como a natureza da pesquisa e as perguntas que nortearam a realizagéo do trabalho.

A primeira parte traz a fundamentagfio tedrica desta investigacdo, apresentando as
teorias de ensino que ém orientado a formacao de professores de linguas. enquanto que
a segunda descreve o trabalho de formagdo pré-servico que venho desenvolvendo na
universidade, com os alunos dos terceiros e quarto anos de Letras.

A terceira secdo descreve os sujeitos de pesquisa e as realidades escolares
envolvidas, os instrumentos utilizados para a coleta dos dados , os registros disponiveis
e os procedimentos de andlise, além de explicitar o arcabougo tedrico utilizado para a
analise dos registros.

A quarta parte traz a andlise ¢ a discussio dos dados, enquanto que a V e tltima
apresenta as conclusdes deste estudo,

1. TEORIAS DE ENSINO NA FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUAS

De acordo com Richards (1998), trés sio as concepgdes de ensino que embasam,
de forma implicita ou explicita, os programas de formagio de professores, concepgdes
essas que definem os procedimentos utilizados e os contetdos trabalhados nos
programas: concep¢io de ensino como ciéncia e pesquisa; concepgdo de ensino como
teoria e filosofia e concepgdo de ensino como arte ou artesanato.

A concepgio de ensino como ciéncia e pesquisa vé o ensino como uma espécie de
atividade informada e validada pela pesquisa cientifica e que ¢é fundamentada pela
experiéncia e pela investigagdo empirica. A compreensao de teorias ou de principios de
pesquisa que formam a base da metodologia sdo apontados como conhecimentos e
habilidades essenciais para o ensino , sendo papel do professor prover , com sua pritica,
a validacdo das teorias e dos resultados de pesquisa, o que exige sua atualizagdo
constante e permanente.

A concepgio de ensino como teoria e filosofia, por outro lado, € fundamentada em
teorias e principios baseados em arcaboucos légicos, filoséficos, politicos, morais e
outros. Esta concepgo de ensino prevé que o professor conheca e compreenda bem a
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teoria que fundamenta uma determinada abordagem , para depois ensinar de forma que
a teoria seja concretizada em sala de aula.

A terceira forma de conceituar o ensino € vé-lo como arte ou como artesanato, e
como algo que depende da habilidade individual e da personalidade do professor
(Richards,1998: 43) , sendo que o papel do docente, nesse enfoque, é tentar encontrar
procedimentos que funcionem para seus alunos ¢ em sua prdtica, ndo importando as
teorias ou os principios de ensino-aprendizagem pré-estabelecidos. O papel do
formador de professores, por outro lado, € auxiliar o professor na tarefa de descobrir seu
proprio estilo de ensinar, o que ndo invalida a exposi¢io de diferentes métodos e
estratégias de ensino sobre os quais as op¢oes sio feitas.

Conforme salienta o autor, os programas de formagdo de professores ou tém
optado por trabalhar ecleticamente, baseando-se nas diferentes teorias, ou €m optado
por uma tnica perspectiva para fundamentar scu trabalho. Por outro lado, uma
abordagem alternativa, apontada por Richards ( op.cit.), encara as trés diferentes
concepgoes como se formassem um  “continuum” no desenvolvimento. Desta
perspectiva, professores iniciando a profissdo precisam de competéncia técnica no
ensino e a confianga para ensinar de acordo com principios comprovados ¢ a
concepedo de ensino como ciéneia e pesquisa pode bem oferecer um bom ponto de
partida para professores inexperientes(op.cit.:48). A medida que ganham experiéncia,
os mesmos podem modificar ¢ adaptar suas teorias de ensino adquiridas de inicio,
tomando por base visdes interpretativistas de ensino, implicitas na visdo de ensino
enquanto teoria e filosofia. E, & medida que constroem suas proprias teorias de ensino,
eles podem ensinar, adotando uma abordagem de ensino enquanto arte e artesanato,
construindo sua pritica de acordo com as situagdes de ensino em que se encontram.
Neste sentido, segundo Richards ( op.cit.: 48), o desenvolvimento do professor pode ser
visto como um processo dindmice de auto-descoberta e de auto-renovagdo, na medida
em que abordagens descendentes sdo substituidas por abordagens ascendentes, ou
abordagens que mesclam as duas.

Vejo a formagio de professores da perspectiva alternativa proposta por Richards,
pois considero necessdrio que o aluno-professor tenha acesso a teorias e principios, a
resultados e técnicas de investigagdo, a estratégias ¢ téenicas de ensino ¢, a0 mesmo
tempo, aprenda, com base na fundamentagio tedrica e pritica oferecida, a olhar
criticamente para a sua prépria prética, a refletir sobre ela e a buscar solugdes. Neste
sentido, desenvolvo um trabalho pré-servigo e em servigo que € bastante coerente com o
modelo de prdtica reflexiva de educacdo profissional e desenvolvimento, proposto por
Wallace ( 1991 e 1998).

Esse modelo, jd bastante conhecido, tem por meta a competéncia profissional do
professor, entendendo competéncia profissional como um conceito dindmico, como algo
que nunca € totalmente atingido, que precisa ser sempre buscado por meio do ciclo
reflexivo e envolve dois estdgios: estigio I: pré-treinamento; estdgio 2: educacio e
desenvolvimento profissional. O primeiro compreende o estdgio em que se encontra o
estagidrio ou o professor antes do inicio do processo, enquanto o segundo se refere ao
estdgio de educagio e desenvolvimento profissional.

O modelo reflexivo, contrariamente aos modelos mais tradicionais, enfatiza o fato
de que as pessoas raramente entram em situagdes de formagdo com a mente vazia ou
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com atitudes neutras, o que € especialmente verdadeiro quando se fala de professor,
uma vez que professores ou estagidrios em formagio foram e tém sido expostos a
prdtica da profissdo voluntdria ou involuntariamente. Estes trazem, portanto, esquemas
conceituais ou construtos, termo usado pelo autor para englobar a reunido de conceitos
relacionados, tais como idéias, crengas, atitudes, que moldam nosso comportamento de
diferentes maneiras.

O autor mostra, neste modelo, a necessidade de sabermos de onde vém o nossos
professores e estagidrios, em que estdgio se encontram no momento, pois, sem estas
informagdes, nenhum procedimento de formac@o ou de supervisdo pode funcionar com
eficiéncia.

O estdgio 2 envolve trés elementos: conhecimento recebido, conhecimento
experiencial e ciclo reflexivo. Por conhecimento recebido, o autor refere-se a fatos,
dados, teorias que, por necessidade ou por convengdo, estio associados a profissdo,
enquanto que por conhecimento experiencial, a agdo profissional, a experiéncia pratica.
Neste modelo, os dois primeiros elementos do estdgio dois €m um relagio préxima e
reciproca, ou seja, o conhecimento recebido deve contribuir com informacdes para o
conhecimento experiencial e receber informagdes do mesmo, isto €, o professor em
formacio pode refletir sobre o conhecimento recebido a luz da experiéncia de sala de
aula, e a experiéncia de sala de aula pode alimentar as sessdes de conhecimento
recebido. O ciclo reflexivo, segundo Wallace, é uma forma abreviada de referir-se ao
processo continuo e reflexdo sobre os conhecimentos recebidos e experienciais, no
contexto da agéo profissional.

2. O TRABALHO DE FORMACAO PRE-SERVICO NA UNIVERSIDADE

Reconhecendo a importdncia do conhecimento das experiéncias e concepgdes
trazidas pelos alunos, ao iniciar o trabalho de formacao pré-servico, abro sempre o curso
com uma discussdo em torno desse tema. Solicito que os alunos se retinam em grupos e
conversem sobre as experiéncias de aprendizagem de linguas que jd tiveram, quer na
escola fundamental e média, quer em cursos particulares de linguas, quer na prdpria
universidade, e também sobre as experiéncias de ensino jd vivenciadas, uma vez que
alguns jd lecionaram ou lecionam. Peco-lhes que reflitam sobre o que consideram
ensinar e aprender uma lingua, ser bom professor e bom aprendiz de linguas. Realizada
esta discussio, solicito que alguns voluntdrios se coloquem para a classe e promovo
uma discussio sobre as questdes propostas. Em seguida, sugiro que respondam a um
questiondrio e escrevam, em casa, uma autobiografia, relatando as experiéncias de
ensino-aprendizagem que tiveram e colocando sua posicdo quanto aos conceitos acima
apresentados. Essas concepgdes e experiéncias sdo sempre retomadas ao longo do curso,
nas discussoes de sala de aula.

O que é chamado por Wallace de conhecimento recebido, vem sendo trabalhado
por meio da leitura e discussdo de textos tedricos e de relatos de pesquisas recentemente
realizadas na drea de Lingiiistica Aplicada. Por outro lado, o que Wallace intitulou de
conhecimento experiencial vem sendo desenvolvido por meio de atividades de
microensino, realizadas em sala de aula, seguidas de discussdes pelo grupo de alunos, e
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pela observacdo de aulas reais no contexto de escola piblica. As aulas sdo normalmente

observadas em duplas, analisadas e discutidas entre os préprios observadores e com esta

docente, a luz das teorias abordadas, levando-se em conta o contexto onde se inserem e

apresentando-se sugestdes de encaminhamento. Os dados coletados, sua respectiva

andlise e discussdo sdo posteriormente apresentados no formato de um relatério de
pesquisa.

Na formaciio pré-servigo, os alunos tém a experiéncia de pratica de ensino, por
meio do oferecimento de minicursos de vinte e quatro horas de duragéo, distribuidos em
dois meses, duas vezes por semana. Esses minicursos sdo oferecidos na rede oficial de
ensino, em hordrio diferente ao hordrio de aulas dos alunos, ou mesmo na universidade,
para alunos de outros cursos ou da Universidade da Terceira Idade.

Em sua implementagdo, o que acontece normalmente em duplas, os alunos sdo
estimulados a refletir sobre a prdtica docente, a luz dos conhecimentos recebido e
experiencial, apds cada aula, seguindo os passos descritos a seguir.

O aluno deve:

1. discutir com o colega o seu proprio desempenho na aula;

2. individualmente, preencher uma ficha avaliativa (vide em anexo ), para refletir sobre
aspectos importantes do processo ensino-aprendizagem;

. depois de preenchida a ficha, registrar em didrio suas impressoes dos alunos, de seu
proprio trabalho, suas ansiedades, problemas a serem solucionados, possiveis
encaminhamentos etc.

4. gravar em video pelo menos duas aulas ( procedimento adotado a partir de 1997);

. selecionar uma das aulas para uma sessio de visionamento, onde deverd discutir sua
pratica com os colegas (procedimento adotado a partir de 1997);

. Apresentar uma andlise geral e as conclusdes do trabalho docente desenvolvido no
minicurso, diagnosticando quais foram seus aspectos fortes como professor e quais
foram seus pontos [racos, que precisam ser melhorados.

(]

Ln

N

Minha inten¢do, com essa orientacdo, € criar condi¢des para que o licenciando
aprenda o caminho e o valor da reflexdo como um processo continuo, em busca de uma
competéncia profissional cada vez maior.

Durante os cursos de Lingiiistica Aplicada e de Pritica de Ensino, houve énfase ao
estudo da abordagem comunicativa de ensino e a sua aplicagdo nos minicursos
preparados e implementados. Embora eu tenha apresentado e discutido o movimento
comunicativo em sua completa evolugdo e em suas diferentes manifestacoes na pratica
(comunicativizados, funcionalizados, inocentes, criticos e espontaneistas - vide Bizon,
1994:60), fixei-me, na orientagdo tedrica e prdtica oferecida, no que Almeida Filho
intitulou de tendéncia critica do movimento comunicativo, pelo fato de esta
interpretagio ir ao encontro da minha. Essa tendéncia critica, como afirma Bizon
(op.cit. :61),

preocupa-se com as reflexdes tedricas acerca da abordagem considerando importantes
todas as fases que envolvem o processo de ensino-aprendizagem, além de tomar o aluno como
sujeito histérico e seus interesses e necessidades/objetivos como ponto de partida dentro do
processo. O objetivo € promover o ensino-aprendizagem por meio da construgio de um discurso
histérico (politicamente critico).
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Esta manifesta¢do enquadra-se na tendéncia Progressista de Ensino Comunicativo
(Clark, 1987). cujos pressupostos tedricos sdo: o aluno deve ser considerado o centro do
processo ensino-aprendizagem; o objetivo do processo ensino-aprendizagem €
promover tanto o desenvolvimento intelectual como o afetivo do aprendiz; o aluno deve
ser estimulado a desenvolver sua autonomia frente ao processo ensino-aprendizagem,
ou seja, deve aprender a aprender, a assumir a responsabilidade de sua aprendizagem e a
do grupo; as atividades e tarefas a serem desenvolvidas em sala de aula devem ser
verossimeis e selecionadas com a participacio dos aprendizes.

Entre as propostas de concretizag@o critica do movimento comunicativo, propostas
de ensino temdtico, de ensino projetual e de ensino interdisciplinar, optei pela primeira,
por consideré-la adequada para implementag@o na rede piiblica estadual, devido ao seu
grande potencial motivador, ja demonstrado em experiéncias realizadas com esta
proposta nos minicursos de lingua estrangeira, oferecidos como estigios
supervisionados da disciplina Prdtica de Ensino de Lingua Estrangeira, em anos
anteriores. Contrariamente aos cursos tradicionais, em que os topicos trabalhados em
sala de aula sdo sugeridos pelo préprio livro diddtico e que, além de artificiais, por
enfocarem itens gramaticais em aprego, sdo irrelevantes para os alunos, quando nio
banais, neste enfoque, o curso € baseado na seleciio de temas e tdpicos realizada pelos
préprios alunos, a partir dos quais amostras discursivas a serem introduzidas em sala de
aula sio selecionadas pelo professor, em torno das quais giram as atividades de ensino-
aprendizagem e, conforme afirma Bizon (op.cit. :56), provéem a base para a andlise,
prdtica e uso da lingua.

As propostas acima apresentadas parecem compativeis com as agdes e
procedimentos caracteristicos de uma aula comunicativa, sintetizados por Almeida
Filho (1993: 03) e enfatizados junto aos alunos como parimetros para a construcgio de
um trabalho comunicativo, na linha progressista critica, em sala de aula:

- a significagio e releviincia dos contetidos dos textos. didlogos e exercicios para a prética
de lingua que o aprendiz reconhece como experiéncia vilida de formagio e crescimento
intelectual;

- a utilizagio de uma nomenclatura comunicativa nova para descrever contelidos e
procedimentos que incluem temas, topicos, recortes comunicativos. fungdes, cendrios, blocos
seminticos. papéis sociais e psicologicos:

- a tolerincia explicita com a fungdo mediadora. de suporte, da lingua materna
aprendizagem de outra lingua

incluindo os erros que agora sio mais reconhecidos com o sinais de crescimento da
capacidade de uso da lingua-alvo;

- aceitagdo de exercicios mecdnicos de substitui¢iio ( para subsistemas lingiiisticos como
pronomes, terminagies verbais e outros) que embasam o uso comunicativo extensivo da
linguagem através da pratica interativa significativa:

- representaciio de temas e conflitos do universo do aluno em forma de problematizagio e
agio dialogica:

- atengiio a varidveis afetivas tais como ansiedade. inibicio. empatia com as culturas dos
povos que usam a segunda lingua e a preparagiio para compreender os diferentes estilos de
aprendizagem:

- avaliagiio do progresso ou proficiéncia dentro de unidades discursivas reais que o aluno
pode de fato realizar.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1. Sujeitos e Realidades Envolvidas

Para o

desenvolvimento

desta

investigacdo, de

natureza inlerpretativista,

procurou-se fazer um levantamento dos ex-alunos que estavam atuando nesta localidade
como professores de lingua inglesa. Cinco alunos foram localizados, sendo quatro
atuando em escolas de linguas e apenas um lecionando na rede publica estadual. No
quadro, a seguir, apresento uma descri¢do de cada um desses sujeitos, que intitulei, por
razoes €ticas, de Professora 1, 2, 3, 4 e 5, e as realidades envolvidas.

Professor Licenciatura- | Licenciatura - | Experiéncia Cursos no | Estigios na
Instituicio Ano na profissio | exterior Area de LA
IBILCE

Professora 1 | Unesp-S.J.R.P. | 1997 Nenhuma Sim Nio
IBILCE | ano ( rede

Professora 2 | Unesp-S.L.R.P. | 1996 particular) Sim Nio
IBILCE 2 anos ( rede

Professora 3 | Unesp-S.J.R.P. | 1995 particular ) Sim Nio
IBILCE 3 anos (redes

Professora 4 | Unesp-S.J.R.P. | 1994 piblica e parti.) | Nio Sim
IBILCE | ano (rede

Professora 5 | Unesp-S.J.R.P. | 1994 particular) Nio Sim

Professora 1 Professora 2 Professora 3 Professora 4 | Professora 5
Escola de Escola de linguas | Escola de linguas | Escolade 1"e Escola de
Instituiciio linguas 2" graus linguas
Particular ndo Particular ndo Particular nao Particular
Natureza franquiada franquiada franquiada Piiblica franquiada
Tamanho arande grande Pequena grande pequena
Bairrode classe Bairro de classe Bairro de Bairro de
Localizacio Média alta média alta classe média classe média Centro
baixa
Classe média e Classe média e Classe média e Classe média | Classe média
Clientela média alta média alta média alta baixa e média alta

3.2. Instrumentos de Pesquisa

Para o registro dos dados, foram utilizados os seguintes instrumentos: observacio
participante, gravacoes em dudio, anotagdes de campo, entrevistas informais com as
professoras, questiondrio, sessdo de audi¢do de fita e andlise de uma aula tipica por
parte de cada professora.
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3.3. Procedimentos de Analise

Para a andlise dos dados, tomei como ponto de partida meus dados primdrios, ou
seja, as interagdes de sala de aula. Analisei todas as aulas de cada professor, nos
aspectos agdes e procedimentos metodoldgicos, tomando , como arcabougo, principios
norteadores para a construgiio de uma pratica comunicativa, na linha progressista critica,
principios esses amplamente discutidos e enfatizados em nossas aulas e orientacdes, jd
apresentados na se¢do IT deste artigo. Para a realizacio da referida andlise, norteei-me
pelas perguntas de pesquisa propostas para esta investigagio.

Terminada a primeira etapa, procurei triangular os dados, buscando nos dados
secunddrios (didrios da pesquisadora, andlise das aulas pelas professoras, questiondrios
e entrevistas) a confirmagio para as asser¢Oes levantadas dos dados primdrios.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Como ji foi anteriormente explicitado, a realizacio da andlise dos dados foi
norteada pelas perguntas de pesquisa, propostas para esta investigacio. Para maior
clareza, adoto o mesmo critério para trazer os resultados dessa andlise neste trabalho.

1° Pergunta de Pesquisa: Como o professor trabalha na pratica as teorias de
ensino-aprendizagem abordadas na universidade?

A andlise das aulas das professoras 1,2,3 e 5 sugerem que os professores que
atuam em escolas particulares de idiomas ndo encontram grandes dificuldades para
trazer para a pritica as teorias de ensino-aprendizagem abordadas na universidade. Isto
se deve ao fato de que a situagdo encontrada nas escolas particulares sdo as ideais:
pequeno ndmero de alunos por sala, alunos motivados, bons materiais didaticos e todos
0s recursos necessarios para o trabalho. Além disto, a abordagem comunicativa € a
abordagem norteadora do trabalho na maioria destas escolas, ou seja, os procedimentos
e as acoes esperadas pela coordenacio e dire¢do coincidem com aqueles discutidos e
estimulados nos cursos de Lingiistica Aplicada e Prdtica de Ensino de Lingua
Estrangeira. Os pequenos percalgos observados em algumas aulas devem-se talvez a
prépria falta de experiéncia.

A andlise das aulas da professora 4, no entanto, demonstra que a professora estd
longe de trabalhar na prdtica as teorias de ensino-aprendizagem abordadas na
universidade, ou seja , desenvolver um trabalho comunicativo em sala de aula. O grande
nimero de alunos por sala , a falta de recursos oferecidos pela escola, a falta de respaldo
da diregiio e o préprio desdnimo da professora, em tdo pouco tempo contagiada pelo
espirito pessimista predominante no corpo docente da rede ptiblica estadual, interferem
na construg@o de sua pritica.

Com o objetivo de comprovar as asser¢des levantadas a partir da andlise das aulas,
solicitei que as professoras respondessem a um questiondrio. As respostas a primeira e
segunda perguntas feitas: 1- Analisando o conteiido tedrico e pratico abordado pelas
disciplinas Lingiifstica Aplicada e Prética de Ensino de Lingua Estrangeira em seu curso
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universitdrio, o que vocé considerou mais relevante para a sua formagio profissional? 2-
Em que medida vocé trabalha na prética o conteddo tedrico-pritico desenvolvido na
universide?, vém colaborar com esta discussao.

A professora 1 alirma que trabalha o referido conteddo , mas tal conteddo tem de
ser “dosado, adaptado e analisado”. Afirma que costuma gravar suas aulas e analisar
aquilo “que deu ou ndo certo”, anota o que foi bom e usa novamente, analisa “o que
ndo foi bom, por que,”e tenta melhorar. Segundo seu ponto de vista, o contetdo tedrico-
pratico que teve na universidade, ajudou-a muito na elaboracdo de suas aulas, mas a
vezes encontra dificuldades com relagdo a dois aspectos: “as exigéncias dos alunos (
acostumados com métodos tradicionais) e o ensinamento da gramdtica”. Afirma que
todo o conteddo foi importante, porém teve que aprender na prdtica a dosa-lo e adapta-
lo as diferentes situacgdes ( aulas).

A professora 2 , ao responder a pergunta 2, assim se expressou: “durante as
minhas aulas, procure sempre me expressar na lingua inglesa para que o aluno se
habitue. Tento criar uma atmosfera para o contetido a ser ensinado, ou seja, induzo o
aluno em uma situacdo real de comunicacdo. Para isso, desenvolvo atividades que
sejam interessantes para os alunos e as quais criem oportunidades de se expressarem
na lingua estrangeira.” Afirmou ter considerado muito importante para sua formagio
profissional a visdo que teve das diferentes abordagens de ensino, pois segundo afirma:
“quando vou trabalhar com um livro novo, procuro notar em que tipo de abordagem ele
se encaixa e como vou trabalhar cada conteiido™. Considerou também relevante no
curso as discussdes sobre a relagdo professor-aluno na interacdo de sala de aula, pois
sempre que se encontra em uma situacio dificil, procura analisar a base do problema.

A professora 3 salienta, em sua resposta, a diferenca entre a prética e a teoria que
sentiu ao iniciar sua vida profissional. Com relagdo ao que foi enfatizado em sua
formacdo universitdria, afirma trabalhar com atividades comunicativas, que
“definitivamente ajudam na aprendizagem e no interesse que os alunos desenvolvem
pela aula™, e com assuntos de interesse dos alunos, pois, conforme afirma: “ficou claro
para mim desde o inicio que um assunto que desperte o interesse do aluno e faca parte
de sua vida atrai sua ateng¢do e propicia o aprendizado”. Este foi o principio bdsico de
nosso planejamento para o minicurso ministrado na disciplina Prdtica de Ensino™.
Afirma, porém ter dificuldades com o ensino da gramatica, conforme podemos verficar
em sua prépria fala:

“Um aspecto bastante complicado para mim € a gramdtica. Com relagiio a criangas e
adolescentes isso ndo € tdo marcante. E possivel desenvolver a aula sem se ater a isso. Eles niio
pedem explicagdes gramaticais. Mas as vezes aplico uma prova e tenho um resultado ndo
satisfatério. Vejo, por exemplo, que em um exercicio que mistura Simple Past and Past
Continuous eles ndao conseguem ver as diferengas de uso, assim como misturam os dois ¢ fazem
uma enorme confusio. Nesse momento, acabo fazendo uma explicagio gramatical por sentir que
caso eu nao faca. serd dificil que eles percebam. de fato, as diferencas e aprendam.”

“No que diz respeito a adultos a situacdo € bastante complicada. Os adultos pedem
explicages mais detalhadas da gramdtica, assim como a tradugio de textos e termos. E muito
dificil convencé-los da necessidade de aprender a pensar em inglés e de pensar a lingua
estrangeira como algo diferente do portugués ( esses alunos chegam a pedir a tradugio de
preposi¢des e acreditam que podem usd-las como nds usamos no portugués). Por todos esses
motivos me vejo meio obrigada a dar explicagdes gramaticais. A mentalidade do adulto,
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inclusive por ter estudado em uma época em que outros processos eram usados, faz com que eles
cobrem um pouco isso de vocé. Aos poucos tento mudar a mentalidade. mas demora um pouco.”

Fazendo uma avaliagdo do conteddo tedrico-pritico abordado na universidade, a
professora 3 afirmou que basicamente o que mais influenciou e marcou sua formagao
foi

“o0 aspecto criativo do processo ensino-aprendizagem , que foi levantado o tempo todo nas
aulas de LA e Pritica de Ensino de Lingua Estrangeira. Ensinar possuia um lado criativo,
constantemente inventivo, e portanto, interessante. O exercicio disso foi o minicurso que
ministramos para a Pratica de Ensino”,

A professora 4 avalia que o contetido dos cursos foi de grande relevéncia para sua
formac@o profissional :

“fica dificil citar o que foi “mais relevante™, pois tudo o que aprendi na teoria e na pritica
serviu igualmente para me proporcionar uma bagagem muito rica em termos de experiéncia
profissional. Quanto ao conteido tedrico, posso dizer que os textos utilizados em sala de aula
eram ricos em informagdes para que pudéssemos realizar a parte pratica, Os minicursos
ministrados foram muito validos para mim. no momento do planejamento de minhas aulas no
estado. Pude pegar virias idéias para ministrar minhas aulas: atividades criativas e motivadoras
para meus alunos, o que me deu mais confianca e seguranga para desenvolver minhas aulas™.

Pode-se ver, no entanto, que a professora encontra muitos entraves para trabalhar
na pratica o conteddo teérico-pratico desenvolvido na universidade, conforme jd foi
demonstrado anteriormente na andlise de suas aulas:

“Infelizmente, a Escola Estadual ndo dispde de todos os recursos que podemos utilizar em
sala de aula, a comegar pela caréncia financeira por parte dos alunos que niio podem sequer tirar
um xerox de um texto a ser trabalhado em sala de aula™.

“Infelizmente, a Escola Estadual apresenta um grupo de professores desmotivados e
preguigosos, que deixam nas mios das escolas particulares de linguas a conversacio, o trabalho
com dudio, e os alunos, gue mal falam o Portugués, dio risada quando coloco uma fita para que
ougam ou repitam algumas estruturas trabalhadas. Mesmo assim. procuro seguir meu trabalho.”

No entanto, a professora afirma procurar trazer para os alunos materiais
interessantes, motivadores, fazendo com que eles se interessem pela lingua inglesa,
trabalhar a gramdtica dentro do texto, avaliar seus alunos continuamente.

A professora 5 avaliou positivamente o contetido tedrico-pritico desenvolvido na
universidade, salientando o estudo sobre as diferentes metodologias de ensino como de
fundamental importancia para a sua formagfo, assim como as atividades comunicativas
apresentadas pelos alunos no quarto ano da universidade. Quanto a segunda pergunta, a
professora assim se manifestou:

“0 que posso observar € que minha formagdo tedrica nas dreas de Lingiiistica Aplicada e
Prética de Ensino de Lingua Estrangeira foram muito adequadas e voltadas mesmo para a pritica
de um professor no seu dia a dia. Na minha opinido, as minhas aulas ainda ndo contém tudo o
que aprendi nas teorias, pois quando estamos dentro de uma sala de aula, com alunos distintos
um do outro, { variagio de idade, classes mistas, diferenca de conhecimentos sobre a lingua alvo)
muitas vezes a teoria niio dd para ser aplicada como um todo. E dificil explicar, pois a teoria nos
mostra que € possivel fazer uma aula. que motive sempre os alunos, que estes. quando
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solicitados, respondem as atividades de maneira prazerosa etc. Mas, muitas vezes, aquela
atividade que eu preparei e achei que traria bastante resultado, ¢ tratada de maneira “fria”pelos
alunos e isto me deixa chateada. Eu preciso aprender a superar esse “feedback”negativo para
reverter esta situacio. Espero que com mais anos de pritica eu consiga obter melhores resultados
com meus alunos™.

As respostas das professoras parecem confirmar a andlise das aulas, Os
professores atuantes nas escolas particulares parecem sentir-se bem preparados, exceto
com relagdo as exigéncias da propria clientela, que traz diferentes abordagens de
aprender, e com relagdo ao ensino gramatical. Quanto a este aspecto, acredito que tenha
havido uma leitura diferente por parte destes professores sobre o que seja ensinar
gramdtica de uma perspectiva comunicativa, ocasionada pelas proprias discussdes em
aula. O préprio principio “garantia de condicdes para a aprendizagem consciente de
regularidades lingiiisticas, especialmente quando solicitadas pelo aluno”, demonstra
que a gramdtica tem lugar na aula de lingua estrangeira, evidentemente, ndo como
nicleo das aulas, ndo como ponto de partida.

Nos depoimentos da professora de escola piblica, no entanto, vé-se uma pratica
diferente daquela observada nas aulas assistidas. Talvez minha observacéo tenha sido
insuficiente, e tenha acontecido justamente em dias em que nada de interessante
aconteceu. Mas, de qualquer maneira, sabe-se que a professora tem conhecimento
daquilo que € adequado e eficiente para se ensinar a lingua estrangeira, pois além de ter
sido uma aluna dedicada em ambos os cursos, participou, como auxiliar de pesquisa, da
investigagdo envolvendo professores da rede pidblica desenvolvida por esta
pesquisadora em 1996.

Para uma melhor compreensdo de todos os aspectos relacionados a construgio
teoria e prdtica, passo agora para a segunda pesquisa proposta para esta investigagao,
que jd foi em parte respondida ao analisarmos as aulas das professoras.

2° pergunta de pesquisa: Que fatores dificultam a construc¢io da relacio teoria e
pratica por parte do professor?

Apesar de as professoras que atuam na escola particular terem uma situacdo ideal
de trabalho: classes pequenas, recursos audio-visuais, sala de computagdo para uso de
recursos em cd roms, internet, etc, pude verificar que alguns fatores dificultam a sua
prética.

Percebi que a necessidade de usar um livro imposto pela escola e de cumprir um
programa pré-estabelecido em um determinado periodo de tempo, deixa o professor sem
liberdade para introduzir atividades comunicativas fora do livro texto, que poderiam,
sem divida nenhuma, estar motivando a aula. Percebi também que as escolas
particulares de idiomas abriga muitos alunos desmotivados, que freqiientam as aulas
porque os pais querem, e acabam por desviar a atencdo daqueles que estdo la porque
querem aprender, o que dificulta o trabalho do professor. Outro fator dificultador que
pude observar diz respeito a propria competéncia lingiiistico-comunicativo do professor,
que muitas vezes ndo ¢ suficiente para responder s perguntas propostas pelos alunos.

Com relaco a professora 4, minha permanéncia em sua sala de aula permitiu-me
perceber que diversos sio os fatores dificultosos: a falta de recursos dos alunos e da

72



escola, a falta de apoio da dire¢io( o diretor nio costuma ficar na escola no periodo da
tarde. ficando a escola por conta de um professor). o prdprio clima de “fracasso e
desénimo”predominante na escola, causado pelas novas orientagbes da Secretaria da
Educacdo com relagiio a avaliagiio ¢ seus efeitos nos alunos, e a sobrecarga de trabalho
da professora, que atua também na rede particular de ensino.

Questionados sobre os possiveis fatores que dificultam a construgio da relagdo
teoria ¢ prdtica em suas aulas, as respostas dos professores foram convergentes nos
aspectos relagdo professor-aluno, heterogeneidade das turmas e livros diddticos
adotados nas escolas.

A professora 1 considera que o que dificulta o trabalho sdo as diferengas entre as
pessoas, entre 0 modo como aprendem, entre as preferéncias. Segundo ela, "o gue na
teoria parece perfeito, na prdtica pode ser um fracasso para wma turma, mds umn
sucesso emoutra.”

A professora 2 afirma, em seu questiondrio, que muito embora as teorias de
ensino-aprendizagem abordadas durante os cursos na universidade tenham sido
produtivas para sua formagdo, “essas teorias parecen ser wum tanto hipotéticas , pois a
situacdo real de sala de aula é bem diferente. Quando se [é sobre uma teoria, todo o
seu embasamento parece ser ideal, as salas de aula, os alunos, e quando nos
deparamos com a prdtica percebemos que ndo é bem assim. Lidamos com situagies
dificeis, tais como falta de interesse dos alunos, alunos que tém problemas psicoldgicos
que precisam ser tratados de uma maneira especial e também aqueles com quem temos
de ser mais rigidos, para que tenham algum proveito nas aulas. Essa ¢ uma das minhas
maiores dificuldades: a relacdo professor-aluno. Isto talvez tivesse sido diferente se as
autlas de Psicologia da Educacdo fossem voltadas para a situagdo real da sala de aula
e ndo apenas embasadas em teorias e mais teorias.

A professora 3 diz encontrar dificuldades em criar situagdes reais de comunicagio
em sala de aula, em virtude de ter de usar o livro diddtico imposto pela escola que, além
de ter de ser cumprido em um periodo pré-determinado, pode ndo oferecer atividades
que propiciem essas situagoes. Afirma ter dificuldades para utilizar e estimular o uso da
Iingua alvo em sala de aula devido a heterogeidade das classes e também  para ensinar a
gramdtica. A professora assim se expressou:

“Sim encontro dificuldades. As coisas parecem mais simples e ficeis na teoria do que sio,
na verdade na praitica. Para ilustra o que quero dizer, citarei alguns exemplos. Sabemos que um
dos principios bdsicos da abordagem comunicativa ¢ a criagio. por parie do professor, de
situagdes reais de comunicagio na sala de aula. Esse principio, no entanto, se esbarra em
inimeras dificuldades. A primeira e mais complicada delas ¢ que temos que usar o método de
ensino que a escola nos fomece e usa. Nio temos liberdade de escolher o método que
consideramos mais adequado. Isso nos causa problema, pois muitas vezes esse método ndo cria
situacdes reais de comunicagio, embora levemos atividades extras que propiciem isso, existe
uma programagio a ser cumprida. Nio podemos deixar o livro de lado ou deixar de seguir suas
atividades™,

“0 que acaba dificultando levar atividades comunicativas e falar bastante inglés na sala de
aula é que as turmas siio. no geral. heterogéneas. Vocé inicia o ano com uma turma de dez alunos
que ndo €m nenhum conhecimento e no terceiro semestre vocé tem dois que se dedicam e estio
em um nivel superior ao resto da sala. uma média de seis que aprenderam razoavelmente e dois
que nio aprenderam nada, faltam demais.ete. Isto tudo faz com que se torne ainda mais dificil
fazer com que teoria e pritica caminhem juntas.”




A professora 4, que me parece encontrar maiores problemas para a implementagio
da teoria na pratica, vé como principais dificuldades as limitagdes em nivel de materiais
e em nivel de clientela, conforme ja foi destacado na segio anterior deste relatdrio.
Segundo sua opinido, “na teoria tudo € infinifo e possivel, na prdtica, tudo € finito,
deixando muito a desejar.

A professora 5 , assim como a professora 4, v€ limitagGes em nivel de materiais e
em nivel de clientela, o que lhe traz dificuldades. Segundo suas préprias palavras:

* A teoria mostra sempre um ambiente ideal de aprendizagem: alunos interessados em
aprender ( ndo sentem cansago, ndo trabalham, tém tempo para se dedicarem ao curso, sempre
lembram do que foi estudado anteriormente etc.). O que mais me preocupa na sala de aula é o
denivel de conhecimento. As vezes, quando explico um tépico. percebo que um aluno estd
aborrecido porque jd sabe, enquanto o outro anota cada informacio que digo. Nesse momento,
fica uma divida em mim: “qual o ritmo que devo seguir?’ Um ritmo mais lento vai entediar meu
aluno que sabe mais ¢ um ritmo acelerado vai fundir a cabeca do meu aluno fraco. Realmente,
essa etapa ¢ bastante dificil para mim. Mesmo na hora da escolha de exercicio extra essa questio
que mencionei sempre me aflige.

Outro problema ¢ quanto ao livro diddtico: seguir tudo o que € proposto ou introduzir
novos exercicios? Se eu sigo a programagdo do livro a minha aula perde em qualidade? O mais
dificil € encontrar um meio termo, um equilibrio para isso.”

Uma vez apontadas a minha visio e a das professores acerca das dificuldades
encontradas para a construcfo da teoria e pritica, passo a responder a terceira pergunta
de pesquisa.

Terceira pergunta de pesquisa: Como o professor contorna as dificuldades
encontradas?

Por intermédio das respostas dos professores a esta pergunta, pude constatar que
eles se preocupam em analisar a propria prdtica, tém consciéncia de suas limitagoes e
dificuldades e buscam solucdes .

A professora 1 declarou gravar suas aulas com freqiiéncia, analisd-las, procurar
conhecer melhor seus alunos e buscar alternativas em materiais extras.

A professora 2 afirmou que tenta controlar a dificuldade que t€m na relagdo
professor-aluno, trocando idéias com professores mais experientes. Com relagio a outra
dificuldade apontada, que diz respeito a sua competéncia lingiiistico-comunicativa, tenta
usar a lingua alvo sempre que possivel na interagdo com seus pares e com a diretora da
escola, além de estudar em casa, participar de congressos e semindrios.

A professora 3 disse contornar as dificuldades procurando estar muito consciente
da realidade de seus alunos ¢ do que pode fazer para, na medida do possivel, aplicar na
prdtica o que aprendeu. Assim se expressou:

“procuro encaixar atividades comunicativas em cada uma das unidades que julgo nido
trabalhar bem esse lado do aprendizado. No que diz respeito & gramitica, se eles tém dificuldade
e nio vejo outra saida, explico na lousa para que nio permanecam com dividas. Com relagiio a
falar inglés na sala, procuro deixar claro que ndo espero que eles compreendam tudo, portanto
cles ndo precisam ficar preocupados, achando que eles nunca viio aprender. Procuro deixar claro
que se ndo for dessa maneira e se eles ficarem esperando um momento durante o curso em gue
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eles vao passar a compreender tudo, esse momento nunca chegard e de que € necessirio fazer o
miaximo de esforgo, pois s6 assim vao melhorar seu nivel de inglés.”

A professora 4 declarou contornar suas dificuldades materiais passando textos na
lousa e desenvolvendo atividades em grupo. Quanto aos alunos problemadticos e
desmotivados, disse “motivd-los cada vez mais, por meio de textos interessantes, jogos,
brincadeiras , misicas etc.”

A professora 5 disse tentar encontrar um equilibrio, quando constata um desnivel
de saber entre seus alunos. Apesar de ter de seguir uma programacio, procura “frazer
alguns exercicios ou atividades extras”, pois percebe “que hd uma certa empolgagdo
da turma, facilitando o contato (professor-aluno).”

Passo agora A apresentacdo das respostas apresentadas pela professora ao
responderem a tltima pergunta do questiondrio, formulada com o objetivo de contribuir
com a perspectiva dos professores para responder a tiltima pergunta de pesquisa.

5- O QUE FALTOU NA FOBMACAO UNIVERSITARIA DO PROFESSOR
PARA MELHOR PREPARA-LO PARA A PRATICA PROFISSIONAL?

A andlise dos dados sugerem-me que alguns aspectos poderiam ser melhor
trabalhados na universidade, de modo a melhor preparar os alunos para a prética de sala
de aula.

Um desses aspectos diz respeito a questdo da heterogeneidade das salas de aula ¢
4 questdo da relagdo professor-aluno. Muito embora em vdrios momentos eu tenha
enfatizado as atividades em grupo para contornar a questdo da heterogeneidade, de
maneira que o professor possa dar atendimento individual aos alunos, isto nem sempre €
possivel em escolas particulares, onde existe um livro a ser seguido e uma programagao
rigida a ser cumprida.

Quanto a questdo da relagdo professor-aluno, percebo que, na prtica, a teoria de
aquisicdo do filtro afetivo, de Krashen, esteja sendo levada as dltimas conseqgiiéncias e
criando problemas. Para a preservacio do filtro afetivo na sala de aula, os professores
admitem comportamentos inadequados, como foi o caso da professora I, e ndo tomam
qualquer providéncia. Acho que hd a necessidade de discutirmos mais situacOes
problemas em sala de aula, apresentadas em videos de aulas reais, de maneira a orientd-
los na forma de agir. Acredito também na necessidade de expor mais o aluno-professor
a situagdes mais dificeis, levando-o a ministrar aulas também na rede publica estadual,
durante sua formagao universitdria, além do minicurso que € oferecido para um menor
nimero de alunos.

Outra dificuldade encontrada pelas professoras diz respeito ao uso da lingua-alvo
em sala de aula pelo professor. Segundo pude observar, a lingua materna € utilizada em
sala de aula desnecessariamente em algumas situaches e isto se deve, segundo
declaragdes dos professores, tanto 2 heterogeidade das salas como a sua prépria
inseguranga com a lingua alvo. Acho que é também uma quesido que necessita ser
melhor trabalhada tanto nas aulas de Prdtica de Ensino como nas préprias aulas de
Lingua Inglesa, dando-se maior &nfase a oralidade.
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Outra dificuldade bastante presente, relaciona-se ao preparo e fechamento das
atividades. Duas das cinco professoras demonstraram ndo dar a devida atengio para o
oferecimento de instrugcbes para a realizacio de tarefas, deixando os alunos
completamente perdidos na sala, sem saberem o que deveriam fazer. Também pude
observar pouco cuidado nos fechamentos das atividades , com a escassa utilizacdo do
quadro-negro para o registro dos resultados obtidos, ou com pouca énfase a
apresentacdo das respostas dos alunos. Este € um aspecto que merece ser melhor
enfocado nas aulas.

Por fim, um outro problema, estd relacionado ao ensino gramatical. Parece-me que
ficou a impressdo para o professor de que a gramdtica ndo tem lugar na aula da lingua
estrangeira e que deve ser evilada. Esta ¢ mais uma leitura estranha daquilo que foi
trabalhado em sala de aula, e sem divida, precisa ser revisto.

Na andlise feita pelos professores, os aspectos relacionados a competéncia
lingiifstico-comunicativa, relacdo professor aluno, experiéncia com classes lotadas e a
utilizacdo de materiais paradiddticos foram mencionados.

As professoras | e 2 afirmaram que deveriam ter tido na universidade uma carga
maior de aulas de inglés, e que essas enfatizassem mais a oralidade, pois encontram
deficiéncias ¢ inseguranga ao ministrarem suas aulas. A professora 2 assim se
manifestou:

“particularmente. acredito que o que faltou em minha formaciio foi a pritica. As aulas de
inglés que tivemos priorizaram extremamente a producdo escrita e a prdtica oral . mais
necessiria, foi marginalizada. Faltaram aulas mais comunicativas, em que nds tivemos a
oportunidade de debater . trocar opinides. nos expressando na lingua estrangeira. Essas ocasioes
foram quase que raras.”

Ja as professoras 3 e 4 apontaram deficiéncias com relagdo ao tépico relagio
professor-aluno, sendo que a professora 4 ainda reclamou da falta de preparacdo para
enfrentar classes numerosas na rede publica. A professora 3 assim manifestou-se:

“talvez ter conversado com professores de lingua estrangeira para que estes nos
levantassem os problemas encontrados, assim como as solugdes que deram para eles.
Poderiamos, assim, ter discutido esses problemas em aula e ter, desta forma, levantado possiveis
solugdes.”

E a professora 4 declarou:

“em termos de conteddos, ndo senti dificuldades ( apenas na caréncia de material
paradiddtico). O que ndo temos na formagio universitdria e enfrentamos na pritica profissional
sfio classes com mais de quarenta alunos desinteressados, na sua maioria, muito mal educados.”

Jd a professora 5 atribuiu as dificuldades que encontra na prética a propria falta de
traquejo, que s6 € adquirido com a experiéncia, ndo apontando falhas em sua
formag@o universitdria. Assim se manifestou:

“Acho que tive uma boa formagdo universitiria. Nio sei como seria modificada a
programagdo do curso para melhor preparar o professor porque € realmente na pritica de sala de
aula que acontecem as situagdes de fato. Quando estamos na universidade, apenas discutimos
pontos problematicos que poderiam acontecer em sala de aula. Mas, quando estamos
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vivenciando essa realidade. muita coisa muda de figura. E preciso ter bastante traquejo para dar
conta dos problemas que aparecem na classe e acho que s6 com o passar do tempo é que o
professor vai melhorando sua “performance”. No inicio de carreira. tudo € um pouco
complicado, por isso € preciso ter humildade suficiente para trocar idéias com outros professores,
com o diretor da escola, com o orientados pedagdgico, para chegar-se a um consenso.”

Depois de ter analisado e discutido os dados, passo agora & préxima se¢io, onde
apresento as conclusdes deste trabalho.

6. CONCLUSAO

Muito embora nas disciplinas Lingiiistica Aplicada e Pratica de Ensino de Lingua
Estrangeira a questdo da heterogeneidade das classes tenha sido tratada, sugerindo a
interagdo em grupos, para que o professor possa dar atendimento individual aqueles que
mais necessitam, acredito ser necessario dar maior énfase a esta questdo, assim como a
problemdtica relacdo professor-aluno, na formagéo do futuro professor. Talvez seja
necessdrio trazer situagdes problema para discussio e busca de solucdes em sala de aula,
bem como solicitar que a disciplina Psicologia da Educagio também enfatize mais, em
sua prdtica, este aspecto, conforme foi sugerido pela professora 2.

Considero que a énfase dada a questdo da manutencio de um filtro afetivo propicio
A aquisicdo em sala de aula, com baixa ansiedade, alta motivacdo e auto-confianca,
defendida por Krashen (op.cit.), possa ter deixado o professor desarmado ao se deparar
com alunos indisciplinados. Acho que também esta € uma questio a ser melhor definida
em classe.

Um dos principios da abordagem comunicativa apresentado durante os cursos diz
respeito a tolerdncia explicita com a funcdo mediadora, de suporte, da lingua materna
na aprendizagem de outra lingua ( Almeida Filho, op.cit. : 03). Parece-me que ndo
houve uma boa compreensdo deste principio por parte das professoras, principalmente
pelas de nimero 4 e 5, pois hd, em suas aulas, o predominio da lingua materna (
professora 4) e o predominio da traduc¢éo ( professora 5). Mesmo aquelas que procuram
usar a lingua-alvo o tempo todo , admitem muito o uso de portugués por parte de seus
alunos. Acredito que o estimulo e a exigéncia pela lingua alvo poderiam ser maiores,
admitindo, ¢ claro, o uso da lingua materna, nos casos em que a comunicacdo em
Lingua Estrangeira ndo for possivel. Também a mesclagem das linguas materna e
estrangeira fez-se presente no discurso das professoras e deve-se, segundo suas proprias
declaracdes, a heterogeneidade das classes e também a prépria inseguranga com 0 uso
da lingua alvo. Acredito que esta questdo do uso da lingua materna e da lingua alvo
merece um tratamento melhor em meus cursos, jd que estd trazendo problemas para a
prética.

Como as professoras afirmaram em seus depoimentos que faltou énfase a oralidade
na disciplina de Lingua Inglesa na universidade, acredito que esta é também uma
questdo que merece ser revista pelo Departamento de Modernas do nosso Instituto, para
que o nosso licenciado tenha mais desembarago e seguranca em sua pritica profissional,
uma vez que a abordagem comunicativa exige a fluéncia do professor.
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Outra questdo que merece também ser trabalhada nas disciplinas é a questdo
pratica de dar instrugdes e fechar atividades. Esta questdo foi abordada de forma tedrica,
mas vejo a importincia de estar demonstrando como proceder nestas situacoes, bem
como de estar envolvendo o aluno em atividades de micro-ensino que envolvam estes
procedimentos. Sem um (rabalho eliciente de preparagdo, oferecimento de instrucoes e
fechamento das atividades, muito do trabalho de sala de aula fica prejudicado.

E, por fim, outra questdo que merece maior énfase pratica € a questdo do ensino da
gramdtica. Muito embora tenhamos lido e discutido muito a respeito, talvez tenham
faltado demonstragoes prdticas e sessdes de micro-ensino que pudessem  abordar
procedimentos adequados para seu tratamento na pratica.

Dois fatores talvez tenham contribuido para que estes aspectos mais praticos nio
tivessem sido trabalhados: em primeiro lugar, a minha prépria concepg¢io de formagao
de professores, que procura negar o treinamento, a receita pronta. Em segundo lugar, a
escassa carga hordria da disciplina Pratica de Ensino, com 75 horas-aula anuais que, a
partir do ano 2000, passara a contar com 150,

Os resultados desta pesquisa foram importantes para mim, enquanto formadora de
professores, pois pude constatar os aspectos que mecerem ser melhor trabalhados em
minha prdtica, para melhor formar os Licenciandos em Letras. Fizeram-me, também,
rever minha posi¢do rigida sobre o treinamento, pois pude verificar que alguns
procedimentos precisam ser demonstrados ¢ vivenciados em sala de aula pelos futuros
professores durante a formagao pré-servico.

A pesquisa mostrou-se também relevante para as professoras envolvidas, pois
representou um espaco para a reflexdo e discussdo de sua prépria prdtica, o que, com
certeza, vai culminar em avanco em sua competéncia profissional.
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ANEXO

GUIA PARA REFLEXAO SOBRE A PRATICA DOCENTE

Objetivos da aula: Razdes para o sucesso ou insucesso
1- em atingir os objetivos

2-

3.

4-

Materiais usados na aula: Minha avaliacéo de sua eficiéncia é:

alta média baixa
1-
2.
3.
4-

Técnicas usadas na aula: Minha avaliacéo de sua eficiéncia é:

alta média baixa
1-
2.
3.
4-

Organizacao da interacao:

Aspectos fortes da aula:

Aspectos fracos da aula:

Comportamentos dos alunos que refletiram aprendizagem:
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Comportamentos dos alunos que refletiram dificuldades:

Acoes adequadas do professor:

Acdes inadequadas do professor:

Crengas do professor sobre a
natureza da linguagem:

Crencas do professor sobre a
natureza do ensino e da aprendizagem:

Acdes alternativas para futuros planejamentos e execu¢oes de aulas:
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