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RESUME

Les études traditionnelles sur I’argumentation soutiennent que 1’émergence du discours
argumentatif a lieu tardivement vers 14 - 16 ans. En s’appuyant sur le concept d’
énonciation pour interpréter et comprendre les discours produits par des enfants de 9-10
ans dans le milieu scolaire, ce travail analyse certaines marques qui indiquent la capacité
argumentative déja présente dans les textes infantiles. Dans une seconde partie, nous
faisons une discussion sur le r6le 1'école dans I’enseignement du discours argumentatif.

Os estudos tradicionais sobre argumentagio tém defendido que o surgimento do
discurso argumentativo em criancas ocorre tardiamente, por volta dos 12 — 13 anos.
Entretanto, algumas pesquisas tém procurado mostrar que a construgio de um discurso
argumentativo pela crianca ocorre bem antes do que era postulado anteriormente. O
trabalho de Ferro (1997) mostra, por exemplo, marcas do discurso argumentativo em
criangas na faixa dos 9 anos, enquanto que Banks-Leite (1996) procura demonstrar a
presenca destas marcas no discurso de criangas ainda na fase pré-escolar. De acordo
com Banks-Leite, as teses tradicionais sobre argumentagio infantil decorrem das
abordagens metodolégicas e perspectivas tedricas acerca da argumentacdo e linguagem
assumidas por estes estudos. Diferentemente das pesquisas anteriores, Banks-Leite e
Ferro, baseadas nos trabalhos de Ducrot, utilizam-se do conceito de enunciagdo para
interpretar € compreender os discursos produzidos pelas criangas.

A partir das discussdes levantadas nestas pesquisas e pautadas nos trabalhos de
Koch (1997 & 1999), propomo-nos analisar, em textos de criangas, marcas que
indiquem a capacidade argumentativa ja presentes nos textos infantis. Intencionamos,
ainda, discutir o papel da escola diante das produges das criangas no que se refere ao
desenvolvimento de suas habilidades argumentativas.

I. A TEORIA DA ARGUMENTACAO

Dentro de uma concepgdo tradicional de argumentagio, a argumentatividade de um
texto estd baseada nos fatos e valores descritos através da linguagem. Sio, portanto,



estes fatos e valores que constituem o suporte no qual estd alicercada a argumentagao,
ndo tendo a estrutura lingiiistica nenhuma relagdo com o encadeamento argumentativo
do discurso. A lingua, segundo os estudos tradicionais, desempenha apenas um papel
secunddrio, qual seja, o de instrumento pelo qual o discurso persuasivo é transmitido. A
lingua, nesta perspectiva, €, portanto, considerada como um cédigo através do qual se
transmite uma mensagem. Sdo as informagdes veiculadas pela linguagem que promovem
o encadeamento argumentativo. Dessa forma, a lingua permanece exterior a atividade
argumentativa. Esta atividade depende de questdes de cariter 16gico, psicolégico e
socioldgico e ndo da estrutura lingiifstica através da qual o enunciado é produzido.

Ancorado em uma concepgio de linguagem como atividade, forma de agdo, Ducrot
se propde construir um conceito de argumentagio que se distancie da no¢do tradicional.
O estudioso francés defende a determinagdo lingiiistica da argumentagiio, pois, segundo
o autor, a argumentatividade estd inscrita na prépria lingua. Ou seja, a linguagem € por
si mesma argumentativa e o elemento informativo deriva deste aspecto da lingua e ndo a
argumentatividade € que deriva do informativo (fatos veiculados pelos enunciados).

Segundo Koch (1997), quando interagimos com alguém “procuramos dotar nossos
enunciados de determinada for¢a argumentativa”. Ou seja, procuramos produzir nossos
enunciados de modo que a compreensio de nosso interlocutor caminhe no sentido de
determinadas conclusdes. Portanto, a interagdo social através da lingua caracteriza-se
fundamentalmente pela argumentatividade. Para a autora, o ato de argumentar “constitui
o ato lingiiistico fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na
dcepcdo mais ampla da palavra” (Koch, 1999:19). Todo enunciado é dotado de
intengdo e compreender a enunciagdo € apreender esta inten¢dio. Aqui inteng¢do ndo se
constitui de uma realidade psicolégica, mas € lingiiisticamente constituida (Koch: 24). A
argumentaco se faz presente através de marcas na organizagdo lingiiistica. Estas marcas
orientam o interlocutor para determinadas conclusdes em detrimento de outras, pois
todo enunciado contém as pistas para a construgio de seu sentido.

Esta potencialidade argumentativa se revela através de mecanismos da prépria
lingua que permitem indicar a orientagiio argumentativa dos enunciados, estabelecendo,
dessa forma, as relagGes discursivas. Tais mecanismos sio denominados marcas
lingiifsticas da enunciagdo ou da argumentagio e fazem parte da prépria gramética da
lingua. Dentre estes destacam-se as pressuposi¢des, as marcas de intengdo, os
operadores argumentativos e os modalizadores.

A argumentagio constitui, portanto, atividade estruturante de todo discurso. As
articulagdes da argumentacdo possibilitam a progressao discursiva de forma que se deve
levar em conta a orientagdo argumentativa como elemento nio s6 de coesdo, mas
também de coeréncia. E através destas articulagdes que os enunciados se estruturam em
um texto (Koch, 1999).
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II. OS DADOS

Os dados utilizados neste trabalho foram coletados a partir de produgio escrita de
alunos de 4" série de uma escola privada de classe média da cidade de Campinas. A
turma escolhida para a coleta de material € composta de 33 alunos com idades entre 9 e
10 anos.

A partir de uma campanha sobre meio-ambiente e ética realizada na escola, a
professora da turma promoveu uma discussido entre os alunos. Apds a discussdo, foi
sugerida a eles a produgdo de um texto, cujo objetivo era comentar a importincia da
campanha iniciada na escola. Esta tarefa foi solicitada aos alunos sem que se tenha feito
anteriormente qualquer atividade de ensino no sentido de trabalhar o texto de tipo
argumentativo com 0s mesmos.

Apesar de ndo nos determos na andlise do material em questdes de superficie tais
como pontuagdo e aspectos ortogrificos, transcreveremos os enunciados, nos exemplos,
tais como foram escritos pelos alunos.

III. AS MARCAS LINGUISTICAS DA ARGUMENTACAO EM TEXTOS
INFANTIS

Ao desenvolverem os seus textos, cujo objetivo proposto pela professora era o de
tecer comentdrio acerca da importincia da campanha realizada na escola, os alunos
apontam uma série de beneficios promovidos pela pratica da reciclagem na preservagdo
da natureza, assim como relacionam as questdes éticas e de convivéncia com o trato ao
meio-ambiente. Intencionamos observar, neste trabalho, como os alunos fazem uso de
diferentes elementos presentes na lingua, objetivando construirem seus argumentos em
favor da campanha. Identificaremos a seguir as marcas lingiifsticas presentes na
producao textual destes alunos.

1) Operadores argumentativos

Os operadores argumentativos sdo elementos da gramdtica de uma lingua
responsaveis pelo encadeamento dos enunciados, estruturando-os de forma que se
constituam num texto. Eles tém por fun¢do “indicar (‘mostrar’) a forca argumentativa, a
diregéo (sentido) para a qual apontam” (Koch,1977:30).

e operadores que somam argumentos na dire¢do de uma conclusio:

El: Essa campanha de reciclagem de papel e metal ¢ muito importante para a preservagao do
meio ambiente. Porque assim cortaremos menos drvores purificando o ar e também
retiraremos menos minério da terra.

E2: Temos que tratar bem nossos amigos néo sé como 0s amigos como temos que tratar bem os
funciondrios que trabalham na escola.

E3: Pois se dizermos estas palavras as pessoas se sentem bem tratadas e queridas além de tudo
nds estamos ajudando o ambiente em que vivemos ficar melhor, mais gostoso.
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Em El, o operador e também soma argumentos a favor da seguinte conclusdo: a
preservagdo do meio ambiente. O aluno mostra também conhecer, ainda que
intuitivamente, a importincia de estabelecer classe de argumentos, dentro da qual
cortar menos arvore e retirar menos minério apontam na dire¢do do mesmo argumento
posto acima.

Em E2, os operadores néo $6 como... como funcionam como nio sé...mas também
e acrescentam argumentos a favor da conclusio a que o locutor quer levar o seu leitor a
chegar, ou seja, perceber que é importante que todos sejam respeitados.
e Operadores que introduzem justificativa ou explicagdo relativa a enunciados
anteriores:

E4: Eu acho importante a campanha de ética que a escola estd fazendo porque é um assunto que
estd relacionado com o ambiente.

ES5: Esta campanha € muito importante, pois a reciclagem € necessdria tanto na cidade quanto
em qualquer lugar...

E6: Nés iremos guardar as latinhas para as pessoas reciclarem, com isso nds niio teremos que
cortar tantas drvores.

Tanto em E4 quanto em ES, os operadores porque e pois introduzem os
argumentos que justificam a importincia da campanha:

- ¢ um assunto relacionado ao ambiente;

- areciclagem € necessdria;

Em E6, o operador com isso funciona com o valor de desta forma. Sendo assim,
introduz o argumento que justifica por que razio se deve praticar a reciclagem.
e Operadores que introduzem conclusao relativa a enunciados anteriores:

E7: Em fim muitas e muitas campanhas de lixo e agasalho e do ambiente precisa de colaboragio
€ unido.

Apés o enunciador chamar a atengdo para o que os alunos podem fazer pela
campanha, mostrando a importincia de conservar, por exemplo, a grama que € tratada
pelo jardineiro da escola, os materiais que sdo guardados pela equipe de manutengio
etc., tentando argumentar em favor da colaboragio de todos, ele conclui com o
enunciado transcrito em E7, expondo claramente sua tese: unido e colaboragéo.

E8 Isso faz com que o meio ambiente seja respeitado.

Em E8, Isso faz com que desempenha a fun¢do do operador “portanto”, “em
decorréncia”. Como resultado, introduz uma conclusdo relativa ao que havia antes
enunciado.

e Operadores que introduzem um contetddo pressuposto:

E10: Né6s também estamos ‘‘aprendendo” a respeitar mais os funciondrios...
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Em El0, o aluno faz uso do operador mais introduzindo, no enunciado, um
contetido pressuposto, qual seja, que antes se respeitava pouco ou nio se respeitava. O
que se vai fazer agora € intensificar o respeito para com aqueles trabalhadores.

e Operadores que contrapdem um argumento orientado em direcdo contriria

Ell: Eles podem ser empregados mas tem que ser respeitados.

Neste exemplo, o operador mas contrapde um argumento orientado na diregdo
contraria.

Argumento possivel: ser empregado niao teggue ser respeitado
Argumento contrdrio: ser empregado tem gqugyger respeitado

O enunciador aponta para um argumento provavel entre seus colegas de escola,
que seria: por ser empregado nio tem que ser respeitado. No entanto, ele propde um
argumento contrdrio: o empregado tem que ser respeitado.

e Operadores que situam o argumento em uma escala argumentativa:

E12: A outra parte da campanha € mais importante ainda. A convivéncia.
E13: Mais do que cumprimentar € preservar o trabalho que cada um deles...
El14: Se todos forem educados o mundo seria quase perfeito.

Nos enunciados transcritos em E12 e E13, hd o uso dos operadores mais ... ainda
e mais do que situando os argumentos - a importincia da convivéncia e preservagido do
trabalho - no ponto mais alto de uma escala argumentativa no sentido da assercdo total.
Ji em E13, embora o enunciador nio se comprometa com a garantia de que o mundo
serd perfeito, o uso do operador quase aponta o enunciado na dire¢do de uma afirmagio
total .

2. Indice de Modalidade

As marcas de modalizagdo sfio importantes para a construgiio do sentido e indicam
0 modo, a maneira como o que se diz é dito. Elas revelam a atitude do falante diante do
enunciado que produz (Koch, 1984). Assim, observem-se os exemplos abaixo:

E14: Esta campanha é muito importante, pois a reciclagem ¢ necessaria tanto na cidade quanto
em qualquer lugar...

E15: Em fim muitas e muitas campanhas de lixo e agasalho e do ambiente precisa de
colaboragdo e unido.

E16: ...ndo devemos iogar papéis no chio da escola...

Nos enunciados transcritos em El4 e EI5, os alunos fazem uso dos
modalizadores necessaria e precisa, o que direciona o conteudo proposicional no
sentido da obrigatoriedade.

Também em E16, o aluno utiliza o verbo dever como indicador modal. Tal
modalizador insere-se na categoria das modalidades dednticas, as quais se referem ao
eixo da conduta. O emprego de tal modalizador imprime ao enunciado a idéia de
obrigacdo e nio de algo facultativo.
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Na andlise das unidades lingiiisticas acima descritas nés consideramos a presenga
destas unidades e o seu uso na construg¢do da posigdo dos alunos frente a campanha. No
que concerne aos operadores argumentativos, 84% das produgdes escritas aqui
examinadas fizeram uso destes organizadores textuais. J4 o emprego de modalizadores
ocorreu em 18% das produgdes.

Resultados semelhantes foram encontrados por Dolz e Pasquier (1994) em
producgdes escritas de criangas entre 10 e 11 anos que ndo tinham recebido ensino
especifico no que diz respeito a argumentagiio. Quanto ao uso de operadores, os textos
analisados pelos autores anteriormente citados apresentaram a ocorréncia em 75% das
produgdes. Em relagdio ao emprego de modalizadores, as produgdes das criangas
apresentaram a taxa de 24%.

Como pudemos observar, todos os operadores utilizados nos textos dos alunos por
nds examinados sdo recursos da prépria gramdtica da lingua. Percebemos também o
quao eficientemente as criangas fizeram uso destes artificios lingiifsticos para comporem
seus argumentos em favor da campanha instalada na escola. Isso ocorreu embora os
alunos, cujas produgdes foram aqui consideradas, ndo tivessem vivenciado qualquer
experiéncia prévia de seqiiéncia de ensino objetivando a aprendizagem da
argumentacao.

IV. O ENSINO DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Tradicionalmente, no que diz respeito a produgdo escrita dos alunos, a escola tem
dado prioridade aos textos narrativos e tem deixado para as séries mais avangadas a
introdugdo de textos explicativos e argumentativos. O ensino da produgiio textual na
escola tem se baseado numa progressdo de forma a inicid-lo no que tem se considerado
mais simples para chegar, entdo, a aspectos mais complexos. Essa progressao inicia-se
pela producio de descrigdo a partir de gravuras, depois introduz-se a composi¢io, em
seguida a narragdo, para sé entdo tratar da dissertagdo. Nesta perspectiva, os textos
narrativos sdo considerados mais simples enquanto que os textos explicativos e
argumentativos sdo, portanto, os mais complexos dentro do gradiente do ensino dos
tipos textuais na escola. Além do que, o ensino da produgao textual nio tem levado em
conta nem utilizado modelos textuais externos a escola. O ensino da produgio escrita
tem se limitado muitas vezes a materiais escritos criados unicamente para serem
“consumidos” dentro do espago escolar. A produgido textual requerida aos alunos
também se refere a elaboracgdo de textos de cardter meramente escolar, como € o caso da
redacdo e da composigdo. Estes textos nada tém a ver com textos auténticos, produzidos
em contextos reais € que circulam na sociedade. Os textos que t€ém sido ensinados
constituem-se em “auténticos produtos culturais da escola elaborados como ferramentas
para avaliar progressiva e sistematicamente as capacidades de escrita dos alunos”
(Schneuwly e Dolz, 1995). Estes géneros t€ém sido considerados apenas como pura
forma lingiifstica independente das praticas sociais. Ao contrdrio dos géneros circulantes
na sociedade que cumprem diversas finalidades (entreter, argumentar, persuadir,
organizar tarefas, etc) e constituem-se em meio de interagdo, os géneros escolarizados
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sdo concebidos apenas como representagiio exata do real e do pensamento, isenta de
qualquer pressdo comunicativa. Sendo assim, estes géneros sio ensinados como formas
historicamente invaridveis baseados num procedimento unico e global, vélido para
qualquer texto. Desconsidera-se, dessa forma, o conjunto de aprendizagens especificas
no ensino de diferentes géneros textuais. O objetivo do ensino da produgio textual,
portanto, tem sido o dominio formal do género e para que esse dominio efetivamente se
realize o ensino € organizado numa seqiienciagdo linear que vai dos géneros
considerados mais simples até os mais complexos. Uma das razBes para assumir tal
progressdo no ensino de textos ¢ a crenga de que a crianga ainda ndo tem condi¢des de
trabalhar desde as séries iniciais com diferentes tipos de textos, dentre eles os
argumentativos.

Através dos exemplos das producdes aqui analisadas, podemos perceber o quanto
esta visdo da incapacidade da crianca lidar com textos argumentativos se encontra
equivocada. Esta postura ante o ensino da produgio textual estd pautada numa visdo de
aquisi¢do da linguagem enquanto processo de aquisi¢do natural através do qual a
aprendizagem se dd a partir do desenvolvimento de capacidades inatas e niveis
maturacionais. Porém o aprendizado da argumentacdo nio envolve apenas processos
cognitivos, mas também uma integragiio progressiva entre diferentes capacidades, dentre
elas a capacidade de lidar com condicionamentos textuais e lingiiisticos do discurso
(Dolz, Pasquier & Bronckart, 1993). Isto porque a aquisi¢do da linguagem constitui-se
em uma aprendizagem social e os géneros sdo construgdes sdcio-histéricas e sua
apropria¢dio e dominio se efetua sempre nas interagdes entre os membros de uma dada
sociedade. Em razdo disto, vdrios pesquisadores, em especial os da Universidade de
Genebra, tém defendido um ensino sistemdtico da argumentagdo, assim como de
diferentes gé€neros e tipos textuais, ja a partir das séries iniciais.

Como se pode ver também nos exemplos aqui apresentados, ndo se pode cobrar da
crianga na fase aqui observada o mesmo nivel na produgiio de textos argumentativos que
se cobraria, por exemplo, de uma crianga em niveis mais avancados de escolaridade.
Dolz e Pasquier (op.cit.) citam alguns trabalhos que tém observado diferengas
concernentes a capacidade de planejamento, utilizacdo apropriada de unidades
lingiifsticas como tempos verbais, andforas e organizadores textuais no dominio dos
géneros, por exemplo. Estes trabalhos colocam a questdo em termos de desenvolvimento
de entidades lingiiisticas adaptadas a situagdes especificas e ndo em termos de
incapacidade de utilizagdo do aluno em razdo de aspectos maturacionais. Portanto, a
partir das habilidades jd apresentadas pelos alunos, pode-se iniciar um trabalho centrado
na produgiio e compreensio destes tipos de textos, assim como chamar-lhes a atengdo
para a presenca dos recursos argumentativos proprios da lingua. Mas por os alunos em
contato com textos argumentativos para que eles possam observa-los e analisd-los ndo é
condigiio suficiente para que eles sejam capazes de utilizar eficientemente os recursos da
lingua no sentido de construir um texto deste tipo ou de qualquer outro. Pois as
habilidades para a argumentacdo escrita se desenvolvem a partir do contato com
situagdes argumentativas diversas e na producéo efetiva de textos pela crianga.
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Diferentes estudos, dentre eles Rosat (1991) e Dolz & Pasquier (1994) tém
demonstrado a influéncia de atividades relativas a aspectos especificos da argumentagio
sobre a evolugdo da escrita dos alunos.

Neste sentido, Dolz e Pasquier (op. cit) propdem para o ensino da argumentagio o
trabalho com um certo nimero de problemas de escrita dos alunos relativo a trés eixos:
as condigdes contextuais, o planejamento e a textualizagio.

O trabalho com o primeiro eixo objetiva uma reflexdo acerca dos parametros
contextuais tais como o objetivo geral, o objeto da controvérsia, lugar social de onde se
escreve e o papel social do enunciador e seu destinatirio. Quanto ao segundo, realiza-se
um trabalho através do qual os alunos confrontam diferentes possibilidades de
planejamento da totalidade do texto. O eixo referente a textualizagdo se propde abordar
certas unidades lingiifsticas caracteristicas da argumentagio.

O trabalho com estes eixos, no entanto, nao é estatico, mas se da através de uma
interagdo constante entre eles. As atividades visando ao exercicio destes elementos se
organizam através de seqii€ncias diddticas que sdo médulos de ensino desenvolvidos e
organizados para o ensino-aprendizagem da produgio textual. A progressio na qual
estas seqiiéncias serdo organizadas parte de um enfoque em espiral que implica no
ensino-aprendizagem da diversidade textual ja a partir das séries iniciais, passando por
todos os niveis da escolaridade. O que varia de um nivel a outro €, por um lado, o
género textual (conto de fadas, relato de experiéncias etc.) e, por outro, as dimensdes da
textualidade estudadas (uso dos tempos verbais, uso dos organizadores textuais etc.). O
principio sobre o qual a progressdo estd elaborada é o de construir com os alunos
seqiiéncias diddticas objetivando atingir as capacidades necessdrias para dominar os
géneros estudados. Dessa forma, objetivos semelhantes sdo abordados em niveis de
complexidade cada vez maior ¢ um mesmo género pode ser trabalhado virias vezes ao
longo da escolaridade com graus crescentes de aprofundamento. Isto porque parte-se do
principio de que escrever ndo é um saber-fazer que se desenvolve espontaneamente
através da imitacio. Mas constitui-se numa pratica social que se constréi com o auxilio
de intervengdo sistemdtica, uma atividade cuja aprendizagem implica, na verdade, um
conjunto de aprendizagens especificas de diferentes géneros textuais. Dessa forma, o
ensino da produgdo textual requer a intervengdo do professor e o desenvolvimento de
uma diditica especifica que, observando as capacidades iniciais dos alunos, procure
explicitar o conhecimento implicito dos géneros.

O trabalho com textos argumentativos deve, portanto, estar presente desde as séries
iniciais, adaptado as dificuldades apresentadas pelos alunos nas suas primeiras
produgdes e sempre em referéncia a situagdes de comunicagdo reais e precisas.

CONSIDERA COES FINAIS

A presenga de marcas argumentativas em textos de criangas que ndo receberam
nenhum ensino especifico quanto a produgdo de textos argumentativos nos mostra como
as criangas podem fazer uso destes elementos de modo eficiente.
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Segundo Koch (1999), a evidéncia de um valor retérico ou argumentativo da
prépria lingua “leva a postular a argumentaciio como o ato lingiiistico fundamental”
(110). As criangas, embora nido tenham consciéncia da forca destes recursos
argumentativos, utilizam-nos naturalmente como elementos da lingua da qual sdo
usudrias competentes.

Entretanto, o ensino de lingua materna na escola tem se limitado ao tratamento dos
elementos da lingua dentro de uma perspectiva metalingiifstica. Ou seja, o estudo da
lingua ainda continua voltado para as regras da gramdtica normativa. O que se faz
necessario € que o ensino da lingua materna, a partir de seus usos reais, possa levar o
usudrio da lingua a nfio apenas reconhecer estas marcas, mas a utilizd-las de modo
consciente. E preciso mostrar ao aluno que a possibilidade de levar o interlocutor a
determinadas conclusdes e ndo a outras “é algo inerente a prépria lingua, e ndo algo
acrescentado “a posteriori” em determinadas situa¢Ges especificas de comunicagio”
(Koch, 1999). Desenvolver a competéncia textual dos alunos € tornd-los usudrios
conscientes dos recursos disponiveis na sua propria lingua. E, ao leva-los a fazer uso de
tais recursos de modo mais consciente, a escola contribui para que desenvolvam nio sé
a competéncia textual em vérios géneros, mas também a comunicativa.
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