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ABSTRACT

This works aims to examining, from a discursive point of yiesw the representations of subjects - students
and teachers - to form in the communicative language teaching. Forciorthesto analyze for us is the article
“Enfoque comunicativo, intercultural y holisticBlanet@ versién Mercosur”, from Matilde Cerrolaza, one

the authors of the teaching book for Spanish Planet@.

INTRODUCAO TEORICA

Este trabalho examinara, a partir da perspectivandiise do Discurso, como sdo
constituidas as representactde sujeito-aluno e do sujeito-professor no ensino
comunicativo de linguas. Com tal propdésito, selecionamos comaso artigo “Enfoque
comunicativo, intercultural y holisticBlanet@ versién Mercosur”, de Matilde Cerrolaza,
uma das autoras do manual de lingua espanhola para estraR{gisi§) Nesse artigo
se defende o ensino comunicativo e se apresenta a proposta do manual contemplado como
novono panorama do ensino de lingua espanhola a brasileiros.

Antes de avancarmos em nossa analise, convém esclarecermos, aqui, 0 motivo que
nos levou a escolher o referido artigo como objeto de estudo. O manual de lingua espanhola
Planet@foi apresentado na forma de minicurso por Matilde Cerrolaza, uma das autoras,
em um Congresso Nacional de professores de Espanhol, realizado na Universidade Federal
do Espirito Santos (UFES), em 1999. Posteriormente, foi publicadsnagsdo evento.

Nesse artigo sao feitas algumas consideracfes acerca do material, nas quais enfatiza-se a
sua proposta pedagdgica inovadora. Com base no anaeaiwlise do artigo permitiu nao
somente interpretar os sentidos atribuidos ao manual, como também examinar como séo
construidas, por meio de um processo parafrastico, as representacdes tanto do sujeito-

! Segundoradeu da Silva (2000:97), o conceito de representagao € central na Filosofia e na Psicologia
Social. Na andlise cultural mais recente, relaciona-se as formas textuais e visuais por intermédio das quais sdo
descritos os distintos grupos culturais bem como as suas caracteristicas. Interessam as conexdes entre identidade
cultural e representagdo, a partir do pressuposto de que ndo existe identidade fora da representacéo. Neste
trabalho, tratamos da constituicdo da identidade do sujeito-aluno e do sujeito-professor como objeto do discurso,
apoiando-nos, portanto, em categoriag\dalise do Discurso.



aluno, como do sujeito-professdieste sentido, conforme Orlandi (1999:36), em todo
funcionamento da linguagem estdo em permanente tensdo 0s processos parafrasticos e
polissémicosA andlise dos enunciados selecionados demonstrou que o repetivel, ou seja,

o ja-dito era o responsavel pela legitimacao de certos sentidos e, sendo assim, esse
movimento de reformula¢cdes e de retomada do ja-dito acabava por instaurar dadas
representacdes tanto da identidade do sujeito-aluno quanto da do sujeito-professor no interior
do que seria a0ovQ ou seja, a proposta metodolégica apresentada.

Feitos os esclarecimentos anteriores a respeito do propoésito deste trabalho, convém
notar que para desenvolver nossas reflexées, consideraremos alguns aspectos fundamentais
no tocante ao exame dorpuse a constituicdo das representacdes do sujeito-aluno e do
sujeito-professor: 1) a relacéo entre as abordagens de ensino e os sistemas filosoficos, 2)
as relacdes entre modernidade, pés-modernidade e ensino (principalmente o de linguas) e,
enfim, 3) as concepc¢des de sujeito, identidade e a relacagpsaleeno ensino de linguas.

Passaremos, a seguaralgumas breves consideracdes a respeito das relacdes entre
ensino, modernidade e pés-modernidade e, posteriormente, enfocaremos algumas nocdes
como as de sujeito, identidade e representadés. tais explanacdes, apresentaremos a
analise da@orpuse nossas consideracdes finais.

1. BREVES CONSIDERAGOES: ENSINO, MODERNIDADE E POS-
MODERNIDADE

Mascia (1999), ao tratar do ideal progressista no discurso politico educacional, atém-
se, entre outras questfes, ao exame das relacbes deglmelecom base em Foucault, a
partir da perspectiva denalise do Discurso. Essa autora menciona Clark (1987), que faz
um levantamento dos sistemas filoséficos e sécio-politicos refletidos nas varias abordagens
de ensino de linguas estrangeiras. Segundo a autora (1999:120), h& trés sistemas e suas
respectivas abordagens de ensino:

1) o Humanismo classico que promove as capacidades intelectuais e enfatiza “a
transmisséao cultural”.

2) o Reconstrucionismo que sustentaenca em uma mudanca social por meio de
uma educacdao planejada, como por exemplo, métodos que enfatizam o behaviorismo.

3) o Progressismo que considera a visdo do individuo como um todo e propde o
“desenvolvimento individual”, caso, por exemplo, do “método comunicativo”.

Ainda conforme essa autora, que se baseia em Clark (1987), caberia ao professor
ocupar diversos papéis: o de “instrutor”, no Humanismo Classico, o de “modelo de falante
nativo”, no Reconstrucionismo e, ainda, o de “facilitador”, no Progressismo. Posteriormente,
a autora (1999:120-122) faz uma retrospectiva dos principais modelos de ensino, na qual
enfatiza as metodologias de base behavioristas anteridlEs@agem Comunicativa e,
além disso, chama a atencdo para a importancia de problematizar as condicées historico-
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sociais nas quais apareceram os varios métodos de ensino de linguas estrangeiras para um
melhor entendimento dos pressupostos que levaramnanicativano ensino.

Ampliando-se o mencionado, interessa considarari, a relacédo existente entre o
ensino (e em especial o ensino de linguas) e a modernidade e a pés-modernidade. Com tal
finalidade, apresentaremos um conciso panorama da modernidade e da p6s-modernidade
e, em seguida, direcionaremos nossas reflexdes para o ensino de Tialgegsosicao
nao pretende esgotar o tema e apenas visa nos inserir no amago da questao que no momentc
propomos examinaou seja, a das relacdes entre o ensino de linguas, a modernidade e a
pos-modernidade, com a ressalva de que nossa énfase sera dada a constituicdo da
representacao do sujeito-aluno e do sujeito-profeSsorvém esclarecainda, que nosso
objetivo é o de analisar como sdo constituidas certas representacdes do sujeito-aluno e do
sujeito-professor em nossmrpuse, igualmente, em que medida esse processo de
significacdo pode ser interpretado a partir de categorias identificadas com modernidade
ou/ e com a pés-modernidade.

Além do mencionado, interessa-nos, igualmente, a relacaosader pois as
representacdes tanto do sujeito-aluno quanto do sujeito-professor sdo construcdes que
envolvem um trabalho com os sentidos. O exame desse modo de produzir sentidos nos
indicara que o proposto como ensino comunicativove na forma do manual de lingua
espanhol®lanet@ se inscreve no projeto da modernidade. Ressaltamos que as questbes
mencionadas poderdo ser problematizadas tomando-se por base as nocbes de
descentramento do sujeito da linguagem (e do sujeito) e, ainda, a de disseminacédo do
poder e do saber; no¢des essas redimensionadas discursivamente, a partir da perspectiva
da pés-modernidade. Passemos, entdo, a nossas consideracdes acerca da modernidade, d
pés-modernidade e do ensino com base no proposty@o(1998) e por Portois e Desmet
(1999).

Ao tratar damodernidadelLyon (1998:35-47) a considera como o conceito de uma
ordem social emgente apds o lluminismo, que se definiu pelo fato de rejeitar a tradicédo
ou por estar a sua nggm. Ja o termmodernizacddoi empregado para refese a uma
sintese dos processos sociais e politicos relacionados com o crescimento econdmico liderado
pela tecnologia. O autor menciona, ainda, a crenga no progresso e no poder da razdo humana
para a producéo da liberdade — e diriamos também para a promocé&o do progresso humano.

Ademais do referido, Pourtois e Desmet (1999:21-26) consideram que 0s dois eixos
estruturadores do mundo moderno foram a racionaliza¢céo e a producédo extraordinaria de
saberes. Como ja tratamos do primeiro aspecto (o da racionalizacdo), faremos algumas
breves consideracBes concernentes ao segundo. Neste semiidizraidadese pautou
pela ampliacdo de conhecimentos em todas as areas, pois houve uma proliferacao de teorias,
correntes de pensamento e descobertas de carater cientifico e técnico. Sendo assim, implicou
revolugcdes em campos dos mais diversos, como os das ciéncias exatas e humanas, o das
artes, o social e o educacional.

Com base no anterionferimos que anodernidadese caracterizou pela coexisténcia
(pacifica ou ndo) de conhecimentos heterogéneos e, ainda, pelo império da razado, com o
objeto de promover e garantir o bem estar e o0 progresso social do ser humano.
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Faremos, a seguia algumas breves explanacfes acergganodernidadd.yon
(1998:7) observa que @ds-modernidad€ um conceito que tem muitas facetas e esta
associado a um conjunto de transformacdes sociais e culturais profundas nas sociedades
consideradas desenvolvidas do final do século XX. Esse autor (1998:16-17) estabelece,
ainda, a distincao entregpds-modernismaelativo ao nivel cultural e@s-modernidade
relativa ao nivel social; porém, reconhece a arbitrariedade dessa divisdo, dada a
impossibilidade de uma separacéo plena entre o cultural e o social.

Outro ponto que chama a atengéo é de que para esse autor ao descrepésmos a
modernidadginevitavelmente, nos deparamos comm@dernidade Sendo assim, para
Lyon (1998:14-15), com a engéncia do pensamento iluminista moderno enfatizou-se a
razéo e o desprezo pelo divino, o que contribuiu para assentar as bases da cosmoviséo
cientifica moderna. Gerou-se 0 sonho do universalismo e a crenga no progresso; crenca
gue reinou absoluta na era vitoriana, no periodo de colonialismo europeu e, ainda, no
momento em que se estabeleceram as fronteiras nos Estados Arfé&las. progresso
teria vacilado com a Segunda Guerra Mundial e renascido por meio da idéia de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e com a explosdo do consumpésda
modernidade

Ao associar o mencionado panorama com o ensino de linguas, podemos examinar a
relacdo entre determinadas abordagens de ensino e sistemas filoséficos e modelos sociais
e politicos. Sendo assim, é possivel entrever como a crenca nas capacidades intelectuais e
a prioridade da transmissao cultural caracterizaram o Humanismo classico; como a crenca
em uma mudanca social, por meio de uma educacao planejada e, ainda, a énfase
comportamentalista estiveram presentes no Reconstrucionismo e, enfim, de que modo a
visdo do individuo como um todo e a proposta de um “desenvolvimento individual”
caracterizaram o Progressismo.

Contudo, convém esclarecer que ndo nos interessam nem a critica nem a defesa em si
mesmas dos sistemas filoséficos e modelos sociais e politicos, refletidos nas varias
abordagens de ensino de linguas estrangeiras, mas, sim, examinar como as abordagens de
ensino de linguas, em especial 0 ensino comunicativo, inscreve-se na perspectiva da
modernidades como podemos examina-lo pelo viégpda-modernidadeRessaltamos,
ainda, que o panorama exposto — mddernidade o dgpdsmodernidade-, nos permitiu
encaminhar nossas reflexdes para o campo da educacdo, como vimos. Porém, néo
exploraremos, de modo mais profundo, a complexidade em torno dos conceitos de
modernidadee p6s-modernidadgpor ndo ser esse o0 objetivo central do presente estudo.

Além dos aspectos ja apontados, duas questdes merecem ser destacadas: a da
constituicdo do sujeito e da identidade e, ainda, as relacdes entre o saber eMalgoder
dizer que nao é possivel enfocar essas questbes sem relaciona-las com a pedagogia, ou
seja, com a educacdo em sentido amplo, nos tempos modernos, em especial, com as no¢des
mencionadas por Pourtois e Desmet (1999:36) como, por exemplo, as gie,ener
voluntarismo, trabalho e controle de si. Deste modo, a educacao na modernidade foi
concebida como socializacao: a crianca deveria ser disciplinada, recompensada ou punida;
deveria dominase, aprender as regras do viver em sociedade e o pensamento racional.
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concepcao de sujeito subjacente a essa concepcao de ensino é a do sujeito dono de si,
inteiro, individuo, centrado, enfim, a de sujeito cartesiano.

Pelo visto, a escola ndo somente aderiu ao modelo pedagdgico da modernidade como
também o legitimou e, sendo assim, o ensino de linguas (materna e estrangeira) se inscreveu
e se inscreve em tal horizontemando por base as consideracdes apresentadas, deduzimos
gue o ensino de linguas pode ser entendido como uma maneira de socializacéo, de integracéo
entre povos e culturas diferentes, como facilitagdo e negociacdo, como um meio que estimula
e permite a disciplina, o auto/hetero controle. Enfim, embora de modo implicito, permanece
a concepcao de sujeito centrado e indiviso, a de sujeito competente e capaz de produzir na
lingua estrangeira mediante a adequada dosagénpute Portanto, assumimos que o
ensino de linguas e, de modo mais amplo, 0 ensino estdo intimamente imbricados com
determinados fundamentos da modernidade como a racionalizacao e a cren¢a no sujeito
logocéntrico do conhecimental relacdo com a modernidade é materializada e visivel
nos sistemas que a sustentam e a sustentaram, filosoficamente, quer seja o
Reconstrucionismo, quer seja o Progressismo.

2. NOCOES FUNDAMENTAIS: SUJEIT O, IDENTIDADE E REPRESENTACOES

Trataremos, a seguida relacao sujeito, identidade e representacdes. Com tal fim,
consideraremos as nocdes de sujeito e de identidade, a partir do proposto por Hall (1999)
gue trata, no primeiro capitulo, “A identidade em questdo”, dos seguintes temas: a crise de
identidade na modernidade tardia e a conceptualizacdo do sujeito, por meio de trés
concepcdes de identidade: a do sujeito do lluminismo, a do sujeito sociolégico e a do
sujeito pds-modernépresentaremos, de modo sucinto, em que consistem essas concepcoes
e qual seria a sua relacdo com este trabalho.

O sujeito do lluminismo vem de uma concepc¢éo da pessoa humana como a de um
individuo totalmente centrado, unificado e com a capacidade da razao, da consciéncia e da
acdo. Esse sujeito seria dotado de um centro, ou seja, um ndcleo interior sempre idéntico e
continuo, sendo que tal centro egigéa no nascimento e, ao longo do tempo, poderia
desenvolvese. Desta forma, a identidade da pessoa seria esse nicleo essencial.

No sujeito socioldgico, o nucleo interior ndo seria autbnomo e nem auto-suficiente,
mas se constituiria na relacdo com os outros, os mediadores e, conforme HallL¢1999:1
12), esse seria 0 sujeito dos “valores, sentimentos e simbolos - a cultura - dos mundos que
ele/ela habitava”. Portanto, teriamos uma concepcao interativa da identidade.

Para Hall (1999: 12-13) o sujeito dotado de uma identidade estavel e unificada,
fragmentou-se, devido as mudancas estruturais e institucionais. Estgignerdo para a
chamada “crise de identidade” e, dessa maneira, tal processo foi 0 gerador do sujeito pos-
moderno, ou seja, aquele sem uma identidade estavel, perene ou essencial.

Convém notar que as mencionadas concepcdes de sujeito e identidade sao bastante
esquematicas, porém, nos oferecem uma nocdo de como se deu a passagem entre as
diferentes concepcdes de sujeito e de identidade e, ainda, de suas peculiaridades. Conforme
veremos, em nossa analise, a concepcao e a representacdo do sujeito-aluno e do sujeito-
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professor mantidas sao préprias do sujeito do lluminismo, marcado pelo seu centramento
e unidadeApesar disso, esta presente uma no¢ao sociolégica, na medida em que se postula
a interacao como constitutiva do sujeito. Sendo assim, o sujeito-aluno e o sujeito-professor
séo definidos por uma esséncia nuclear que os antecede; esséncia modelavel e conformada
pela e na interacdo sociAlpartir de tal perspectiva, o sujeito-aluno pode ser constituido
pela mediacado sujeito-professpnao em termos psicanaliticos, nem de sujeito descentrado
e disperso, mas, ao contrario disso, em termos de um sujeito indiviso e cénaigiindo
outro somente vem a lhe determinar ou fazer com que se Ihe aflore a e$s&tacte, em
Ultima instancia, de uma viséo essencialista do sujeito-aluno e do sujeito-professor e, de
acordo com tal perspectiva, o social se subordina aesfsa individual, essencial, a
corrobora. Com base no apresentado, deduzimos que a representacao do sujeito-aluno e a
do sujeito-professompresentes em nossorpus se identificam com a do sujeito
logocéntrico, seja na forma do sujeito do lluminismo, seja na forma do sujeito socioldgico.
Considerando-se a perspectiva da pés-modernidade, o sujeito-aluno e o sujeito-professor
nao podem ser concebidos como centrados e fixos, embora a unidade possa ser
aparentemente, recuperada como uma fantasia ou uma ilusao.

Complementando-se nossas explanacdes anteriores, vale redordar a breve
caracterizacdo do ensino comunicativo de Mascia (1999), a pawiiddewson, pois
ressalta 0s seguintes aspectos que, por sua vez, tém suas fundamentacdes nas crenca:
oriundas da modernidade: 1) o apelo racional e a nocao de autenticidade; 2) o controle e a
gradacéo de insumos pelo professor e 3) a integracéo e as quatro habilidades, a nocéo de
competéncia comunicativa.partir do mencionado, podemos aventar a hipétese de que o
ensino comunicativo e as representacdes do sujeito-aluno e do sujeito-professor se apdiam
nas ja mencionadas nocdes filoséficas e sdcio-politicas da modernidade. Ou ainda, se devem
a um posicionamento ideoldgico identificado com tais pressupdstesn sendo,
propusemos analisar alguns enunciados e as representacdes dos sujeitos (aluno e professor)
e do ensino, apoiando-nos em categorias discursivas como a de posicionamento ideolégico,
interdiscurso e sentido. Esse procedimento nos permitiu entrever como se definiam as
relacdes entre ensino de linguas, modernidade e pds-modernidaderpusiimitado,
mas que evidenciou alguns aspectos que servem de apoio para susitetidague
provisoriamente, a hip6tese aludida.

3. ANALISE DO CORPUS

Tendo em vista as consideracdes tedricas anteriores, passaremos,Besquasicao
do procedimento adotado para andlise e algumas de nossas constatacdes.

Nossa finalidade inicial foi a de identificar e selecionazarpuscertas significacdes
gue circulavam e que remetiam a existéncia de enunciados parafrasticos. Neste sentido,
recordamos Maingueneau (1997: 133-158) que, ao rever a aplicacdo do método dos termos-
pivés, chama a atencéo para o fato de sua validade quando usado de modo controlado em
lugar de sua total desqualificac#®rescenta, ainda, que seu emprego € legitimo, se
observadas duas condi¢bes: como um método auxiliar e ndo essencial e, ainda, ndo de
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modo sistematico, mas, ao contrario disso, controlado e ndo aplicavel a qoatgusr
Maingueneau apresenta dois exemplos nos quais néo realiza uma analise classica baseada
em termos-pivés. Estabelece uma relacdo entre tais termdésnéroencenunciativo
enfatizando-se a articulacdo entre |éxico, sintaxe e enunciacdo. De nossa parte, nos
interessamos por suas consideracdes a respeito do modo pelo qual dado termo se constitui
como elemento integrante da producéo de um determinado texto. Convém observar que
nao baseamos nossa andlise em termos-pivés, mas, sim, buscamos definir como no fenbmeno
enunciativo se constituiam os sentidos atribuidos ao sujeito-aluno, ao sujeito-professor e
ao ensino. Ou seja, partimos do pressuposto de que, conforme Pécheux (1995:160-164) o
sentido tem um “carater material”, por ser determinado pelas posicdes ideolégicas em
j0go no processo socio-histérico no interior do qual as expressdes, proposicdes e palavras
sdo produzidas. Desta forma, as mesmas adquirem sentido com respeito as formacdes
ideoldgicas nas quais se inscrevem e, sendo assim, seu sentido se deve a formacéo discursiva
na qual sédo produzidaslém disso, é na formacéo discursiva que se constitui o sentido.
Porém, cabe notar que a transparéncia do sentido é um efeito que se deve ao interdiscurso.

Tendo em vista o0 anterjareste trabalho analisamos como as representacdes do sujeito-
aluno e do sujeito-professor eram produzidas, tendo por ponto de partida os sentidos que
Ihes foram atribuidos e que resultavam de uma identificacdo com uma dada formacao
ideoldgica, no caso, a da modernidade no ensino. Sendo assim, identificamos um conjunto
de oito enunciados-chaves:

Sele¢do de enunciados-chavesdipus

E1- O aluno deve ser capaz de (...)

E2 - O foco do processo é o aluno...

E3 - O professor é o facilitador

E4 - O ecletismo metodolégico é uma vantagem...

E5 -A dimenséo afetiva é a forca motivadora ...

E6-A aprendizagem é consciente, monitoravel ...

E7-A aprendizagem e o ensino sé@o processos globais ...

E8- O ensino comunicativo - e nosso marlahet@- representam NOVO...

Feito esse recorte inicial, dedicamo-nos a cada enunciado em pagitcaaninhando
nossa analise para a constituicdo das representacdes do sujeito-aluno e do sujeito-professor
e, ainda, do ensino. Com tal finalidade, examinamos nos enunciados como a repeti¢céo, ou
ainda, o retorno do ja-dito, acabavam por fixar (e impor) determinados sentidos, o que, de
certa forma, representaria um apagamento ou tentativa de apagamento de outros sentidos
possiveis. Consideramos que essa repeticdo constituia uma meméria ,doudsega,
conforme Orlandi (1999:31), a memoria é o “saber discursivo” e retorna na forma do pré-
construido; o ja-dito presente no dizivel é que sustenta cada tomada de palavra. Sendo
assim, para examinar nos enunciados selecionados como a repeticao de certos sentidos
configurava a representacao da identidade dos sujeitos e do ensino nos apoiamos na nogao
de paréafrase, pois notamos que havia diferentes reformulacées do mesmo dizer e, ainda,
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gue essas constituiam, por sua vez, posicionamentos ideoldgicos identificados com o
discurso da modernidadepartir de uma perspectiva discursiva, interessou-nos ndo somente
identificar como também interpretar nessas reformulacdes parafrasticas os sentidos que
poderiam estar associados ao discurso da modernidade e que, por sua vez, constituiam as
representacdes dos sujeitos e do ensino. Portanto, em nossa analise nos ocupamos,
fundamentalmente, do modo como certos sentidos se destacavam, por meio de um trabalho
com o interdiscurso, com a memoria do dizer no acontecimento.

Tendo em vista o procedimento sumariamente descrito, num momento posterior
reagrupamos os enunciados-chaves, na medida em que apontassem para uma dada
representacao do sujeito-aluno, do sujeito-professor e do ensino e, ainda, que indicasse a
filiacdo a uma dada formacdao ideoldgica, um posicionamento discursivo que pudesse ser
identificado com dados pressupostos filoséficos da modernidade.

Sendo assim, o primeiro bloco de nossa analise se referiu a representacéo do sujeito-
aluno e englobou dois enunciados-chaves, a saber:

E1- O aluno deve ser capaz de (...)
E2 - O foco do processo € o aluno (...)

Ao analisar esses enunciados, notamos que o sentido constituido e legitimado para o
sujeito-aluno foi o “ser competente/ser capaz na lingua estrangeira”, contraposto ao nao
dito, porque ndo interessava ser dito, que seria o “ser eficiente/ser proficiente na lingua
estrangeira”. O silenciamento desse segundo sentido, entre outros possiveis, pode ser
entendido como uma tentativa de reforcar o que se considerava como ensino comunicativo
de linguas frente ao ndo-comunicativo, por exemplo, o ensino de linguas baseado nas
nocdes de eficiéncia e de proficiéncia, como no audiolingualismo. Portprafice&ncia
foi substituida pocompeténcia.

Quanto a nocdo de competéncia mencionada, essa seria a de competéncia comunicativa
em uma lingua e englobaria a competéncia lingliistica, a estratégica, a sécio-cultural e a
discursiva.Tal proposta baseou-se, inicialmente, em Dell Hymes e foi ampliada, para o
ensino de linguas, por Canale (Llobera, 1995:5-2d)e acrescentar que 0 ensino
comunicativo a incorporou e que a concepc¢ao de sujeito-aprendiz que sustentou essa nocao
foi a do sujeito autbnomo, centrado, racional e capaz de monitorar sua aprendizagem em
conjunto com o professor igualmente capaz de monitorar e controlputoque Ihe
administrariaA concepc¢éo de lingua legitimada, por sua vez, foi a de um sistema estruturado
e acessivel de regras discursivas e sécio-linglisticas, que mediante o uso correto de certas
estratégias comunicativas e/ou cognitivas seriam assimiladas.

De todas as formas, a representacao do sujeito-aluno construida se articulou ao conceito
de competéncia, ou seja, a de um sujeito autbnomo e competente, sujeito universal, atemporal
e a-histérico. No entanto, o sentido que pretendia ser silenciado, ou seja, o do discurso da
eficiénciafrente ao daompeténciaembora o objetivo fosse o de salientar essa Ultima,
néao foi totalmente eliminado ou apagado. Quanto ao sujeito, seria 0 mesmo sujeito - centrado,
logocéntrico e autbnomo —, ainda que pudesse estar relacionado a competéncia, caso do
ensino comunicativo, ou ainda, a proficiéncia, caso do audiolingualismo. Portanto, nas
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propostas do ensino comunicativo e na do audiolingualismo a nocao de sujeito presente
pode ser identificada e associada com a da modernidade e, além disso, a no¢cédo de
conhecimento implicita é a de algo tangivel, em sua plenitude. Sendo assim, ambas
representacdes do sujeito podem ser identificadas com a mesma formacéo ideolégica.

A partir do anterigrinferimos que a representacdo construida foi a de um sujeito
racional, capaz de agir conscientemente para alcancar e realizar a competéncia comunicativa
e, mais, ao fazé-lo seria capaz de aprogeaila lingua, de maneira total e incondicional.
Desta perspectiva, a lingua seria uma exterioridade pura e, assim, a relacéo entre mundo,
pensamento e linguagem seria direta.

Ao aprofundar nossa analise, identificamos como se reiterava a representacao do
sujeito-aluno como agente participativo e ativo no processo de ensino, noc¢ées identificadas
com o discurso da modernidade. Deste modo, notamos que foi enfatizado o fato do sujeito-
aluno ndo ser um receptaculo sem contetdo, como, por exemplo, na referéncia ao aluno
“ja ndo ser mais uma tabula rasa”, no momento atual, oposta ao “ter sido uma tabula rasa”,
no passado. Por conseguinte, a nocdaluéa rasando pertenceria ao ensino comunicativo
e, sendo assim, o sujeito-aluno estaria no “foco” do “processo” e ndo fora dele, como
ocorria antes. Ora “ya” e “tabula rasa” marcaram o anterior em relagdo ao momento atual;
o fato de possuir conhecimentos diversificados acerca do mundo, de sua e de outras linguas,
da cultura e de si préprio seria préprio de um sujeito-aluno centrado, ndo-cindido, dono do
seu dizer e do seu pendaado o anteriglinstalou-se uma oposi¢céo entre o sujeito-aluno
do passado, ser passivo e sem importancia para o ensino de linguas, e o aluno do momento
atual, ser ativo e participante.

Considerando-se 0 mencionado, apresentamos 0s seguintes exemplos, a partir dos
guais examinamos como se configurou a representacéo do sujeito-aluno:

Exemplos:

1. “El/la estudiantga no es una ‘tabula rasgue no sabe nada de la lengua que
va a aprendersino que, antes de empezar su aprendipaiseeuna serie de
conocimiento$

2. “La experiencia personal y la vidde los aprendientes estan presentes en
todo el poceso’

3. “El objetivo principal del aprendizaje de una lengua extranjera consiste en
queel alumno llegue a ser capale comunicar sus ideasussentimientossus
pensamientog susopinionesgue se rigen por urserie de eglasy normas deipo
linglistico y sociatliferentes a las propias.”

4. “Los programas, cursos y manuales se confeccionan partiendo de sus
necesidades...)”.

Pelo visto, a representacao do sujeito-aluno se constituiu a partir de discursos da
modernidadeNotamos uma tentativa de apagamento de certos sentidos, de mesma filiacdo
discursiva, o que acabou por produzir a ilusdo do ensino comunicativo e do Phamet®d
como se fossem novos em comparagéo com as anteriores propostas de ensino.
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Além do anterigrinteressou-nos verificar como foi constituida a representacéo do
sujeito-aluno e do sujeito-professor e, para tanto consideramos como certos sentidos se
reiteravam e definiam uma dada identidade para o sujeito-aluno e, por extenséo, para o
sujeito-professoiQuanto a representacao do sujeito-aluno, o sentido que se impés foi o0 do
“ser capaz/ser competente na lingua estrangeira”, construido a partir de um trabalho com
outros sentidos e apoiado em certas noc¢des filosoficas, como a categoria do sujeito
logocéntrico e autbnomo e, ainda, na lingua e linguagem como expressdes diretas do
pensamento. Ja na representacdo do sujeito-professor predominou o sentido de que esse
deveria “tornar competente/capaz o aprendiz”, o que se materializou no professor
“facilitador”.

Sendo assim, o enunciado E3 nos ofereceu alguns exemplos de certos sentidos que,
por meio da repeticdo, configuravam uma dada representacéo desse novo pirefessor
ao outro professppresente nas abordagens e propostas anteriores a que ora interessaria e
gue seria movg 0 elemento inovador do ensino de linguas. Para fins de analise,
apresentamos o enunciado 3 e, em seguida, 0s elementos que se repetiam e que passaran
a constituir uma certa unidade de sentido que sustentou a representacéo do sujeito-professor

E3- O professor é o facilitadar

1. “Capacitar al/ a la apendientepara lacomunicaciérsignifica mucho mas
que darle recursos léxicos y gramaticales. Sigrdfitarlede mecanismos o estrategias
para comprender textos, para solucionar problemas de comunicdeida,
informacion sdcio-cultural (...)."

2. “Por lo tantogl/la docente ya no es la persona ‘que lo sabe tgdmiya
funcién consiste en ‘explicarpreguntat, ‘corregir’ (...)."

3. “(...) eltrabajo de los pofesoesestaorientadomas gpotenciat apoyar y
hacer posible el agndizajequeva a desamllar lasactividadegjuetradicionalmente
desarollaban”

Notamos que a representacdo do sujeito-professor se construiu por meio de uma
tentativa de apagar a relacéo assimétrica de poder entre o aprendiz e o professor - como se
tal fosse possivel. Desta forma, foi proposto que, de modo similar ao do aluno, o professor
no momento atual, jA ndo mais representasse aquele detentor de saber do passado, mas,
sim, o orientadqrou seja, o “facilitador”. Porém, o professor ainda seria quem deveria
ministrar oinpute dotar o aprendiz do conteddo linglistico e das estratégias comunicativas
e dos contelidos culturais. Sendo assim, o professor continuou sendo a fonte niesaber
tentou-se apagar esse sentido, com a imagem de um professor mediadamte,
compreensivo, em suniacilitador e ndo mais como a dmntrolador, representado na
imagem do dono do sab&essaltamos, ainda, que foram mantidas as relacées de disciplina
e de controle e, aparentemente, o poder passou a ser compartilhado entre o aprendiz, sujeito
autdbnomo e, igualmente, o professujjeito facilitadormediadorPreservou-se, contudo,

a nocao do controle racional do conhecimento e de disciplina, presentes no discurso da
modernidade.
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Neste sentido, cabe mencioregui, o poder disciplinar e a autonomia, com base em
Coracini (2000)A autora (2000:3), em seu artigo “Autonomia, poder e identidade na aula
de lingua (materna e estrangeéiragcorda Usher & Edwards (1994) e observa que a
autonomia - do professor e do aluno - consiste em uma maneira de entender o ensino e a
aprendizagem como um modo de “progredir” rumo a verdade, na perspectiva moderna. Ja
de uma perspectiva pés-moderna, a autonomia é um “construto goeiaftra (2000:4)
considera que, ao crer na possibilidade de autocontrole, hetero-controle, isencéo,
individualidade, independéncia, tal qual ocorre em diversos estudos sobre o ensino-
aprendizagem de lingua, nos inserimos na modernidaertados pela racionalidade. Na
perspectiva pés-moderna nao se fala em autonomia, pois essastagda “‘construida e
regulada’A partir do mencionado, inferimos que a representacdo do sujeito-aluno e do
sujeito-professor se construiu, nos exemplos analisados, por um posicionamento ideolégico
identificado com os pressupostos da modernidade.

Ademais do apresentado, notamos que a repeticdo de certos sentidos acabou por
produzir um efeito de silenciamento de outros e, nesta perspectiva, o sentido evidenciado
foi 0 de um sujeito-aluno diferente daquele do passado, que nao seria o foco do processo,
pois o professor era o detentor do conhecimento, o dono do saber linglistico. Predominou,
assim, a noc¢do de lingua transparente, expresséo direta da relacdo mundo e pensamento. O
sujeito-aluno do passado seria o da eficiéncia, o da proficiéncia; o sujeito do
Reconstrucionismo e o sujeito-professor seriam o monitor dessa eficiéncia, dessa
proficiéncia, o modelo de lingua a ser imitado. Ja o sujeito-aluno, no momento atual, para
a nova perspectiva, seria 0 centro do processo, em toda sua dimensdo humana, o sujeito
competente, capaz de desenvolver suas capacidades, rumo ao progresso na lingua
estrangeira, por intermédio do profestmilitador. Entretanto, notamos que as no¢des de
sujeito e de conhecimento e, ainda, as de lingua e as de linguagem, que sustentaram essas
representacfes, eram oriundasnutzdernidade Sendo assim, o ensino comunicativo,
defendido no manu&lanet@ se alicercou em tais pressupostos filoséficos da modernidade,
embora aparecessem comoava

Resta-nos, a seguéxpor brevemente, a nocéo de sabesentido construido para o
sabey materializado no ensino considerado comunicativo no m&aaéi@. Com tal
finalidade, selecionamos alguns enunciados que explicitavam o fato do ecletismo
metodolégico representar uma vantagem. Para tanto, nos fixamos no enunciado 4 e
selecionamos alguns exemplos de reiteracées que constituiam a representacéo do ensino e
do saber:

E4 — O ecletismo metodoldgico € uma vantagem...

2Trata-se de artigo utilizado no curso de pés-graduagéo. Para efeito de citagdo bibliogréafica, colocaremos
a data sugerida da publicagao (2000), seguindo as paginas da fotocopia.
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1. “Hoy en diala ensefianza de una lengua extranjera tiene en cuemgfaona
cantidad de aspectpgue hacen que nuestro trabajo como docentéstsessante,
enriquecedor y gratificante

2.“(...) hemosido incorporando y enriqueciendo las aportaciones de los enfoques
comunicativogon los aspectos de otras tendencias pedagdgicas y psicoldgicas hasta
configurar un concepto pedagégico eclét{co”

3. “Asi pues,Planet@ nace de una@onstelacion de métodos, visiones e
intuiciones de nuestra practica lo lago de quince afios eEPANDEM y en el
extranjero (...)"

Observamos que, de modo similar ao procedimento de conferir novos atributos tanto
ao aluno quanto ao professor do momento atual, frente aos do passado, foram atribuidos
outros a metodologia a fim de defini-la como inovadora. O sentido de inovac&o metodol6gica
se deveu ao ecletismo, ou seja, a incorporacao de outras tendéncias levou a um “conceito
pedagdgico eclético”, que representou uma “vantag&rnafenca nesse ecletismo como
uma “vantagem” seria a crenca na totalidade e na universalidade do conhecimento, o que
nos conduziu, novamente, a um posicionamento discursivo identificado com a modernidade.
Sendo assim, recuperou-se o sentido de que o conhecimento e o racionalismo pudessem (e
possam) promover o desenvolvimento das aptidées humanas de modo pleno, absoluto.

Ora, a partir do mencionado, deduzimos que a crenc¢a na possibilidade de um
conhecimento pleno da lingua, a ser facilitado pelo professor mediador a um sujeito
competente, capaz na lingua-meta, implica, conseqlientemente, a crenca em um
conhecimento metodolégico amplo capaz de abarcar todas as dimensdes do processo de
aprendizagem e de ensino de lingBagarantia de tal plenitude seria dada pelo ecletismo
gue representaria a sintese, a solucao. Entretanto, s6 seria possivel tal resultado se o foco
fosse, novamente, o aluno. Consequientemente, justifica-se, assim, que o sujeito-aluno seja
uma peca chave ou fundamental para o processo e, em certa medida, explica o deslocamento
do foco do professor e do ensino para o aluno e a aprendizAgepresentacdo do
sujeito-aluno, alvo da aprendizagem, identificou-se com a do individuo pleno, como
totalidade afetiva, psicoldgica, emocional, como notamos no enunciado E5 e cuja filiagdo
ideolégica se identifica com os pressupostos da modernidade.

Além do mencionado, no enunciado 5 tentou-se evidenciar que a relacdo de poder
nao era mais a autoritaria, do passado, mas, sim, que o importante seria o afeto, ou seja, o
poder da seducadliada a essa seducdo estaria a no¢do da aprendizagem como
“significativa”, com o que se tentou mostrar uma reversdo, em relacdo ao passado, da
relacé@o assimétrica de poddao obstante, o poder e a assimetria da relacéo entre professor
e aluno se mantiveram.

Tendo em vista o0 anteri@oncluimos que, aparentemente, foram propostas mudancas
no ensino que considerassem o afeto e o prazer em lugar do controle e da disciplina do
passado. Porém, foi preservada ndo somente a crenca no sujeito indiviso como também a
crenca no controle e no poder disciplifara, sendo assim, depreendemos que o sentido
constituido para o ensino e para a aprendizagem foi resultado de um dado posicionamento
ideoldgico identificado com os pressupostos filoséficos da modernidade.
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E5-A dimensao afetiva é a forca motivadora...

1. “(...) en lapresencia de la dimensién personal, afectiva y humana de los
alumnosen dicho proceso.”

2. “(...) delreconocimientade ladimension psicologicy emocional del
aprendizajey de lapedagogia de lo positivo

3. “(...) elaprendizajese convierte ealgo significativg no puramente formal,
para los alumnos (...)"

4.%(...) Lasactividades y temague se tratan en el awlaben ser significativos
(...) Con este tipo de temas y de textos,alumnos se involucran afetivamente y su
interés aumenta considerableme(tg”

5. “(...) con unarisién pofundamente humarainnovadorade la ensefianza
(...)”

6. “(...) el redescubrimientdel placerde aprender

Nos enunciados de 6 a 8, foram retomadas as no¢des de controle e de monitoramento
da aprendizagem, além da viséo da totalidade do conhecimento. Desta perspectiva, o saber
0 ensino comunicativo e o da lingua seriam uma totalidade, pois englobariam varias
dimensdes: a afetiva, humana, racional e emocionalov@ por sua vez, seria uma
totalidade que compreenderia a do sujeito (ser plenamente competente na lingua-meta), a
do professefacilitador (plenamente capaz de facilitar e mediar essa competéncia e detentor
do saber linglistico) e, enfim, a da metodologia (fuséo de tendéncias diversas, norteada
pelo ecletismo como vantagem e, assim, constituida asseguraria o éxito, ou seja, a
competéncia comunicativa).

N&o obstante, ess@voinscreveu-se na perspectiva da modernidade, na medida em
gue estavam presentes nocdes como as de progresso, de avanco, de linearidade e de
evolucionismo do sujeito competente, de modo pleno, na lingua-meta. Recordamos, aqui,
o Reconstrucionismo, que sustentotrenca em uma mudanca social por meio de uma
educacédo planejada, como por exemplo, métodos que enfatizavam o behaviorismo e o
Progressismo que considerava a visdo do individuo como um todo e propunha o
“desenvolvimento individual”, caso, por exemplo, do “método comunicativo”, ou ainda,
do ensino comunicativo. O primeiro representaria o passado, o velho e o segundo, por sua
vez, onova

Os enunciados 6 a 8 constituem, portanto, uma mostra da representacdo do ensino, a
partir de posicionamentos discursivos que remeteram diretamente ao discurso da
modernidade:

E6-A aprendizagem é consciente, monitoravel...

E7-A aprendizagem/ensino sédo processos globais...
E8- O ensino comunicativo — e nosso MarRlahet@- representam o NOVO
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Selecionamos 0s exemplos seguintes porque evidenciavam o retorno do dizivel, a
repeticdo de certos sentidos mencionados como o do sujeito indiviso, do primado da
afetividade e da dimens&o humana e do prazer presentes no ensino. Esse repetivel configurou
o sentido daovofrente ao passado:

1. “(...) Planet@esta estructurado de tal manera que al final de cada bloque
funcional y gramatical se plantea uaeea globalque se ha ido preparando con las
tareas anteriores y qteilita la autonomia y la toma de decisiones por parte de los
aprendientes

2."“(...) Entre otras corrientes que, ademas de la orientacion comunicativa, estan
presentes eRlanet@,la que eviste mayor impéancia para nosotras es la que
proviene de la Ensefianza Holistigasién innovadorale lapedagogiajue se aplica
también a l@nsefianza de idiom&s

3. “(...) De estdusionsuge laEnsefanza Holisticajue concibe lpersona en
su totalidady tiene en cuenta tanko racionalcomola intuicion, laafectividady la
creatividad(...)”

Tendo em vista, a andlise dos enunciados-chaves, notamos que houve uma tentativa
de associar 0 ensino comunicativo e o maRlalet@aonovq sendo que o sentido desse
ultimo foi construido por meio da tentativa de apagar certos sentidos, a favor de outros.
Porém, esseovoproposto inseriu-se, diretamente, na perspectiva da modernidade, como
demonstramos ao examinar o posicionamento discursivo que o sustentava.

Faremos, a segua algumas breves consideracdes finais acerca dessa anélise e deste
trabalho, nas quais retomaremos algumas questdes entre o ensino de linguas, a modernidade
e a pés-modernidade.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste estudo, examinamos como as perspectivas moderna e poés-moderna
se relacionavam no campo da educacdo, em especial, no ensino de Ainglisamos
nossocorpusa luz da perspectiva da modernidade e da pés-modernidade, atendo-nos a
representacao do sujeito-aluno e do sujeito-profeasaelacdes entre saber/poéetre
0 ensino comunicativo e o audiolingualismo, entre ouiasn disso, primamos por uma
orientacao discursiva, em torno, fundamentalmente, de alguns conceffpalida do
Discurso, a saber: o de formac8es discursivas, sentido e parafrase.

Considerando-se nossas reflexdes, deduzimos que na escola e, em especial, no ensino
de linguas, séo preservadas determinadas concepc¢des de sujeito e de identidade oriundas
da modernidade. Neste sentido, ndo se pode ignorar o fato de que a escola seja uma
instituicdo no interior da qual se dao determinadas praticas discursivas e relacdes de poder
e, sendo assim, nédo se trata de um espaco neutro (como se isso fosse possivel), mas, ao
contrario disso, é um espaco de deslocamentos de forcas, de conflitos e de confrontos,
embora sejam mantidas as crencas no poder racional, na ilusdo do controle, o auto/hetero
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controle dos processos de ensino e de aprendizAgegscentamos, ainda, que permanece

viva a iluséo tanto da completude da linguagem como da do sujeito; completude que,
como vimos, foi deslocada e redimensionada na p6s-modernidade, com os questionamentos
acerca da linguagem, do sujeito e dos significados. Cabe notar que, por exemplo, o resultado
de tais questionamentos foi uma concepc¢ao da mobilidade e instabilidade dos significados
e, ainda, da heterogeneidade da linguagem e do sujeito; sujeito esse cindido pela linguagem,
ndo-consciente, nem dono de seu dizer

Além do anteriagrinteressou enfocar as noc¢des de sujeito e as de identidade. Neste
sentido, a escola — e o ensino de linguas — se nortearam e se norteiam por uma perspectiva
moderna, na medida em que imperam o racionalismo (recordamos o carater de
instrumentalidade racional que medeia as relacdes na escola) e a crenga no sujeito cartesiano,
centrado, individual, cuja identidade seria fixa e imutavel. Desta forma, estdo presentes
crengas no progresso, no projeto modernista de desenvolvimento proporcionado pela razéo
e pela técnica e, enfim, a crenca em uma verdade Unica a ser alcancada por um sujeito
cognoscente, autocontrolado, autodisciplinado, coerente. Podemos agregar ao exposto, a
crenca no acumulo de saberes, na profuséo de conhecimentos por um sujeito logocéntrico
e racional, caracteristicas da modernidade tal como assinalamos.

A partir do mencionado, as representacdes do sujeito-aluno e as do sujeito-professor
analisadas se inseriram na perspectiva da modernidade, na medida em que se mantiveram
fortemente atreladas a conceitos de sujeito oriundos do lluminismo e gérai@rdo
sujeito soberandA constituicdo dessas representacdes se deveu a um trabalho com os
sentidos que foram legitimados como resultado de um dado posicionamento ideol6gico
gue foi identificado com certos preceitos filoséficos do discurso da moderdidadalisar
0 modo pelo qual tais representacdes foram construidas, produto de efeitos de sentidos em
uma relacao discursiva, pudemos desconstrui-las, em sua aparente naturalidade, a partir de
uma perspectiva da pés-modernidade. Cabe dizer que esse foi, em parte, nosso propdsito
aqui. Portanto, interessou-nos identificar e interpretar dados sentidos que, por sua vez,
resultaram de um posicionamento ideolégico identificado com pressupostos filoséficos da
modernidade no ambito educacional. E, feito isso, ampliar nossas reflexdes para o ensino
de linguas.

Outro ponto que nos interessou neste trabalho foi o da nocdo de autonomia, de
progressdo e controle e, ainda, de poder e saber qugiamera constituicao das
representacdes do sujeito- professor e do sujeito-aluno deaoogas Considerando-se
0 anterioya representacédo do sujeito-aluno, como a do individuo competente e, ainda, a do
sujeito-professor como a do facilitagiolentificadas nos enunciados analisados, relacionou-
se diretamente com o discurso da modernidade.

Sendo assim, estiveram implicitas nessas representacdes no¢cdes como as de controle
e as de isencao, por parte do profegsagualmente, as de independéncia, as de autonomia,
as de progresso (concretado na competéncia lingiistica) do aluno. No entanto, a relacéo de
poder se manteve assimétrica; o professor embora facilipexdtaria motivardependendo
das necessidades prévias de seu aluno, a aprendizagem. Poderia, inclusive, controlar essa
aprendizagem, selecionar e administranfut suficiente e estimular o aprendiz a ser
capaz e competente na lingua estrang¥fe dizer competéncia essa atingida pelo
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aprendiz, sujeito racional, autbnomo e que caminharia rumo ao progresso, ao apropriar-se
de outro sistema lingtiistico. Portanto, a autonomia tanto do aprendiz quanto do professor
somente reforcaram a relacdo pesigber

Enfim, verificamos, conforme ja dissemos, que a concepc¢do da transparéncia da
linguagem estéa presente; ha a crenca em sua completude tal como na do préprio sujeito, na
medida em que para o professor delineado em nossa analise seriam possiveis a autonomia,
a consciéncia, o auto/hetero controle e a disciplina que levariam a apreenséo do contetdo,
no caso, a lingua espanhola. Prevaleceu a crenca no dominio da racionalidade, pu melhor
da suainstrumentalidade, para que o sujeito pudesse agmldoesutro sistema linguistico.
A representacao do sujeito-aluno, como a do individuo capaz de assimilar a estrutura da
lingua, oferecida através dgputselecionado, adequadamente, pelo professor facilitador
esta fundada, portanto, em uma concepc¢éao da transparéncia da linguagem e dos sentidos,
na concepc¢ao da lingua como a expresséao direta do pensamento, na relacdo direta entre
lingua, objeto e mund@. partir de tal perspectiva, deduzimos que 0 ensino comunicativo
no qual se apoiou 0 manual Planet@ se inscreveu no horizonte da modernidade. E, além
disso, que a analise dos enunciados e dos sentidos que se firmaram pela repeticdo apontaram
para o discurso da modernidade, embora se produzisse o efeito de uma inovacéao
metodolégica que compreenderia uma modificacdo substancial quanto ao papel que
corresponderia ao aluno e ao professor no ensino.
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