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RESUME

Prenant en compte le grand intérét de la Linguistiqliguée a I'étude des conceptions que les professeurs ont

de leur objet d’enseignement et aux connaissances qui sont utilisées dans les pratiques scolaires, nous avons
pour but dans ce travail de vérifier comment les professeurs en formation continue (un cours de spécialisation)
utilisent, en textes académiques comme par exemple des mémoires, des connaissances d’ordre conceptuel sur
écriture, texte et genre textuel. Les résultats signalent un rapprochement entre les connaissances des concepts
acquis pendant le Cours de Spécialisation et la connaissnce construite par les professeurs sur leur objet d’analyse.
A notre avis, cet &t est positif puisqu'’il a été créé & partir de situations de réflexion sur le rapport théorico-

pratique auxquelles les professeurs ont participé pendant les activités académiques proposées par le Cours.
Mots-clés: formation continue, genre, écrit.

INTRODUCAO

Tendo em vista melhor compreendera relagao teoria-pratica ou como essa relagcédo
deve ser entendida na universidade, enquanto instituicdo responsavel pelos cursos de
licenciatura que habilitam professores para atuarem no ensino fundamental e médio, o0s
estudos sobre formacéao de professores, principalmente aqueles produzidos pela Linguistica
Aplicada (cf. Kleiman, 2001), tém mostrado a importancia de se considerarem aspectos
como as concepcdes que professores tém do seu objeto de ensino ou os conhecimentos que
séo mobilizados nas préaticas escolares.

Com isso, tém merecido destaque, nessa discussdo, no¢ées formuladas pela area da
Educacéo, entre elas a de saberes conceituais e metodoldgicos de uma area especifica.
Neste trabalho, adotamos a denominag@es conceituaipara nos referirmos aos saberes
gue sao relativos a “0 que se sabe sobre algo” ou a “como se concebe algo”, ou, ainda, “o
gue € algo”A resposta a pguntas como essas se constitui em um saber de natureza
conceitual, no sentido de que conceitua algo. No caso do ensino de portugués, podemos

1 Este trabalho faz parte do Projeto Integrado de Pesquisa (CNPg/UNICAMP/UFCG) “Praticas de escrita
e de reflexd@o sobre escrita em contexto de ensino” (Processo CNPg N° 520427/2002 — 5), coordenado pela Prof2
Dr2 Inés Signorini (DLA/IEL/UNICAMP).
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dizer que o saber conceitual que se espera de um professor é o sabdirapmdextq

géneps textuaisleitura, escritg entre outros conteldoRis contedidos sao produzidos

nas instancias académicas, como as universidades, por linglistas e gramaticos, mas também
podem ser aqueles contelidos valorizados e legitimados pela tradicédo escmar idéia

de que a “redacao € o texto por exceléncia e que seu exemplar mais legitimo é a dissertacdo”.

Compreendendo com Carvalho e Perez (2001:108) que “teorias diferentes requerem
praticas diferentes”, a constatacdo de que, no ambito académico de formacao inicial ou
continuada, professores mobilizam os conhecimentos de natureza cientifica, como aqueles
sobrelingua, escrita textoe génep textual podera ser uma garantia, embora relativa, de
gue os professores estardo melhor capacitados a construirem e/ou renovarem suas praticas
escolares e de que, portanto, terdo mais seguranca para realizar as adaptacées e transposicoe
necessdarias em cada sistema escolar e de ensino em que estéo inseridos. Por essa razac
enfocamos, neste trabalho, o saber conceitual que é mobilizado em situa¢cfes de formacao
continuada, como o caso de um curso de especializacdo ou um de atualizacao, de reciclagem,
etc. Esse saber seria, desse modo, o saber conceitual de natureza técnico-cientifica que se
transforma, na instancia de formacéo, em saber de referéncia de uma disciplina especifica
(nesse caso, portugués).

Assim sendo, apresentamos aqui uma andlise de como esse saber conceitual, sobre
escritg texto e géneo textual se apresenta em trabalhos académicos, como artigos e
monografias que foram produzidos por professoras de lingua portuguesa que estavam
realizando um curso de especializacéo, entre 2001 e 2003, na Universidade Federal de
Campina Grande, na Paraiba.

Esse Curso, por ter adotado, para o estudo dessas no¢des, uma metodologia de ensino
gue privilegiou situacdes de reflexdo a partir de leituras tedricas, de modo que as professoras
foram sempre submetidas a estabelecer relacdo entre o que estavam lendo e o que
vivenciavam em sua pratica escofavoreceu as alunas-professoras melhor compreenséo
das informacdes tedricas mobilizadas pelas leituras e discussdes. Por essa razao é que
pretendemos, especificamente, mostrar que as professoras, como alunas desse Curso,
demonstram, em seus trabalhos académicos, dominio da teoria ou do que lhes foi apresentado
como saber conceitual de referéncia. Nossa hipétese é de que se mantém uma proximidade
com os saberes cientificos, mobilizados ao longo do Curso, que atende a construcéo dos
géneros académicos (artigo, monografia, relato, entre outros) exigidos como atividade
escolaypelo que elas seriam avaliadas. Nesse sentido, a analise que apresentamos incide
sobre as marcas dessa relacéo de proximidade, enquanto exigéncia do sistema escolar de
formacao (a Especializacao) em que as professoras estavam inseridas como alunas.

1. O CURSO DE ESPECIALIZACAO E ASALUNAS-PROFESSORAS

Os dados analisados neste trabalho sédo trechos de monografias produzidas por
professoras que foram alunas do Curso de Especializacdo em Lingliiditeala ao
Ensino de Lingua Portuguesa, oferecido pelo Departamento de Letras, da UFCG (Campina
Grande — PB). Esse curso de especializacédo foi de natureza presencial, congama car
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horaria de 360 horas, distribuida em oito discipfifesaulas ocorreram regularmente as
tercas e quintas-feiras, a tarde, das 13:30 as 17:30.

Quanto ao corpo discente, este era formado por 12 alunas, todas professoras de lingua
portuguesa do ensino fundamental e médio. Dessas professoras, trés tinham concluido o
curso de Licenciatura Plena em Letras ha mais de dez anos e nove eram recém-formadas.
Cinco cursaram Letras na UFCG (antigo Campus Il da UFPB) e sete na Universidade
Estadual da Paraiba, ambas instituicbes publicas e localizadas em Campina\@tande.
ressaltar que as nove professoras recém-formadas ja atuavam em escolas ha pelo menos
dois anos.

Nas aulas, as professoras tinham a oportunidade de manter contato com textos teéricos
e exposicdes que mobilizavam conhecimentos e terminologias especificos da orientacdo
tedrico-metodolégica adotada pelo Curso, para o estudo das nogdexitietextoe
génep textual De forma geral, as aulas sgamizavam em atividades académicas como
exposicdo, discussao de textos tedricos, seminarios e exercicios de anélise realizados na
prépria sala, entre outras.

Além das aulas, as alunas podiam cqutiada, com um professor orientador que as
acompanhou, durante todo o curso, na realizacdo das tarefas de elaboracao de projeto,
desenvolvimento da pesquisa e elaboracdo de monografia final. Para desenvolvimento da
pesquisa e elaboracao da monografia, as alunas foram orientadas, desde o inicio do Curso,
a escolher um tema para pesquisa e a realizar os trabalhos finais de disciplina sobre o
mesmo tema, com 0s mesmos dados, que viriam a ser objeto de pesquisa e de monografia
final. Esperava-se com esse procedimento favorecer as alunas um melhor desenvolvimento,
tanto na atividade de pesquisa quanto na escrita da monogafimonografias que
utilizamos como corpus de andlise para este trabalho resultaram desse tipo de orientacéo.

Quanto a orientacao tedrico-metodolégica do Curso, ressaltamos que foi adotada
uma perspectiva de estudo e de ensino de lingua atualizada do ponto de vista académico-
cientifico. Em relacéo &xtoe agénep textual foram apresentados estudos que véem as
producdes linglisticas corgéneps seguindo as orientacdes tedricas de Bronckart (1999)

e de Marcuschi (2002), entre outros. Segundo esses egiédes, refere-se aos textos
efetivamente realizados ou materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas sécio-comunicativas definidas por contetdos, propriedades
funcionais, estilo e composicao caracteristica. Quatett@ diz respeito a seqiiéncias ou
segmentos linguisticos que servem para contar fatos (sequéncias de natureza narrativa),
para agumentar em favor ou contra algo (seqiiéncias de natuig@maemtativa), para
solicitar ou impor acdes (seqiiéncias de natureza injuntiva), para descrever situacdes, objetos,
procedimentos (seqliéncias de natureza descritiva), entre outras.

Quanto a concepcao dscritaque fundamentou a proposta teérico-metodoldgica do
curso, adotou-se a visdo dscritacomo pratica social situadaSegundo essa visao,
compreende-se que a escrita atende a propdésitos e a audiéncias especificas e esta sempre

2As alunas cursaram as seguintes disciplifdgicos de Sociolinguisticgpicos de Linguisticaextual,
Metodologia de Pesquigeplicada ao Ensino de Lingua Materna, Metodologia do Ensino de Literddoma
e Préatica de Leiturdeoria e Préatica de Escrifegpicos de Gramética de Lingua Portuguesaédise e Preparagao
de Material Didatico.
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relacionada aos contextos de sua realizacao, o que resultara em diferentes tipos de escrita
e, em conseqliéncia, de géneros. Portanto, escrita € a0 mesmo tempo produto e processo,
uma vez que as opcdes de textualizacéo (produto) sempre atendem aos propdésitos sociais,
a audiéncia e a situacao (processo). Desse modo, podemos afirmar que predominou no
Curso de Especializacao aqui enfocado um paradigma de explicacdo linglistica que se
contrapBe a visdo estruturalista de estudos linglisticos queegdgita e texto como

produto acabado.

2. OS SABERES DOCENTES E OS CONHECIMENDS MOBILIZADOS NO
CURSO DE ESPECIALIZAGAO

Nesse item, apoiamo-nos em contribuicdes da area da Educacao referentes aos saberes
mobilizados por professores em praticas docemtata-se de nocdes tedricas que auxiliam
na elucidacdo dos saberes que comp8em o universo de conhecimentos da formacgéo
académica e da prética profissional. No caso deste trabalho, enfocamos o professor em
formacéo continuada, uma vez que discutimos o conhecimento que estava sendo mobilizado
no Curso de Especializacao.

Conforme Perrenoud (2001, p.72), a terminologia para se referir aos saberes dos
professores é vast.area da Educacaodif, 2002; Gauthier et alii, 1998; Perrenoud,
2001, entre outros), ao se referir a esses saberes, tem falado de saberes eruditos, comuns,
formais, teodricos, tacitos, praxiolégicos, praticos, profissionais, saberes de acéo e de
experiéncia. Neste trabalho, adotamos a seguinte classificacdo, proposta por Carvalho e
Perez (op. cit.) e aqui adaptada aos propdsitos de nossa pesquisa:

a) saberes conceituais: sdo mobilizados durante a formacéo académica inicial ou
continuada. S&o os conhecimentos produzidos pela ciéncia, neste caso, a Linglistica e a
LinglisticaAplicada, e disponibilizados aos professores em aulas, em palestras ou em
gualquer outra situacdo académica de apresentacédo e discussédo de resultados dos estudos
cientificos sobre o objeto especifico dessa &iaeale regra, os professores, em formacao
inicial ou continuada, tém acesso a esses resultados por meio de exposicdes feitas por
professores universitarios e cientistas, mas também por meio da divulgacao que é feita em
livros e revistas.

b) saberes integradores: sdo os saberes sobre ensino dos contelidos escolares de cad:
disciplina. Assim como os saberes conceituais, os integradores sao produzidos por pesquisas
realizadas na area do conteldo especifico, as quais visam entender como se ensina e se
aprende um determinado conteldo e investigar os principais problemas enfrentados nas
praticas escolares, sejam aquelas de professores que continuam adotando uma metodologia
tradicional de ensino, sejam aquelas de professores que elaboram e “experimentam” novas
metodologias de ensino. No caso do ensino de portugués, a LingAfdtezda tem
produzido muito conhecimento com pesquisas na area de ensino-aprendizagem de lingua
materna.

c) saberes pedagdgicos: sdo os saberes intimamente relacionados com o0s
acontecimentos dentro da sala. Carvalho e Pepezif, p.115) dizem que esses saberes
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podem ser pensados também como saberes integradores, uma vez que sdo produzidos por
pesquisas sobre ensino e aprendizagem nas areas dos contetdos especificos. Sao de naturez
pedagdgica, saberes comsaber avaliar compeender as interacfes eatpiofessor e

alunos perceber as dificuldades e sucesso dos alsaizer elacionar essas dificuldades

ou o sucesso &alidade social das comunidades escedaetc.

Com base nessa classificacdo, podemos pensar os conhecimentesciitexto
e géneb textua) mobilizados ao longo do Curso de Especializacdo, aqui enfocado, como
sendo alguns de natureza conceitual (staxteegénep textual Koch, 1997; Marcuschi,
2002) e outros de natureza integradora (sets@o de lingugroducéo textuag¢comrecao/
avaliacdo Dionisio, Machado & Bezerra, 2002; Evangelista et alii, 1998; Ruiz, 2001).

3. OS SABERES CONCEITUAIS E INTEGRADORES DAS PROFESSORAS EM
FORMACAO

Neste item, mostramos as concepcdegsizita detextoe degénep textual
formuladas em monografias produzidas pelas professoras alunas do Curso de Especializacao.
De forma geral, verificamos que nessa situacéo, qual seja, professoras de lingua portuguesa
produzindo monografias cientificas, em contexto de formacao, as formas de apresentagéo
das noc¢des tedricas sdo tipicamente as mesmas de qualquer exposicao tedrica produzida
em ambito académico. Em outros termos, a terminologia e os conceitos predominantes
mantém relacdo de proximidade com a teoria cientifica de referéncia, de modo que, no
geral, ndo percebemos desvios ou incoeréncias entre o que dizem as professoras em suas
monografias e os saberes mobilizados na orientacao teérico-metodoldgica do Curso de
gue foram alunas.

Para efeito de demonstracacgamizamos este item em duas partes. Na primeira,
destacamos a teméatica e 0s objetivos de duas pesquisas realizadas pelas professoras durantt
o Curso, que resultaram em duas das monografias finais. Com isso, pretendemos mostrar o
tipo de conhecimento produzido e sua relacdo com a orientacdo do Curso. Na segunda
parte, analisamos alguns trechos de monografias, tendo em vista verificar os recursos
responsaveis pela relacéo de proximidade entre as nocdes tedricas que serviram de referéncia
e 0 que as professoras formularam em sua exposicao teérico-analitica.

3.1.As pesquisas e as monografias: tematica e objetivos

As duas monografias escolhidas como exemplo para esta parte de nossa discussao
foram as seguintes:

1)
Género textual e Escrita: identificacdo e realizagcdo da carta do leitor na 72 série do Ensino
Fundamenta(doravante M1)

13
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(2
Reescrita dgextos: uma experiéncia com o género cronica no ensino de Educacéo de Jovens e
Adultos (doravante M2)

A razao dessa escolha é o fato de, dentre as doze pesquisas realizadas, essas duas
tratarem especificamente de uma reflex@o a respeito de uma préatica de ensino de producdo
textual realizada pela prépria professora autora da pesquisa e da monografia. Porém, os
resultados que seguem sao extensivos as doze monografias.

Consideremos, inicialmente, a tematica das pesquisas e, conseqliientemente, das
monografias. Lendo o titulo de M1 e de M2, podemos verificar que a tematica enfocada é
relativa aos dois tipos de conhecimento seboeita, textegénep que fundamentaram a
orientacao tedrico-metodol6gica do Curso:

1. Conhecimentos linglisticos solascrita e sobregénep textual podemos
depreender esse enquadramento pela termindiaiescrita géneo textual carta do
leitor e génep cronica Esse conhecimento foi mobilizado durante o curso por meio da
leitura de textos tedricos confoescrita e o outy (1998) de Lucilia Garcez @éneps
textuais: definicdo e funcionalidad®002) de LuizA. Marcuschi. Nesses textos,
apresentam-se defini¢cdes e classificacfesddtae degéneps textuaiso que se configura
como um conhecimento de natureza conceitual sobre o objeto de estudo.

2. Conhecimentos sobre ensino de lingua materna: podemos depreender esse
enquadramento pela terminologgalizacao deEnsino fundamentalma experiéncia...no
ensino dereescrita de textosa qual remete a estudos sobre ensino de producéo escrita
divulgados em textos com®éneps textuais e ensin2002) oganizado por Angela
Dionisio,Ana R. Machado e Mar&uxiliadora Bezerra éprender e Ensinar com textos
(1998) oganizado por Joa. Geraldi e B. Citelli €rofessofleitor, aluno-autor: eflexdes
sobe a avaliacao do texto escolét998) deAracy A. Evangelista et alii. Nesses textos,
apresentam-se, além de definicdes e classificacdes referentes as nesdewmdietexto
e degénen, alternativas de metodologia de ensino e resultados de pesquisa sobre ensino
de producao textual, o que se configura, portanto, como conhecimento de natureza
integradora.

Passemos a considerar os objetivos das pesquisas das quais resultaram as monografias
aqui tomadas como corpus:

(3)

investigar como se da a apropriagao do género carta do leitor em uma turma de 72 série do ensino
fundamental de uma escola privada e descrever os modos pelos quais os alunos identificam e
realizam esse género textudlil, p. 7)

4

a) aplicar pocedimentos que levassem os alunoswasar e eescever durante o mtesso de
produgéo textual;

b) descrever os resultados da aplicacéo desses procedimentos tendo em vista o desenvolvimento
da escrita dos alunogvi2, p. 8)
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Como vemos, a terminologia que aparece nos titulos se repete nos objetivos,
garantindo, desse modo, a unidade tematica e tedléra.disso, podemos verificar que
0s objetivos referem-se a pesquisas de natureza aplicada, uma vez que sdo pesquisas que
pretendiam investigar praticas de ensino (“como se d& a apropriacdo do género carta do
leitor em uma turma de 72 série; aplicar procedimentos que levassem os alunos; descrever
os resultados da aplicacédo”). Considerando esses objetivos, podemos, assim, entender que
o conhecimento a ser produzido pelas professoras em sua atividade de pesquisa e de
elaboracao da monografia € um conhecimento sobre ensino. Desse modo, o conhecimento
gue sera produzido pelas professoras, em relacdo aos eljgitsgtextoougénen, ndo
sera de natureza conceitual. O que vamos perceber € que essas nog¢des servem como
referéncia para a construcdo de outro conhecimento. Este, sim, de natureza integradora.

3.2. Escrita, texto e génar: as referéncias ao conhecimento de nataza conceitual
nas monografias

Observamos, nas monografias, movimentos que direcionam o dizer das professoras
em relacéo aos saberes conceituais a respeito das no¢des aqui enfocadas. Esses movimento:
se realizam por meio de recursos, tipicos de géneros académicos, em que se materializam
exposicOes tedricas, descricbes e analises. Dentre esses recursos, predominam, nas
monografias, citacdes, explicitacdo do sujeito-autor e comentarios a respeito do objeto de
analise A analise que segue nos permitira observar como esses recursos ocorrem.

a) Citacdes

(5)
Para Marcuschi (2002:35), “o trabalho com géneros textuais € uma extraordinaria oportunidade
de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no digMidip”. 1)

(6)

Os autores Pasquier & Dolaf. cit:6) enfatizam que

para aprender a escrever um género determinado de texto, é necessario que os alunos sejam postos
em contato com um corpus textual desse mesmo géne(dg,.p. 21)

Observamos que as citacBes explicitam a referéncia ao saber congéieals(
textuaig mobilizado pelas leituras que a professora realizou, gerando, desse modo, uma
base de conhecimento que lhe possibilitar4 construir um novo conhecimento. Este sera
construido a partir de sua reflexdo ao confrontar essa referéncia com o que ela vivenciara
em sua “experiéncia” com a pesquisa na sala de aula.

b) Explicitacdo do sujeito-autor

(7
Em primeiro lugarcompreendemos a leitura e a escrita como praticas sociais que ultrapassam os
limites da escolaM1, p. 9)
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(8)
Dessa forma, entendemos que o0s géneros textuais sdo concretos e denominam-se por sua realidade
empirica.(M1, p. 15)

9)
Devemos levar os alunos a observar a natureza tanto do evento comunicativo quanto de sua finalidade
ou funcionalidade(M2, p. 21)

Nesses casos, temos a explicitacdo (“compreendemos”, “entendemos”, “devemos”)
da pessoa (a professora) que assume o que esta sendo dito. E, como podemos verificar pela
terminologia empregada (“escrita como praticas sociais”, “géneros textuais”), ha umarelacao
de contiguidade do que esta sendo dito com o que foi exposto como sendo a orientacao
tedrico-metodolégica do Curso em que esses textos foram produzidos.

¢) Comentarios a respeito do objeto de analise

(10)
E inegavel que a maioria dos alunos conceituou carta apenas visando o tipo “carta pessoal”, sem
demonstrarportanto, uma extensao maior na concepcéo do g&hMerpp. 25)

(11)

Os alunos perceberam diferentes propdésitos comunicativos presentes nas cartas do leitor (criticar
elogiar sugerir reclamaysolicitar entre outros)Além disso, foram muito além do esperado, pois
identificaram alguns dos provaveis motivos que levam uma carta a ser selecionada para publicacéo.
(M1, p. 33)

(12)

Diante da experiéncia aqui relatada, entendemos, cada vez mais, que o texto ndo pode ser tratado
como um produto pronto e acabado ao qual s6 o professor tem acesso, mas pode e deve extrapolar
a sala de aula e as “paredes” da escola, como um produto socia(iziqr. 42)

(13)
Tais casos ilustram, a nosso,\esituagdo comentada por Menegassi (2000:87) “que o professor
divide com o aluno uma linguagem em que apontar o problema é o bastan{®@,.p. 30)

Esses casos evidenciam que as professoras, ao fazerem comentarios sobre seu objeto
de andlise (os textos dos alunos, por exemplo), retomam, de forma muito préxima, as
concepcdes tedricas mobilizadas pela orientacéo teérico-metodoldgica do Curso. As vezes,
a terminologia é explicita (“na concepcdo do género”, “diferentes propésitos
comunicativos”). Outras vezes, ha adaptacdes que atendem as necessidades textuais das
sequiéncias de comentéarios (“uma extensao maior na”, “0s provaveis motivos”, “que o
texto ndo pode ser tratado”, “extrapolar a sala de aula”, “como um produto socializador”),
sem, contudo, provocar desvios ou equivocos em relacao ao saber conceitual de referéncia
que foi mobilizado. E 0 que comprova o uso da estrytesdo) “como um produto
socializador”, em (12), a qual guarda, do saber conceitual sntioee sobregénep, o
entendimento de que os “géneros ao se textualizarem circulam socialmente para atender a
finalidades sociais.” Outro caso interessante de comentario que mantém proximidade com
0 saber conceitual de referéncia € o que (13) ill&raos que, explicitamente, a professora
relaciona osasosanalisados por ela com uma informag&o mobilizada em algum momento
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por meio de uma leitura (“ilustram, a nossq @ssituacao comentada por Menegassi”), 0
gue se configura como uma situacéo de reflexdo e de mobilizacéo dos conteudos lidos.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Pelos resultados aqui apresentados, pudemos, assim, confirmar que, de fato, em
situacdo de formacéo e sob orientacdo, as professoras, ao atualizarem, em seus textos
escritos, as concepcodes tedricas acerca de um objeto de estudadeostadextg génen),
mantém-se apoiadas em saberes conceituais de referéncia e geram, com isso, situacdes
interessantes de reflexdo e de mobilizacado de conhecimentos.

Quanto ao conhecimento produzido por elas nas situacdes aqui enfocadas, devemos
ressaltar que se trata de um saber de natureza integradora, nao menos importante do que o
saber conceitual sobescrita textoe génep textualmobilizado durante o Cursalias,
como ja afirmamos (item 3.1), o saber integrador pode também ser de natureza cientifica,
se tiver sido produzido em atividade de pesquisa, 0 que podera resultar igualmente em
definicbes, conceituacdes, classificacdes e terminologias. Na verdade, as professoras
passaram exatamente por uma experiéncia de natureza cientifica, uma vez que delimitaram
e elaboraram uma questéo problematica a ser resolvida por meio de investigacao cientifica
e relataram resultados por meio de um relatério, as monografias.

Porém, o que achamos mais importante ressaltar € que as professoras, ao produzirem
conhecimento sobre situacdes praticas de uso e de ensino da lingua/linguagem, incorporaram
o que foi construido pela instancia académico-cientifica a outra pratica de construcédo de
saber

A nosso ver e julgando pelo que temos vivenciado com praticas de formacéo e de
ensino, a formacéo inicial e continuada deve privilegiar situacdes de construcdo de
conhecimento de natureza integradora. Com o exercicio constante de elaboracao de
explicacBes e andlises a luz de (uma) determinada(s) teoria(s), o aluno, futuro ou atual
professoytera condicdes mais favoraveis para construir por si mesmo o conhecimento
necessario ao tratamento da téo “discutida” distancia entre teoria e pisgicacomo ja
o fez Magalhédes (2001), defendemos, como proposta de formac¢éo continuada, cursos de
especializacdo que privilegiem estudos reflexivos sobre a relacéo teoria-préatica e instiguem
os alunos-professores a compreender e a resolver problemas que vivenciam no dia-a-dia
das praticas escolares, 0 que contribuird pamecaporacao da eflexdo como pae da
acdo pedagogicéCavalcanti, 2001, p.236).
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