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O ENSINO DO ESRANHOL NO BRASIL: UM POUCO DE SUA HISTORIA*
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RESUMEN

Este trabajo presenta un breve histérico de la ensefianza de la lengua espafiola en Brasil. En ese historico,
comento el simiento del MERCOSUR, lo que impulsiona(0) la ensefianza y aprendizaje del espafiol, y discuto,
también, el discurso hegeménico presente en ese deseo de aprender el idioma en foco.

Palabras-llaves:lengua espafiola, ensefianza, aprendizaje de lengua extranjera.

INTRODUCAO

Como se fosse uma Fénix, ha muito sepultada em suas cinzas funebres, o espanhol
renasce, nos anos 90, com uma enorme vitalidade e ganha, cada vez mais, espago no cenaric
educacional e no imaginario brasileia.cifras relativas a expansao da lingua espanhola
estdo cada vez mais altas em toda a extensao territorial brasileira, merecendo destaque a
regido sudeste, sul e as areas de fronteira com os paises de fala hispanica, conforme nos
relata Cruz (2001).

Para melhor compreender esse fendmeno de expanséo, discorro, no que se segue, um
pouco sobre a histdria do ensino da lingua espanhola no Brasil. No primeiro item comento
sobre os primérdios do ensino deste idioma no territorio brasileiro; no segundo esclareco
sobre o siimento do Mercosul e sua relacdo com a difusdo do espanhol no nosso pais; no
terceiro discuto acerca da hegemonia do espanhol peninsular no que se refere ao seu ensino
no Brasil atual e, por fim, traco um panorama geral sobre o ensino da lingua espanhola no
Brasil contemporaneo problematizando a questéo e fazendo algumas consideracdes.

1. OS SEUS PRIMORDIOS

A Gramatica de lingua espanhola para uso dos brasiteile autoria dé\ntenor
Nascentes é uma das primeiras obras de referéncia utilizadas no ensino deste idioma no
Brasil. Datada do inicio da década de 30, esta obra apresenta um estudo gramatical do

! Parte das idéias deste trabalho foram tomadas de minha Dissertacdo de Mestrado orientada pela Profa.
Dra. Tereza Maher e apresentada no Departamento de Lingiéipticada da UNICAMPem 21/02/03.
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espanhol dando énfase as semelhancas e diferencas entre esta lingua e o portugués. Outre
obra considerada importante para os estudos da lingua espanhola no nosddaaisE o

de Espandbe Idel Beckerda década de 40 que, por sua vez, toma como referéncia a
gramatica de Nascentdanto na gramatica de Nascentes, como no manual de Ba&ker
fragmentos de textos literarios (conto, poesia, etc) e, em seguida, o tépico gramatical a ser
estudado juntamente com exercicios estrutukis disso, ha um apéndice gramatical e

uma secdo com excertos de textos literarios e poesias diversas de autores hispénicos. Essas
obras seguem uma abordagem tradicional, ou seja,

a lingua estrangeira é encarada como a expressao da sua literatura e como elemento privilegiado
da culturaA lingua escrita literaria € considerada como superior a lingua fAladdureza da

lingua se apresenta como sendo a expresséo do pensamento (grifos meus), cujas unidades frasicas
se oganizam dentro de um modelo sintatico da oracé@o declarativa, considerando seus elementos
como parte do discurso. (Silveira, 1999:57)

Nesta perspectiva, a relacdo profesdano é assimétrica, pois o docente detém o
saber/ poder em sala de aula. Cabe ao aluno aprender as regras prescritivas da lingua e suas
excecdes, além de memorizar o vocabulario, as classes gramaticais e as conjugacdes verbais
para que possa obter éxito na LE, isto €, fazer os exercicios de frases (descontextualizadas)
e versao de textos literarios que sdo tomados como modelo do bem falar e.escrever

Embora considerados importantes por terem sido os primeiros a produzirem material
para o ensino do espanhol no Brasil, Celada e Gonzalez (2000:50) afirmam que “os estudos
de Nascentemstauram e fundam uma interpretagi®rca da lingua espanhola que o
manual de Beckaronsolida e consadrégrifos meus). Em outras palavras, esses estudos,
apesar de pioneiros, ajudaram a impor e a legitimar uma crenc¢a ingénua, sobretudo entre
estudantes e muitos professores brasileiros de espanhol como LE, de que estudar essa
lingua é facil e limita-se ao conhecimento das regras gramaticais e ao estudo comparativo
do Iéxico por meio de semelhancas, diferencas e falsos cognatos.

Atualmente, a prova explicita disso é a vasta quantidade de dicionafalsate
amigosou listas de vocabulario divulgados em manuais didaticos e reforcados pelas
publicidades de escolas de linguas, particularmente na midia televisiva. Percebe-se aqui
gue, os comandos da multi(midia) — jorn@B-rooms revistas, livros etc — continuam a
perpetuar e reforcar o discurso do espanhol como lingua facil para nés, brasileiros. Dessa
forma, acredita-se que com o dominio do |éxico havera a aquisi¢cdo de “uma competéncia
imediata, quer dizede apropriacdo espontanea da lingua do outro” (Celada e Gonzalez,
op.cit:42).

Ainda sobre a histéria do ensino do espanhol no Brasil, de acordo com Kulikowski
(2000), ele esta presente na Universidade de S&o Paulo (USP) desde a sua criacdo, em
1934. Segundo essa autora, a disciplina “Lingua Espanhola” fez parte do curriculo do
ensino médio das escolas brasileiras entre a década de 40 e 60, ao lado do inglés, do
francés, do latim e do grego. Devido as reformas efetuadas no sistema educativo brasileiro,

2 A traducéo da citagdo de Celada e Gonzalez e das demais citagcdes traduzidas neste trabalho séo de
minha responsabilidade.
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por um lado, e ao espaco que foi conquistando a lingua inglesa como LE no cenério mundial,
por outro, o espanhol e o francés perderam terreno, nao sé no mundo todo (Pennycook,
1994), mas também no Brasil. Quanto ao grego e ao latim, linguas classicas, estas foram
eliminadas do curriculo do ensino médio brasileiro na década de 60. E assim que, conforme
coloca Rajagopalan (1999), o carater multilinglie do sistema educativo brasileiro desaparece,
para dar lugar ao privilégio hegemdnico do inglés.

Kulikowski (op.cit) afirma que, embora houvesse a possibilidade de se fazer um
curso de graduacé@o em espanhol na USP em 1964, a procura pelo curso era pequena, uma
vez que as perspectivas que o estudo da lingua espanhola oferecia eram bastante limitadas.
Por todos esses motivos, essa lingua seguiu meio adormecida e esquecida por longos anos.
Para Celada e Gonzélez (2000:37), isso se deve ao fato de que “o espanhol é uma lingua
gue no Brasil foi objeto de uma falta de atribuicdo de um suposto sAbeatitoras
acrescentam, ainda, que o portugués também era desconhecido pelos hispéanicos, fato
explicado, talvez, pelos encontros e desencontros de nossos pdvoeniza Latina.

Como afirmou o professor Fabio Magalhaes (2002), diretor do Memo#fiadéldca Latina,

“o isolamento ndo é uma caracteristica do Brasil. Colocamos nossa lingua como um
diferencial, mas todos os paises latino-americanos sempre se comunicaram muito pouco
entre si?

2. UM FATO NOVO: O MERCOSUL

Embora o Mercosul, criado na década de 90, pareca ser algo in@vhikdria de
integracdo e cooperacdo no continente latino-americano teve inicio na segunda metade do
século passadé.Associacao Latino-americana de Livre Comércio (ALALC), criada em
1960 com oTratado de Montevidéu, foi a primeira tentativa de integracdo. Segundo
Myamoto (2001), devido as mudancas politicas com a implantacéo de governos ditatoriais
e interesses diversos entrgattinos e brasileiros,A ALC néo foi capaz de efetivar o
desejo de integracionismo. Em 1969, idealizou-se o Radiino, que também néo obteve
éxito. E, em 1978, o governo brasileiro firmolratado de CooperacAmazonica (TCA)
com mais sete paises. Seu objetivo era defender a regido contra interesses externos. Como
ambas as associacdes nao conseguiram levar adiante seus objetivos, ehh ARBfai
substituida pel&ALADI — Associacdo Latino-americana de Integracdo — a qual, dentre
outros objetivos, pretendia integrar o continente.

O inicio dos anos 80 também foi desfavoravel as realizacd®isAdal devido as
diversas mudancas no panorama politico dos paises envolvidos. Mas, com governos civis
no poderBrasil eArgentina assinaram, em 1985, os protocolos de integracao regional, o
gue seria fato decisivo para a criacdo do Mercosul na década de 90. Esse estabelecimento
de relacBes bilaterais rumo a integracdo teve, segundo Gadotti e Manfio (1993),
consequéncias marcantes nos planos politicos, econdmicos, militares, culturais etc.

3 Esse trecho foi retirado do Jornal da UNICAMP de 08/2002.
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Exemplificando mudancas no plano cultural brasileiro, podemos citar a criacdo da
Associacdo de Professores de Espanhol do Estado de Sao Paulo (APEESP — criada em
1983} e, em 1987, o sgimento do Instituto Latino-americano. Esses acontecimentos
foram expressivos para promover a aproximacao entre os paises do Cone Sul do continente
americang o que muito favoreceu a efetivacdo da unido aduaneira (Mercosul) formada
por quatro paise#irgentina, Brasil, Paraguai e Uruguai (Chile e Bolivia sdo paises
associados). Nascida em 26 de marco de 1991, essa unido foi, em 1994, dotada de
personalidade juridica internaciohal

Dentre as varias discussdes que vém a tona com o nascimento do Meragsul, sur
uma que é de interesse deste trabalho: a corrida em direcéo ao estudo da lingua espanhola
no Brasil. De acordo com Cruz (2001:14),

No territério nacional, a demanda pelo espanhol tem crescido vertiginosamente, conforme atestam
seguidamente os anuncios dos meios de comunicacdo (jornais, ré\stas;.), 0 que tem
incentivado o interesse pela publicacdo de materiais didaticos nessa LE e a procura de profissionais
qualificados na area.

Assim, se é verdade que jA mesmo no periodo de gestacdo do Mercosul, a preocupacdo
com o estudo do espanhol no Brasil podia ser notada Amas do |l Encontro de
Professores de Espanhol do Estado do Parand, realizado em Curitiba (1988), os
pesquisadores ja apontam os entraves e as perspectivas do ensino do espanhol e suas varia
implicacBes para a integracacdaérica Latina — € com sua criacdo que a Fénix, renascida,
tem toda avidez para al¢ar o seu v60 em nosso pais.

E interessante ressaltar que, nesse final da década de 80, quando o ensino de espanhol
guer conquistar um lugar de privilégio, assim como o inglés, a LingiAsglicada ganha
mais espaco no Brasil. Criam-se novos programas de pés-graduacdo especificos em
LinguisticaAplicada como, por exemplo, na UNICAMPesse modo, tem-se, para a lingua
espanhola, mais espaco para a pesquisa. Nesse mesmo momento, a abordagem comunicative
esta crescente em nosso pais. O enfoque que esta abordagem coloca nos aspectos sociai
da linguagem é considerado fator importante para a aprendizagem de uma lingua estrangeira.
O livro deWiddowson Teaching language as communica)iaimma das obras fundamentais
gue ancoram teoricamente a nova abordagem, é traduzido para o portugués. Ha de se
remarcar também, no inicio dos anos 9emda producao didatica de lingua espanhola
(Fernandez, 2000).

4 A APEESPpossui uma pagina na intermet/w.apeesp.com.lpara que os professores possam associar
se e consultar os varios servigos que a associagao oferece. Sobre as demais associacdes brasileiras de professore:
de espanhol ha a paginavw.sgci.mec.eDessas diversas associacdes resultou, em 2000, a cridcBodacio
Brasileira de Hispanistagvfvw.hispanista.com.pr

> Prova dos esforcos para a integragéo dos paises latino-americanos é a parceria entre o Memorial da
Ameérica Latina e a UNICAMRom o objetivo de desenvolver pesquisas em areas diversas, conforme mostrado
no Jornal da UNICAMP de 08/2002. H& também uma reportagem sobre o intercambio entre UNICAMP e
Universidade de Buendsres publicada no Jornal da UNICAMfe 09/2002.

8 As informag@es sobre o Mercosul foram obtidas em consulta a paginaZomunica.es/mercosur
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3.A HEGEMONIA DO ESPFANHOL PENINSULAR

Mas, embora o Mercosul tenha sido o maior responséavel pelo recrudescimento do
ensino da lingua espanhola no Brasil na década de 90, paradoxalmente, a imensa maioria
dos materiais didaticos aqui utilizada para o ensino deste idioma é de origem peninsular
Isso se deve a dois fatos. Por um lado, & auséncia de uma politica clara e eficiente de
difusdo linglistico-cultural entre os paises que comp8em o Mercosul o que,
consequientemente, também implicou na auséncia de uma politica de publicacdo e
distribuicdo de materiais didaticos pertinentes para o ensino do espanhol falado e escrito
na regido. Por outro lado, a existéncia destas mesmas politicas na Espanha, politicas estas
gue se materializam quando este pais criou, concomitante ao Mercosul, o Instituto Cervantes
com o objetivo precipuo de divulgar a lingua e a cultura espanhola pelo mundo.

Como a Espanha enger, nos anos 80, das vicissitudes impostas por longas décadas
de ditadura franquista e ingressa na Unido Européia, isso leva a criacéo de varias filiais
desse Instituto em diversos paises do mundo, desde a Franca ao Japé&o. No Brasil, ha um
Instituto Cervantes em Sao Paulo e outro no Rio de Janeiro. Estes centros oferecem cursos
diversos, como, por exemplo, o de formacao de professores de lingua espanhola no nivel
basico e superiolsso tem varias implicacdes para o ensino da lingua espanhola no Brasil.
Dentre elas, Bugel (1998:12) destaca:

O fato de que a Espanha, com uma certa tradi¢do no ensino de linguas — o que ndo implica
necessariamente propostas metodolégicas inovadoras —, vem propondo pelo mundo afora o ensino
de uma variante apresentada como espanhol padréo culto [grifo da autora]. (...) Essa variante é
ensinada por professores falantes nativos de outras variantes, consideradas padrdo em seus
respectivos paises. Contudo, muitos desses falantes qualificam suas variantes — com maior ou
menor grau de consciéncia e em diferentes medidas — como inferiores quando comparadas a variante
ibérica padrao proposta nos livros didaticos e fitas hoje disponiveis para o ensino do castelhano no
Brasil.

E interessante notar como o discurso hegeménico do espanhol peninsular se imp&e
nao apenas aos professores hispano-falantes latino-americanos, como apontado acima (via
Cervantes), mas esta cristalizado também no imaginario tanto de professores quanto de
alunos brasileiros. Isso pode ser explicado pelo preconceito existente quanto as variedades
sociolinguisticas de um modo gefsdsim, muitos brasileiros, por exemplo, acreditam ser
Portugal o lugar onde se fala bem o portugués. Certa vez, conversando com um professor
de inglés, peyuntei-lhe onde havia estudado o idioma. Ele contestou-me com voz forte
gue havia aprendido em Londres porque nos Estados Unidos as pessoas falam de forma
errada. Ele continuou: “O mesmo se passa com alguém que aprende portugués aqui no
Brasil; € um caos a lingua falada neste pais. O certo, se alguém quiser aprender portugués,
€ ira Portugal”. Bagno (2002:30), ao discorrer sobre o preconceito linguistico em relacéo
ao portugués brasileiro, afirma e esclarece:

7 Para obter informag8es sobre este centro ha duas péaginas disponiveis: 1) Instituto Cetpahtes
www.cervantes.es 2) Centrovirtual Cervanteshttp://cvc.cervantes.es
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E curioso como muitos brasileiros assumem esse mesmo preconceito negativo também em relagéo
a outras linguas, defendendo sempre a lingua da metrépole contra a lingua da ex-colénia. E o
nosso eterno trauma de inferioridade, nosso desejo de nos aproximarmos, 0 maximo possivel, do
cultuado padréo “ideal”, que é a Europa.

A questdo do sentimento de inferioridade colocado acima por Bagno encontra
justificativa na tese, sustentada por muitos brasileiros, de que falamos mal o portugués
porque fomos colonizados pela classe baixa vinda da coligiamento analogo serve
de apoio para rejeitar as variantes latinas do espanhol no momento de se estudar esta
lingua, porque, conforme explica Dominguez (1992), muitos autores difundem a crenca de
gue os espanhois que colonizaradnaérica eram originarios de um extrato social de
baixo nivel, o que resultou na transformacéo da lingua espanhola em um idioma popular e
vulgar nos paises latino-americanos. Logo, como nds, brasileiros, acreditamos ser inferiores
em relacdo as nossas origens linguisticas, também rejeitamos os falares de nossos vizinhos,
classificando-os como feios, horriveis — atributos comumente encontrados nas falas de
muitos professores e alunos brasileiros de espanhol.

Sugimoto (2002:12) explica porque os desencontros e 0 preconceito entre 0s povos
daAmeérica Latina ainda persistem:

O termo latino-americano costuma vir acompanhado de significados negativos, trazendo o carimbo
de subdesenvolvimento, de secundario, de submisso. E, ao longo dos séculos, ao invés de buscarem
a unido para derrubar este preconceito por parte do primeiro mundo, 0s pAisesica Latina

sempre caminharam no sentido inverso, alimentando desconfiangas e rivalidades geopoliticas,
econdmicas e culturais, acabando por acentuar este isolamento. De ‘cucarachos’ séo chamados os
latinos pelos yankees, preconceito que destilamos entre nés mesmos, visto que de ‘macaquitos’
sdo chamados os brasileiros pelagatinos.

Desprezamos os outros porque nos vemos refletidos neles (colonizados, barbaros)
enquanto que o europ@uiro vem a tona como modelo ideal. Mas, ao rejeitar o outro,
como bem coloca Kristeva (1994:9), esquecemos que

(...) ele [o outro] é a face oculta da nossa identidade, o espago que arruina a nossa morada, o tempo
em que se afundam o entendimento e a simpatia. Por reconhecé-lo em nés, poupamo-nos de ter
que detesta-lo em si mesmo. Sintoma que torna o “nés” precisamente problematico, talvez
impossivel, o estrangeiro comega quandgesarconsciéncia de minha diferenga e termina quando

nos reconhecemos todos estrangeiros, rebeldes aos vinculos e as comunidades.

Desse modo, camuflam-se as diferencas locais para impor uma hegemonia lingiistico-
cultural européia que acaba apagando nossas ricas culturas (a cultura chilena, a peruana
etc.) e suas manifestacfes lingliisticas particulares, o que constitui a nossa diversidade
identitéria latino-americana.

Esse apagamento, consolidado, em parte, pelos manuais tradicionais de Nascentes e
Becker se perpetua pelas pesquisas desenvolvidas na area de Lindidktiada ao
longo dos anos 90 sobre o ensino de espanhol. Pode-se facilmente ¢omshatadrio
Brasilefio de Estldios Hispanicgsor exemplo, a existéncia de um grande namero de
pesquisas sobre os aspectos gramaticais da lingua espanhola comparados ao portugués. Hé
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também uma pletora de trabalhos sobre literatura hispano-americana realizados na
Universidade de Séo Paulo (USP). Os artigos publicados na revista eletrdnica Hispanista
também versam sobre literatura, em sua grande maioria.

Tudo o que vem sendo dito explica, de uma maneira ou de outra, porque a Espanha é
considerada a referéncia primeira do espanhol, loseslegitimo, a patria-mae do idioma.

Héa aqui uma relacdo de analogia entre as palavras Espanha/espanhol, assim como Portugal/
portugués, o que reforca o mito do correto e do bem &dane-se a isso o fato da Espanha

ser uma monarquia, o que lhe confeti@use poder em relacdo aos paised\nrica

Latina por ela colonizados.

Mas, para que a supremacia da variedade peninsular do espanhol se mantenha é preciso
gue a Espanha, de acordo com Bugel (1999), além de continuar sendo parametro de
referéncia em termos culturais, continue, no imaginario dos povos latino-americanos falantes
de espanhol, sendo “vista como uma entidade homogénea em termos linglisticos” (cf.
Bugel, 1998:12)A suposta homogeneidade linglistica espanhola ndo percebida nem mesmo
por muitos nativos de paises latino-americanos e também pela maioria dos professores e
alunos brasileiros de espanhol, ndo se sustenta diante dos fatos: na Espanha falam-se outras
linguas (galego, cataldo etc.) e varios dialetos (canario, murciano, etc), além do dito
“espanhol padrdo”. E, embora o espanhol seja a lingua oficial, conforme decretou a
constituicdo de 1978, ha uma crescente disputa pela oficializacdo das linguas regionais
minoritarias, como é o caso das reivindica¢gdes, por vezes violentas, do gAiga ET
regido basca (Enkvist, 2002). Nos dizeres de Soares (2001:32) isso se da “uma vez que a
realidade contemporanea aponta para uma homogeneizacédo sedimentada nos ideais de
globalizacdo da economia e mundializacédo da cultura”

Assim, acostumados aos olhares e discursos que a midia nos imp&e, ndo nos
apercebemos do pluriculturalismo e multilingliismo existentes no interior dos Estados-
Nacao europeus ou, se o fazemos, ndo os aceitAgreslitamos (professores e alunos
brasileiros de espanhol) que a Europa uniu-se — sobretudo com a implantacdo em 2002 da
moeda comum, o euro —, fortificou e homogeneizou seus paises e povos. E importante
frisar, no entanto, que no interior desse movimento de centralizacéo ha evidéncias explicitas
da existéncia de fenébmenos de nacionalismos periféricos, principalmente na E&spanha.
luta pela independéncia esta bem clara na Galicia, na regido Basca e na Catalunha (Enkvist,
op.cit)8.

8 Hipotetizo que essa descentralizacdo possa ser um fator para explicar o grande investimento por parte
da Espanha no Brasil, ndo somente em termos linglisticos, mas também em outros setores privados (0 Grupo
Santander comprou o Banespa,Teefonica comprou AELESP). Ha que se ressaltalém disso, que aqui a
lingua vinda da peninsula encontrou um ambiente frutifero para progpéraro Brasil, uma dimensao
continental extraordinéria (maior que o continente europeu), uma populagdo numerosa e uma fragilidade politica,
pois saimos recentemente de uma ditadura militar e vimos, durante a era FHC, uma politica de abertura para o
neoliberalismo.
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4. O ENSINO DE ESRNHOL NO BRASIL CONTEMPORANEO

Sabe-se que ainda sao poucas as universidades brasileiras que possuem cursos de
Letras com habilitacdo em esparith8endo assim, a grande maioria dos professores de
espanhol no Brasil séo nativos desse idioma ou brasileiros que viveram em algum pais cuja
lingua oficial € o espanhol, marcadamente a Espanha (como vimos, a referéncia padrao).
Héa ainda professores brasileiros que estudaram espanhol em escolas de linguas e possuem
diplomas de proficiéncia linglistica. Mas, quer o professor seja um falante nativo ou um
cidaddo brasileiro, é preciso destacar que nao parece ser importante uma formacao
universitaria especifica para atuar na area: nao € incomum encontrarmos professores de
espanhol que possuem somente o diploma de segundo grau. Kulikowski e Gonzalez
(1999:12), ao discutirem a questédo da implementacao do espanhol no Brasil, apontam que,
como faltam profissionais preparados, “nessa situacao dgé&moir, i escold aceita
falantes nativos sem formacéo especifica, estudantes e até principiantes com formacéao
precéria’

Em termos metodoldgicos, Bordas (1991:31) também evidencia a situacéo preocupante
do ensino do espanhol no Brasil ao afirmar que “ha professores de espanhol que pensam —
ingenuamente — que ensinar espanhol é comecar a falar o idioma e a trabalhar sua gramatica
e seus textos e ponto finaPor nédo ter formacéo especifica, o professor de espanhol
tende, evidentemente, a apenas reproduzir/seguir 0 modelo de ensino de LE que cré ser
correto e que advém de suas experiéncias anteriores de aprendizagem, experiéncias estas
guase sempre fundadas em abordagens gramaticalistas. Como esse tipo de abordagem
baseia-se em uma concepcao de educacdo bancéaria (Freire, 1982), o professor de espanhol
delega ao aluno o papel de receptor passivo do conhecimamioém em decorréncia da
falta de formacéo especifica, muitos professores de espanhol no Brasil acabam centrando
sua pratica pedagdégica exclusivamente no livro didatico (geralmente imposto). Ora, como
0s manuais de espanhol como LE existentes no mercado também seguem uma orientacao
estruturalista, o professor tende a se tornar um mero reprodutor de um conhecimento ja
pronto e a lingua fica desprovida de todo o seu carater social, politico ou cultural, conforme
colocam Busnardo e Braga (1987), ao analisarem 0 mesmo problema encontrado em relagéo
ao ensino de inglés no Brasil

Entéo, desprovida de formacéo adequada, a grande maioria dos professores reproduz
culturalmente préticas autoritarias de como ensmgtie faz com esses profissionais se
tornem técnicos, sem uma viséo pedagdgica critica (Britzman, 2888, € fato comum
nas praticas desses docentes impor um discurso hegemonico, considerade @gdeio
€ uma forma de mutilacdo culturgl descartando toda uma comparacao critica para o
entendimento da lingua e cultura da LE, conforme colocam Busnardo e &vag.(

9 Dentre as universidades brasileiras que possuem o espanhol em seu corpo de disciplinas, seja na graduacéo
ou em cursos de extensdo, podemos citar as PUCs deARagie e de Sao Paulo, a Universidade Federal
Fluminense, a Universidade de Sao Paulo, a UNE&Rpus déssis e campus de Sdo José do Rio Preto) e a
Universidade Federal de Sao Carlos (Cruz, 2001:15).

10 Constata-se, assim, que o quadro preocupante ndo € prerrogativa apenas do ensino de espanhol
como LE.
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Diante do quadro acima exposto, espera-se que os linglistas aplicados, nesse novo
século que se inicia, volte os olhares para aspectos outros do ensino/aprendizagem da
lingua espanhola em nosso paiém dos estudos meramente comparativos entre portugués/
espanhol ou metodoldgicos, ja bastante explorados, seria necessario investigacfes acerca,
por exemplo, das questdes identitarias dos sujeitos envolvidos no complexo processo de
ensino/aprendizagem da LE em ques#sssim, haveria espaco para problematizar
guestionar e ndo apenas reforgagenuamente, o mito do espanhol facil e buscar solucdes
e receitasx la cartepara satisfazer o ego de professores e alunos avidos pelo desejo de
completude da lingua do outro.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Como foge do escopo deste trabalho levantar toda a probleméatica em relacdo a politica
linguistica do ensino de espanhol no Brasil, termino, deixando um questionamento.

Se o0 Mercosul sgiu para unir os paises do Cone Sul, essa unido, apesar de registrada,
ainda nao foi, de fato, efetivada: ha grandes obstaculos a vencer para que essa efetivacdo
se dé, conforme explicam Gadotli@res (1992). No plano linglistico, tampouco houve
interacao entre os vizinhos latinos, uma vez que ha uma subserviéncia em relacéo a Espanha,
mesmo sabendo que as relacdes entre este pais e o Brasil, apesar de consolidadas, estax
ainda incompletas, conforme apoAdlon (2001):

Tracar um panorama completo das relag6es hispano-brasileiras hoje, exige superar a estrita dimenséao
bilateral e considerar a estratégica importancia que para os dois paises tem sua relacdo no marco
dos contatos entre Unido Européia e Mercosul. O Brasil sabe que a Espanha é seu principal apoio
em Bruxelas para conseguir uma zona de livre comércio que inclua o setor agricola e Espanha é
consciente — como afirmou o rei D. Juan Carlos em sua Ultima visita ao Brasil — de seu papel para
conseguir uma maior aproximagéo entre a Unido Européia e Mercosul como um dos objetivos
prioritarios da politica exterior espanhola.

N&o agumento a favor de um abandono ou da exclusdo de tudo o que vem da peninsula:
0 que quero deixar claro é a imposicdo de um discurso hegemdnico de pureza lingtiistica,
de um modelo cultural padrdo. Devemos, nés, professores de espanhol, ler esse discurso
criticamente, ao invés de assimila-lo e, sem discuti-lo, difundi-lo como verdadeiro, Gnico
e correto. Conforme explicam Busnardo e Braga (1987:25) um grande prdBlema
alienacao cultural na forma de identificacéo a-critica dos brasileiros com a reproducéo do
prestigioso “outro™

Concluindo, para que emerja uma politica pedagogicamente critica do ensino do
espanhol como LE no Brasil, seria necesséria, uma profunda e consistente discussao sobre
a formacéo dos futuros profissionais atuantes nessa area, pois, conforme coloca Pennycook
(1994:305),

(...) o educador critico, como intelectual especifico, necessita entender as politicas culturais de
seu contexto educacional, tentando compreepdeexemplo, questoes de género, religido, etnia,
poder econémico e politico nos contextos os quais ele trabalha.
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