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RESUMO

Este estudo propde discutir o estatuto da escrita como componente curricular da disciplina
lingua portuguesa na escola brasileira. Para tanto, apresenta-se, inicialmente, um panorama dos
modos com que a produgao escrita € abordada no percurso histérico de constituicao do ensino
de lingua portuguesa, no que se refere aos curriculos e programas de ensino e aos materiais
didaticos propostos. Em seguida, contrasta-se esse estatuto historicamente construido
da escrita com praticas de ensino de lingua portuguesa atuais mediadas por estudantes de
licenciatura em Letras, por ocasido de realizagdo de estdgio em escolas da rede publica da
cidade de Sao Paulo (Brasil). A descricio e a andlise do processo de implementacio de um
projeto de ensino do texto escrito argumentativo por uma estudante, conforme registrado em
seu relatdrio de estagio, permitem problematizar alguns desafios que a abordagem da escrita
coloca para as praticas de ensino e para a formacio do professor de lingua portuguesa.
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ABSTRACT

This study proposes to discuss the status of writing as a curricular component of the subject
Portuguese language in the Brazilian school. Therefore, it presents, initially, an overview
of the ways in which writing is approached in the historical course of the constitution of
Portuguese language teaching, in what it refers to the curricula and teaching programs and
the didactic materials proposed. Next, this historically constructed status of writing is
contrasted with current Portuguese language teaching practices mediated by students for
licentiate in Letters, on the occasion of an internship in schools of the public system of the
city of Sao Paulo (Brazil). The description and analysis of the process of implementation of
a teaching project about argumentative written text by a student, as recorded in your internship
report, allow us to problematize some of the challenges that the writing approach poses to
teaching practices and to the training of the Portuguese language teacher.
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materializado, inicialmente, na dissertagdo de Mestrado “O gesto de recontar histérias: géneros
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INTRODUCAO

A préitica de producdo escrita constitui-se em componente curricular da
disciplina escolar lingua portuguesa, como ocorre com o ensino de lingua na cultura
escolar moderna ocidental, com base em um discurso fundador sobre a linguagem
(mais especificamente sobre os usos da palavra, sobre a técnica ou a arte de falar
e escrever) inspirado na tradicdo retérica greco-latina (MAINGUENEAU, 2009,
PLEBE, 1978) e incorporado historicamente a diferentes formas sociais, entre as
quais a forma escolar (LAHIRE, 2008), em sua feigao moderna, principalmente a partir
do século XIX.

Entre os elementos dessa tradicao incorporados ao ensino de lingua
portuguesa e, particularmente, ao ensino da producdo escrita encontram-se aqueles
relativos as trés dimensdes (inventio, dispositio, elocutio) da producio discursiva assim
qualificadas por Fiorin (1999) quando de sua abordagem histérica de manuais
didaticos:

Aprende-se pelaimitacdo dosbonsautores. Asregras linguisticas sao os usos que eles consagram.

Ao mesmo tempo, aprende-se a articular o texto seguindo o exemplo desses autores. Lé-se

para fazer composigdes que imitem os textos lidos. Identificam-se as caracteristicas do texto,

a partir dos elementos de producdo dados pela retérica classica (invention: escolha do tema, e

de seus componentes; dispositio: ordem de apresentacao das ideias; clocutio: expressio linguistica

propriamente dita). De certa forma, o ensino pela imitagdo dé ao estudante um conjunto de
lugares-comuns ({dpoi), para escrever sobre os diversos temas. (FIORIN, 1999, p. 154)

E essa inspiracdo retorica que fundamenta a dupla condigao para o dominio
da habilidade de produgédo escrita a que se refere Petitjean (2005): para escrever,
¢ necessério ter adquirido, por um lado, um volume suficiente de assuntos, temas
ou informacgdes (uma “colecio de ideias”, ou seja, conhecimentos enciclopédicos
que enriqueceriam a inventio) €, por outro lado e complementarmente, um
dominio suficiente dos modos de dizer, da elocugdo ou elocutio (uma “colecio de
expressoes”), adquirido por meio de exercicios subsididrios a pritica de producao
escrita: exercicios de vocabuldrio e elocucéo e licoes de gramética e ortografia.

Em estudo sobre o ensino da composicio ou redacio na escola francesa
pela andlise de instrugdes oficiais € manuais didéticos, o autor assinala o suposto
de precedéncia implicado nessa dupla condicdo, isto é, o suposto de que haveria
um conjunto de pré-requisitos cuja apreensao € necessaria e anterior ao dominio
da prética de produgéo escrita, sendo a frase a unidade ou o nivel linguistico que
franquearia a base para a transicao para outra unidade ou para outro nivel — o texto
—, conforme um principio de gradacio do considerado mais simples para o mais
complexo. Do ponto de vista da progressao curricular, é esse pressuposto da
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precedéncia que explica a alocacao da prética de producado escrita nos anos mais
avangados de escolaridade. Segundo o autor,

A posse de ideias e o dominio da expressdo sao considerados pré-requisitos necessdrios
a redagdo, nunca podendo ser adquiridos, retrospectivamente, pela prépria atividade
redacional. E por isso que o exercicio de composigao francesa, cujo comeco se daria somente
no CM [Cours Moyen]?, é reservado ao ensino superior (“a verdadeira redagao s6 aparece no
ensino superior”), esclarecendo-se que nos anos anteriores a aprendizagem da escrita deve-se
restringir a “exercicios de composicio de frases. (PETITJEAN, 2005, p. 152)

E ainda essa inspiracio retdrica que vai sendo incorporada aos curriculos, aos
programas e aos impressos didaticos a partir de meados do século XIX, quando alingua
portuguesa vai-se oficializando como disciplina escolar na nascente escolarizacao
formal no Brasil. Nesse processo de disciplinarizagio ou escolarizagdo?, a prética
de producio escrita assume, na consolidagdo da escola como agéncia central de
letramento das sociedades industriais modernas, uma fungdo instrumental de
acumulacio, distribuigao e consumo do capital cultural convertido em saber escolar
ou objeto de ensino.

Com base nessas consideracdes, proponho, neste estudo, qualificar o estatuto
da producio escrita como componente curricular da disciplina lingua portuguesa,
na escola brasileira. Para tanto, apresento, inicialmente, um panorama dos modos
com que esse componente é abordado no percurso histérico de evolugio do
ensino de lingua portuguesa, no que se refere aos curriculos e programas e aos
materiais didéticos propostos. Em um segundo momento, proponho contrastar esse
estatuto historicamente construido com préticas de ensino de lingua portuguesa
atuais de que tomam parte estudantes de Licenciatura em Letras, por ocasidao de
realizacdo de estdgio em escolas da rede publica da cidade de Sao Paulo (SP, Brasil).
Essa operacio metodoldgica pode subsidiar a compreensao de como ldgicas ou
concepgdes construidas na tradigdo de ensino de lingua portuguesa produzem
efeitos em préticas didéticas na atualidade, podendo ainda langar luzes sobre um

2. Curso Médio, no sistema educacional francés, correspondente ao segundo segmento de nosso Ensino
Fundamental. A versio traduzida de excertos de obras nao publicadas em portugués é de minha
responsabilidade.

3. Em estudo seminal sobre a histdria da disciplina curricular Portugués, Soares (2002) qualifica nos
seguintes termos o processo de disciplinarizacio ou escolarizacio: “Extrair de uma érea de
conhecimento uma ‘disciplinar curricular’ é, fundamentalmente, escolarizar esse conhecimento,
ou seja, € instituir um certo saber a ser ensinado e aprendido na escola, um saber para educar e
formar através do processo de escolarizagdo. Na verdade, entre disciplina curricular, ou melhor, entre
curriculo e disciplina, de um lado, e escola, de outro, ha, de certa forma, uma relacio de causa-efeito:
o surgimento da instituigio escola estd indissociavelmente ligado a instituicio de saberes escolares, que
se corporificam e se formalizam em curriculos, disciplinas, programas, exigidos pela invencio, que
a escola criou, de um espago de ensino e de um tempo de aprendizagem.” (SOARES, 2002, p. 155).
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conjunto de desafios colocados para o trabalho e a formacio do futuro professor de
lingua portuguesa.

1. PRODUCAO ESCRITA E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UM PANORAMA
HISTORICO

A seguir, com base em estudos voltados a qualificacio do percurso histérico
de constituicdo do ensino de lingua portuguesa na escola brasileira (BUNZEN,
2006; 2011, MARCUSCHI, 2010; PIETRI, 2010, RAZZINI, 2000, ROJO, 2008,
SOARES, 2002)*, proponho restituir, inicialmente, os modos pelos quais o estatuto
curricular da prética de producio escrita conforma-se da segunda metade do século
XIX aos anos 1960 — periodo correspondente ao que hd de mais duradouro, do
ponto de vista temporal, e mais hegemonico, do ponto de vista simbdlico, na
tradigdo das préticas de ensino de lingua portuguesa. Em seguida, abordo como
esse estatuto reconfigura-se a partir dos anos 1980, periodo que representa, por
hipétese, um ponto de inflexdo nessa tradigao.

1.1. Lingua como representacdo do pensamento e ensino como
transmissao do cdnon escrito escolar: modelo classico e vocacao
beletrista

Em estudo sobre os curriculos e programas que deram corpo a entio criada
disciplina Portugués, no Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, a partir de meados do
século XIX, Razzini (2000) assinala, entre outros fen6menos, a incorporacio da
pratica de redacao e de composicao de textos, em diferentes géneros e de tipos
diversos, em momento posterior (1870) aquela da leitura literdria e da recitacio
(1855) e, sobretudo, aquela da gramética, matriz ideal que pilota e se mantém como
o ponto para o qual convergem as duas outras praticas.

Integrando o repertério de conhecimentos dessa disciplina ao longo
de mais de cem anos, a produgio escrita vai adquirindo um estatuto curricular
inicialmente no interior do modelo cldssico e da vocagdo beletrista que marcam o

4. Tais estudos representam grande parte da ainda modesta producgao académica brasileira voltada a
abordagem histérica do ensino da producio escrita particularmente como componente curricular
da disciplina lingua portuguesa, na escola brasileira. A restituicio do percurso histérico desse
componente com base nas sinteses propostas nesses estudos, tal qual apresentada aqui, consiste
em um movimento tanto de cotejo de fatos e fen6menos nelas descritos e qualificados, quanto
de proposicio de uma operacio metodoldgica de contraste de dois modelos de ensino de lingua
portuguesa, conforme configurados em duas conjunturas delimitadas socio-historicamente.
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ensino de lingua portuguesa em todo o periodo compreendido entre sua génese até
aproximadamente os anos 1960. Ao longo desse periodo, exercicios de composicao
e redacio sdo instrumentos diddticos centrais do professor de lingua portuguesa
para tornar presente e fazer circular na sala de aula um saber sobre a escrita, sobre o
texto escrito, um saber de natureza procedimental consubstanciado em um discurso
expositivo sobre a técnica ou a arte de escrever (BUENQO, 1931). Razzini identifica,
nos programas dos anos 1880 do Colégio, por exemplo, essa funcao instrumental
da producio escrita para a transmissao de um saber sobre a lingua codificada nos
textos do cdnon (literario) escolar. Nos termos da autora,

Com o objetivo de ensinar a escrever através da apreciagio de modelos escolhidos pelo
professor nas antologias adotadas oficialmente, os exercicios de composicdo iam dos mais
elementares, do primeiro ano (“reproducdo e imitagdo de pequenos trechos”); passando
pelas “breves descri¢oes, narragdes e cartas” do segundo ao quarto ano; da “redacio livre” do
quinto ano, e culminando com a “composigao de lavra prépria” e discursos de improviso no
sexto ano. (RAZZINI, 2000, p. 75)

Entre os elementos implicados na abordagem da producao escrita, no periodo
em questdo, encontram-se os principios de homogeneidade e correcio ou de
pureza do idioma (cf. SIGNORINI, 2002) como aqueles que orientam o curriculo
e as praticas didaticas, sendo a escrita correta “compreendida como a escrita
que primava pela observancia das regras da gramética normativa e da ortografia”
(MARCUSCHI, 2010, p. 66). Em sua andlise das “stmulas de composicoes
escolares” (espécie de roteiros de redagdo disponibilizados aos alunos como
suporte para a producio escrita) que integram a seleta Crestomatia: excertos escolhidos em
prosa e verso, de Radagasio Taborda, publicado em 1931, Marcuschi assinala que “as
informagoes disponibilizadas para os alunos nas samulas ficam reduzidas ao titulo
e a breves e vagas orientagdes de cunho organizacional e/ou tematico (que visam a
um ensinamento moral visto como inquestionavel)” (MARCUSCH]I, 2010, p. 69).

Vejamos, a seguir, em maior detalhe, como o modelo cléssico e a vocacio
beletrista aparecem materializados em outra obra didatica, o Livro de Composicdo, de
Olavo Bilac e Manuel Bomfim.

2.1.1. Livro de Composicao (1899), de Olavo Bilac e Manuel Bomfim

O Livro de Composicio, de Olavo Bilac e Manuel Bomfim, publicado em
1899°, estd entre os dispositivos materiais que dio corpo ao modelo de ensino de

5. A edicdo ora considerada é a nona (9%, “revista e augmentada”), publicada em 1930, pela Livraria
Francisco Alves.
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lingua portuguesa qualificado. Destinado “para o curso complementar das escolas
primdrias” (conforme indicado em seu subtitulo), ou seja, para o nivel intermedidrio
de escolaridade, na transicao entre as séries iniciais da escola priméria e as séries mais
adiantadas, relativas ao ensino secundério, a obra participa da progressiva relevancia
que o impresso escolar assume no processo de confecgio da forma escolar entre
nds, particularmente de sua vocagdo taxondmica, do processo de especializacio de
seus saberes e de homogeneizacao de seus modos e formas de trabalho, conforme a
escolarizacao vai-se lenta e difusamente consolidando no pafs.

Indice dessa vocacio e desse processo de especializacio de saberes e
homogeneizacio de métodos de ensino é a estruturacio da obra conforme a
subdivisao da coletinea de textos nela apresentados em oito tipos ou géneros textuais
(enumeragdes; exposicoes; narracoes; descricoes; contos; cartas; dissertagoes
e resumos), consistindo, cada qual, em uma unidade de trabalho didatico em
torno da pratica de composicdo. A qualificagdao desses tipos ou géneros textuais em
termos técnicos é explicitada, em discurso expositivo, em uma secao introdutdria
denominada Notas preliminares, unicamente no inicio das unidades didaticas voltadas
as narragdes, descricoes, cartas e dissertagdes.

Cada uma dessas oito unidades diddticas comporta a proposicao de um tema
ou assunto sobre o qual deve incidir a tarefa de producdo escrita. Com base no
tema selecionado, indicam-se os elementos em que se deve ancorar a agao do aluno,
em trés secoes, conforme transcrito, a seguir, tomando-se por exemplo o tema A
Caridade, na secio voltada as Dissertacdes:

* Summario — subdivide o tema em um conjunto de tépicos informacionais a ele
atinentes:

SUMMARIO

Aproximar estes dois preceitos, e explicar o seu verdadeiro sentido: — “Quando nédo podemos fazer caridade com as
méos, devermos fazel-a com o coracdo.” — A verdadeira caridade ndo estd nas méos, estd no coragio”. (BILAC;
BOMFIM, 1899/1930, p. 213)°

* Direcgio — explicita a roteirizacdo a que se devem submeter os tdpicos
informacionais elencados na secio anterior, ou seja, sua distribuicao na sequéncia
textual:

DIRECCAO

Explicar o sentido da primeira frase, dizer como € que a caridade se exerce pelaos maios, falar
das esmolas, dos presentes e dos beneficios materiaes. — Mostrar que essas esmolas devemos

6. Na transcri¢io de excertos da obra em tela, manteve-se a grafia do original.
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fazer, ndo por ostentagdo, mas para satisfazer os nossos sentimentos de amor e de compaixao
pelos nossos semelhantes. (...) (BILAC; BOMFIM, 1899/1930, p. 213-14)

* Modelo — expde um texto que ilustra de maneira modelar a aplicacdo dos dois
elementos anteriores. Para um conjunto de temas localizados mais para o fim
da unidade de trabalho, dispensa-se a apresentacao do texto-modelo, sendo
indicados apenas os tépicos informacionais e seus modos de sequenciacao, ou
ainda, uma lista de “outros assumptos”:

MODELO

Aproximando essas duas maximas, em que o mesmo pensamento se contém, acha-se uma
admiravel ligdo de moral.

A caridade é a mais bela manifestagio do principio da solidariedade humana. O interesse
dos felizes pelos infelizes, dos bem aquinhoados pelos desfavorecidos, é um sentimento que
nobilita a communhdo humana. (...) (BILAC; BOMFIM, 1899/1930, p. 214-15)

Nas Notas Preliminares que introduzem essa unidade didatica voltada as
dissertacdes, os autores definem a acdo de dissertar nos seguintes termos:

Dissertar é desenvolver uma these qualquer, um pensamento, uma afirmacio, um conceito. E
raciocinar a respeito de uma idéa, com os dados que o estudo dos livros, as ligoes e a nossa
propria observacio nos fornecem. (...) E aqui, principalmente, que é mister saber destacar a
idéa, ou as idéas principaes do assumpto, pondo-as em evidencia, ligando-as bem, por lagos
sensiveis, feitos de raciocinios claros, 4s idéas secundarias. (BILAC;, BOMFIM, 1899/1930,
p. 207)

Nessa definicdo, a dissertacio emerge como o meio de expressao por
exceléncia do pensamento, uma vez que permite a disciplina intelectual necesséria
aos estudos, a aprendizagem de métodos de estudo, de pensar. No modelo cléssico
que ancora o curriculo de lingua portuguesa na conjuntura de producio e recepcao
do Livro de Composicdo como artefato material da cultura escolar, junto a um conjunto
amplo de outros artefatos (gramaticas escolares, antologias, seletas, compéndios
etc.), o estatuto em que se vai investindo a pratica de produgdo do texto dissertativo
configura-se, conforme a apropriacao curricular da tradigdo retérica, pela articulacao
da dimensao tematica do texto escrito (aquilo de que se trata, o assunto, o topico
informacional, os objetos de escrita) com sua dimensao configuracional (relativa
mais especificamente aos modos de organizacio textual desses temas conforme
diferentes géneros e tipos textuais) e sua dimensao linguistica (relativa aos recursos
estilisticos que dio corpo aos temas e as formas composicionais, codificados no
texto-modelo).
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No que se refere a dimensao temdtica, os autores retomam O pressuposto
da necessidade de aquisicio de conhecimentos sobre o tema (“colecdo de ideias”,
para Petitjean [2005]) como pré-requisito a agdo de dissertar, nos seguintes termos:

Tudo isto significa que ndo podemos empreender um trabalho d’esses, sendo quando temos
muito conhecimento do assumpto. Se tenho de dissertar, por exemplo, sobre a fungdo da escola
na sociedade, preciso conhecer muito bem a organisagio de uma e de outra, e devo meditar muito
antes de escrever, procurando entre os meus estudos o que se refere a um e a outro caso, para
formular entdo a linha geral da minha exposigao (...). (BILAC; BOMFIM, 1899/1930, p. 207-8)

O traco transversal ao conjunto de temas prestigiados para a prética de
producio do texto escrito dissertativo estd na preferéncia por assuntos de natureza
enciclopédica, patridtica e moral (além de A Caridade, A experiéncia, Ar atmospherico,
A compaixdo, Amor filial — Dedicagdo, A Escola e a Instruccdo, Calar a tempo, O exemplo ¢ a
reprebensdo), o que remete ao empreendimento considerado civilizatério de invencao,
pela mediacdo da forma escolar, do homem brasileiro moderno e urbano (v. BOTO,
2003). Em outros termos, os temas conformam uma colegdo de ideias logicamente
encadeadas para produzir o efeito de valoragao, por exemplo, de uma ligdo moral,
elevando-lhe os atributos.

No que diz respeito a dimensao configuracional do texto dissertativo, os
autores apresentam uma roteirizagdo dos tépicos informacionais relativos ao tema,
enfatizando todavia que a ordem de exposicio “depende apenas das qualidades de
methodo que possue o escritor”, uma vez que “essa ordem de exposicio € o proprio
escritor quem a formula” (BILAC; BOMFIM, 1899/1930, p. 208). Esse método é
descrito conforme os seguintes procedimentos:

Entdo repassard em mente os argumentos de que dispde e arranjard a ordem em que os tem de
expor, segundo o valor e importancia de cada um d’elles.

Deve comegar tratando das questdes mais geraes, apresentando as conclusdes menos
contestdveis, as mais aceitdveis, de férma que, ao chegar ao resultado final, a afirmagao
capital, o leitor ndao hesite em adoptal-a, estando ja preparado para isso. (BILAC;, BOMFIM,
1899/1930, p. 208)

Quanto, por fim, a dimensao linguistica da producao do texto dissertativo, os
recursos de expressdo constituem objeto de orientacao diddtica apenas pressuposto
tendo em vista a énfase das notas preliminares nos procedimentos de sequenciacao
dos argumentos em uma ordem de exposicio que, embora mais ou menos pré-
definida, é formulada, em todo caso, pelo autor, sendo que “O melhor processo,
nessa orientacdo, ainda é o de figurar-se o escritor na situacao do leitor” (BILAC;
BOMFIM, 1899/1930, p. 209). O aparente esmaecimento do tratamento dos
recursos de expressao e sua diluigio em um discurso sobre a planificacio do texto
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parecem decorrer, em alguma medida, do suposto de que eles seriam aprendidos
pela exposigao dos alunos aos textos propostos como modelo, ficando dessa forma
assegurada a énfase nos valores de correcao, de clareza e de elegincia que embasam
a concepcio de textualidade e escrita em jogo nessa conjuntura intelectual.

Em sintese, no modelo classico, a producio do texto dissertativo vai-se
configurando progressivamente como habilidade de evidenciar ou demonstrar, no
produto gerado, o exercicio intelectual supostamente ensejado na reflexdao sobre um
tema, percep¢ao que embasa o estatuto que a dissertagdo escolar adquire historicamente
na escola. O cardter constitutivamente polémico da habilidade de argumentar é
esmaecido ou desaparece na conformacgdo desse estatuto (PERELMAN, C,
OLBRECHTS-TYTECA, 1992)".

Tal modelo passa a ser tensionado a partir dos anos 1960 e ao longo dos anos
1970, com a ampliacao de acesso da populacao a escola e consequente mudanga
do perfil do alunado, bem como pela intensificagio do processo de depreciacao
e precarizagdo do trabalho docente®. Desde entdo, serd necessdrio aguardar quase
duas décadas para que uma virada pudesse ser assinalada no percurso de constituicao
do ensino de lingua portuguesa e, mais particularmente, um reposicionamento do
estatuto da produgédo escrita como componente curricular desse ensino, o que toma
lugar a partir dos anos 1980, conforme veremos, a seguir.

1.2. Lingua como interacao e ensino como incorporacao de multiplos
repertérios culturais: modelo interacionista e vocacdo
emancipatoria

O final dos anos 1970 e o inicio dos anos 1980 representam um ponto de
inflexdo determinante no percurso de constituicio do ensino de lingua portuguesa,

7. Figura dessa dupla concepcdo de argumentacio ¢ a distincdo difusa que se sedimentou e se mantém
presente, no discurso escolar, em materiais diddticos etc. entre dissertacdo expositiva e dissertagdo
argumentativa.

8. Os principios e orientacoes curriculares do ensino de lingua portuguesa na conjuntura social, politica
e econdmica do Brasil dos anos do governo militar sao institucionalizados pela Promulgacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao — Lei 5692/71 (BRASIL, 1971). Nas orientagdes curriculares
dispensa-se atengdo central aos procedimentos implicados na producio do texto, especialmente
aqueles de planificacio ou estruturagio, razio da relevincia e da multiplicagdo de roteiros,
de esquemas de producido, bem como da explicitacio, em discurso meta-expositivo, desses
procedimentos. A esse propésito, Bunzen (2006) assinala, entre outros elementos, “um aumento
consideravel, especificamente, na década de 1970, da producio de LDs [Livros Didéticos] para o
EM [Ensino Médio], voltados para o ensino de redacio” (BUNZEN, 2006, p. 144). Pelos limites
de espaco deste estudo, evito expor em maior detalhe o modelo de ensino de lingua portuguesa
suposto no curriculo da disciplina, no periodo em questio (anos 1960 e 1970), nomeado e
qualificado por varios estudos como modelo comunicativo.
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marcando o inicio do processo de redefinicao curricular desse ensino, na conjuntura
social e politica do Brasil que entdo buscava retomar relagdes institucionais
democridticas apés o intervalo de regime de excecgdo instaurado desde 1964 no pafs.
Nesse contexto social e politico, o ineditismo da proposta curricular ancora-se, em
grande medida, na incorporagdo de aportes tedricos novos com relacio aqueles
que informam a concepcio de ensino de lingua portuguesa até entdo. Assim, lugar
central no processo de reconfiguracao curricular, nessa conjuntura, € assumido pelos
estudos do texto e do discurso, pelos estudos sociolinguisticos e pelos estudos em
linguistica aplicada, histéria e leitura literdria, entre outros.

Na esteira desse processo de reinvencido do ensino de lingua portuguesa,
os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) elegem os géneros textuais como objetos
de ensino. A selecio da coletinea de textos é delimitada por quatro campos
sociais de produgdo discursiva — divulgacdo cientifica, imprensa, cultura literdria
e publicidade. A definigdo desses campos prevé a consideracio de textos escritos,
orais e multimodais. Tornar mais visivel e didaticamente sistemética a abordagem
do texto como unidade de ensino das préticas didaticas esta entre as contribuigoes
do processo de implementacdo curricular alavancado pela publicacio dos PCN
(GOMES-SANTQOS, 2004).

Tal processo de redefinicao curricular é central na histéria do ensino de
lingua portuguesa por nao se tratar apenas de alteracao das referéncias tedricas
ou das disciplinas cientificas de referéncia, mas principalmente de algamento de
outra perspectiva epistemoldgica sobre a linguagem e seu ensino. Dois movimentos
complementares constroem o debate sobre a necessidade de inovacao do ensino:
um movimento de critica a tradicio hegemonica de ensino de lingua portuguesa e
outro de proposicio de alternativas (PIETRI, 2003; SOARES, 1997).

O ponto nevrélgico dos movimentos de critica e proposigdo de alternativas
encontra-se no diagndstico de que a pritica de producao escrita na tradicdo escolar,
por um lado, teria sido neutralizada pelo foco em atividades de analise gramatical e,
por outro lado, havia-se tornado um exercicio ou uma pratica “artificial”, no sentido
em que pouco contemplaria o processo de producio dos sentidos e as condigdes
de producio do texto (ROJO, 2003); em outros termos, pouco reencontraria a
acao do sujeito autor, seus repertérios culturais e suas experiéncias extraescolares
(BUNZEN, 2006, p. 147; MARCUSCHI, 2010). Préatica definida muito mais como
reprodugdo do que como producio textual, conforme a conhecida sugestiao de Jodo
Wanderley Geraldi (GERALDI, 1984; 1986; 1991; 2008), o que se questiona é o
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grau de autenticidade dessas praticas com relacao as situacoes de uso da linguagem
em outras instdncias sociais nas quais o aluno é suscetivel de se inserir.

Pelo menos trés sintomas de artificialismo sio tornados alvo da critica
e da proposicio de alternativas elaboradas na instdncia do discurso académico
e mais ou menos incorporadas pelo discurso oficial: o artificialismo temético, o
artificialismo das formas composicionais e o artificialismo das estratégias e dos
recursos de formulacdo textual. Trata-se de sintomas que recuperam mutatis mutandis
a delimitacdo tripartite dos elementos da produgao discursiva conforme a tradico
retdrica, conforme mencionado.

No que se refere & dimensdao tematica da préitica de producdo escrita, o
artificialismo estaria relacionado, por um lado, a natureza dos temas (considerados
disjuntos das experiéncias do sujeito), para o que se propoe que fossem selecionados
pelo grau de pertinéncia com relagdo a essas experiéncias e pelo impacto prospectivo
que pudesse gerar nelas. Por outro lado, esse artificialismo relaciona-se ao modo
de geragdo dos temas tido como descontextualizado. Nesse caso, a proposicao
de alternativa implica a reconceituacdo do tema com base no principio de sua
contextualizagao, o que supde fundamentalmente sua ancoragem na diversidade
das préticas sociais, dos repertérios culturais e das colecdes de textos selecionados
para a pratica de producao escrita. Essa reconceituacio do tema implica, do ponto
de vista didatico, acionar instrumentos de ensino — leitura, audicio de musicas,
reproducao de videos, visitas a espacos publicos, entrevistas com especialistas
etc. — suscetiveis de promover multiplos modos de acesso a, de manejo e de
estabelecimento de um conjunto nao menos mudltiplo de textos escritos, orais e
multimodais, sendo sua recepcao considerada fundamentalmente uma prética de
producéo, tal como propde Marcuschi (1996) quando de sua critica a leitura como
exercicio de copiagdo e nio de compreensio.

No que diz respeito a dimensdo composicional da prética de producao escrita,
o artificialismo estaria relacionado a énfase que se foi sedimentando na tradicao
escolar, conforme mencionado, sobre os modos de estruturagao ou planificacdo
do texto. O apoio sobre esses modos de estruturacao passa a ser uma espécie de
muleta no trabalho de ensino da producao escrita, ou seja, a estratégia didatica que
supostamente torna mais inteligivel para o aluno a prépria nocao de textualidade.
A proposicio de alternativa para esse fendomeno de reificacio dos componentes
textuais, qualificado por Lemos (1988) como uma estratégia geral aprendida pelo
aluno de “preenchimento de um arcabougo”, passaria pela reconceituacio da prépria
nocgdo de texto e textualidade sob uma perspectiva discursiva ou sociocognitiva —
tal como desenvolvida finamente, por exemplo, na vasta obra de Ingedore Koch
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(KOCH, 2003; 2004). Em tal concepgdo, os componentes textuais ndo sio entes
estdveis dispostos em estruturas fixas, mas sdo efeito de estratégias de formulacao
condicionadas por determinantes de ordem linguistica, discursiva, cognitiva etc.,
sendo que o ensino da planificagdio ou estruturacio do texto ou ainda de sua
organizagdo composicional visaria, nessa direciao, ndo aqueles componentes per se,
mas a habilidade de montagem de diferentes estratégias de configuragdo textual, tais
quais aquelas inspiradas na propriedade de hibridagdo e de intercalacao de géneros
textuais (BUNZEN, 2006, p. 153-7; GOMES-SANTQOS, 2003; SANTQOS, 1999).

No que respeita, por fim, a dimensao propriamente locucional da prética
de producio escrita, o artificialismo teria a ver com o pressuposto, presente de
maneira hegemonica na tradicdo escolar, de que tendo incorporado uma colecio de
ideias e uma colecdo de formas composicionais, o aluno estaria apto a discretizar
os temas em unidades textuais ou (en)textualiza-los. A critica a esse artificialismo
incide sobre a fraca atencdo que se teria dispensado aos processos, estratégias e
recursos de formulagdo textual propriamente dita. A proposicao de alternativa, com
base nessa critica, passa pela consideracio da elocutio como atividade processual e
continua, e fundamentalmente como atividade de trabalho que ndo se esgota na
primeira vez em que o texto é formulado, ji que, conforme a precisa sugestio de
Fiad (2006), “escrever é reescrever”. Assim, a atividade de reescrita ou refaccao do
texto, de sua revisio com vistas a circuitos de difusido escolares e extraescolares esta
entre os dispositivos que promoveriam a centralidade e transversalidade das agoes
de formulacao textual nos percursos de ensino e aprendizagem da producio escrita.

Nessa reconfiguracio do estatuto da producao escrita no curriculo de lingua
portuguesa, o alcamento de uma perspectiva epistemoldgica concorrente aquela da
tradigdo escolar consiste em énfase sobre uma concepcao interacionista de linguagem
e uma concepgao de ensino como mediagdo do processo de incorporagdo ativa
de mdltiplos repertérios culturais, pedra de toque da inovacio curricular (PIETRI,
2003) que se busca construir. A finalidade ideoldgica mais ampla na qual se busca
fundar essa perspectiva é mencionada por Bunzen em termos de

(...) uma politica de ensino de lingua fortalecedora das préticas sociais dos alunos em
contextos culturais especificos, pois ndo podemos negar o conflito intercultural que tem lugar na
escola (principalmente no EM)” (BUNZEN, 2006, p. 158).

Vejamos, a seguir, como a restituigdo desse percurso histérico de instanciacio
da produgdo escrita como componente curricular do ensino de lingua portuguesa
é recurso operatdrio suscetivel de tornar inteligiveis alguns desafios do ensino da
producio escrita na escola publica brasileira de nossos dias, especialmente do ponto
de vista da formacio do futuro professor de lingua portuguesa.
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2. PRODUCAO ESCRITA E FORMACAO DOCENTE: O TEXTO ARGUMENTATIVO
COMO OBJETO ENSINADO

Nesta secdo, apresento alguns elementos de problematizacdo do estatuto
da producdo escrita no ensino de lingua portuguesa pelo recurso ao registro
escrito de préticas de ensino conforme representadas em um relatério de estagio
elaborado como produto final do Curso de Metodologia de Ensino do Portugués/2
(EDM 0406), por uma estudante (na faixa etdria entre 20 e 25 anos) do Curso de
Licenciatura em Letras da Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo.
Com base nesse registro, busco interpretar o processo de implementacio de um
projeto de ensino do texto escrito argumentativo®.

O relatério selecionado para a discussdo proposta nesta secao enfoca um
projeto de ensino implementado em uma turma de 1o. ano do Ensino Médio™.
O Quadro 1, abaixo, condensa dados de identificacio do projeto de ensino, além
daqueles relativos aos objetos ensinados e aos dispositivos didaticos (incluidos
os instrumentos didaticos, as formas de trabalho escolar e a coletdnea de textos)
acionados em sua implementacao.

9. As praticas de ensino de lingua portuguesa de que toma parte o licenciando na posi¢ao de estagidrio
sdo algadas por ele ao estatuto de objeto de reflexdo por meio do relatério de estigio. Nele,
saberes e métodos de ensino sdo colocados a distancia e se tornam objetos de discurso — objetos
de descrigao e de anélise. Como tém mostrado diversos estudos sobre a formacio do professor de
lingua portuguesa (cf. GOMES-SANTOS; SEIXAS, 2012; SILVA, 2013; SILVA; MELO, 2008),
a consideragao desse artefato material da prética de formagéo profissional pode trazer mdltiplos
indicios de questdes, problemas e desafios que o processo de atualizagdo dos saberes e métodos
de ensino da disciplina lingua portuguesa coloca para o professor em formagio. Do ponto de vista
de sua abordagem como dado da pesquisa sobre formacio docente, ndo € indtil lembrar que o
exercicio de interpretacdo dos rastros das praticas de ensino nele representadas constitui-se em
uma interpretagao sobre outra interpretagdo, uma espécie de metainterpretagio. Trata-se, nessa
direcdo, de uma abordagem orientada pelo interesse em qualificar tais rastros como indicios dos
processos histdricos de disciplinarizagdo do ensino de lingua portuguesa de que essas mesmas
praticas tomam parte.

10. Os dados considerados neste estudo integram o corpus do projeto de pesquisa Formagdo inicial e
letramento do professor de lingua portuguesa: conceber, implementar e avaliar projetos de ensino
(GOMES-SANTOS, 2016-2019). A selecio do relatério em tela neste estudo considerou: i) o
componente curricular nele focalizado (a producio escrita), tendo em vista a discussdo proposta
neste estudo e iii) a supervisao explicita que procedi, na condigao de professor formador, de seu
processo de produgio. Cabe assinalar que a consideracdo de um tnico relatério foi motivada pelo
interesse em abordar, como unidade textual global, a secdo em que o processo de implementacdo
do projeto de ensino aparece descrito e analisado (tarefa mais complexa caso se optasse por dois
ou mais relatérios). Embora nao se possa proceder a generalizagdes com base no relatério eleito, é
possivel tomd-lo em seu cardter indicidrio (ilustrativo) com relacdo a énfases tematicas, estilos de
descricdo, ensaios analiticos etc. ensejados em um conjunto de outros relatérios que compdem o
banco de dados de que ele faz parte.
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Quadro 1. Dados do relatdrio selecionado

Dificuldades de argumentagdo em textos de opinido de alunos do 1°. Ano

Descritor/ Titulo do Ensino Médio

Escola Estadual, localizada em Sio Paulo (SP), Zona Norte, Bairro de
Santana, Diretoria de Ensino Centro

1°. Ano Ensino Médio

Escola, Ano e Nivel

de Ensino

% Texto de opinido:
»  Tema: Legalizacio das drogas

»  Organizagao composicional da sequéncia
argumentativa: exposicdo do tépico, escolha da tese,
desenvolvimento e conclusido

Objetos ensinados

»  Recursos textuais de construcio da argumentagio

= Audicio de cangio seguida de
discussdo coletiva com base em
Questiondrio sobre o texto da cangao

= Leitura oral compartilhada de textos
seguida de discussio coletiva ou em
grupos com base em Questionario
sobre os textos

Instrumentos
didéticos e formas de
trabalho escolar o
= Exposicio oral
= Tarefa de produgio oral: debate
Dispositivos Taref d ducs
- 1 .
didaticos arefa B e produgio escrita:
comentério argumentativo em um

paragrafo.

v" Cancio ‘Queimando tudo’, da banda
de musica Planet Hemp

v' Artigo de opinido A favor da legalizagdo

Coleténea de textos das drogas, de Luiz Eduardo Soares

v Artigo de opinido Legalizagdo das drogas
nédo é caminho para diminuir violéncia, de
Osmar Terra

Fonte: Quadro sindptico elaborado pelo autor

A seguir, observemos como estes dois ingredientes do projeto de ensino
(objetos ensinados e dispositivos didédticos)'' ganham corpo nas praticas didaticas

11. Para a caracterizacio global do percurso de implementacdo do projeto de ensino, recorro, na
descri¢ao e andlise do relatério, a contribuicio dos estudos sobre o trabalho docente em uma

perspectiva didética desenvolvidos por Bernard Schneuwly, Joaquin Dolz e seus colaboradores
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2009).
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representadas no relatério, bem como quais os desafios que o ensino do texto
escrito argumentativo coloca para o professor em formagéo.

2.1. O texto escrito argumentativo em uma turma de 10. ano do Ensino
Médio

O relatério intitulado Dificuldades de argumentacdo em textos de opinido de alunos
do 1°. Ano do Ensino Médio expde o processo de implementacio de um projeto de
ensino do texto escrito argumentativo junto a alunos do 1°. Ano do Ensino Médio
— adolescentes na faixa etaria entre 15 e 16 anos de idade — de uma escola da rede
estadual de ensino de Sdo Paulo, em um percurso de 10 (dez) aulas, no segundo
semestre de 2014.

Esse objeto é ensinado pela selecao de tépicos de contetido particulares, de
natureza tanto temadtica (o tema legalizacao das drogas), quanto configuracional
(organizagdo composicional da sequéncia textual argumentativa), passando por
aqueles de natureza linguistico-textual (recursos de construcio da argumentagdo).
A coletinea de textos escritos em que se baseia a abordagem do tépico tematico
e dos modos de configuragdio composicional da argumentagaio comporta uma
cancao e dois artigos de opinidao (um com posicionamento favordvel e outro com
posicionamento contrario a legalizagdo).

O projeto estrutura-se globalmente em cinco fases, cada uma das quais
comportando duas aulas. O dispositivo didatico global implementado parte
da geracio de ideias pela audicio e leitura de textos da coletdnea, buscando-se
repertoriar o aluno para as tarefas de produgao oral (debate) e de producao escrita
(comentario argumentativo), passando pelo estudo de recursos de construgdo da
argumentagdo nos textos, por meio de exposicio oral e discussdo coletiva com
base em questiondrio sobre seus elementos temdticos, composicionais e, menos
explicitamente, os recursos textuais de construgdo de posicionamento enunciativo
pelo locutor. Esse design global do projeto didatico parece ancorar-se no suposto
de que a geragdo de ideias e a exposicio a textos em que elas ganham corpo, pela
mediagdo do processo de distribuigdo e consumo dessas ideias em sala de aula
(com discussoes coletivas ordenadas em torno do Questiondrio), de algum modo
habilitaria o aluno para a producio escrita, o fim dltimo do projeto.

A audicio de cancio (“Queimando tudo”) marca a fase inicial de implementacio
do projeto, tendo a funcio de inserir o objeto de ensino (o texto argumentativo,
especialmente sua dimensao temadtica) na cena que se busca instaurar em sala de aula.
Em outros termos, tal instrumento torna presente o objeto de ensino em sala de aula
e busca promover uma primeira aproximagao ou sensibilizacio do grupo de alunos
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com relagdo a ele. Dada sua raridade na prética de ensino de lingua portuguesa no
contexto em questdo, a audicdo da cangao gera imediata reagdo dos alunos:

A reagdo da turma foi de espanto e surpresa. Eles disseram que ndo estdo acostumados
com esse tipo de atividade na escola. Muitos conheciam a cangao. Alguns dos que ndo a
conheciam, desaprovaram a letra da musica, pois acharam que a letra incentivava o uso de
drogas. Foi interessante notar que a musica ‘prendeu’ a atengdo da classe — porque foi o
Gnico momento de completo siléncio — e que levou os alunos a um debate sobre as drogas.
[ROA_Escrita_2014, p. 13]

Ao uso desse instrumento, segue-se a tarefa de discussao oral e coletiva sobre a
canc¢do ouvida, com base em um questiondrio. O encadeamento desses instrumentos
promove um engajamento inicial dos alunos na atividade proposta. Entre as perguntas
propostas no questiondrio, a que desperta particularmente discussao na turma é a que
se volta para o sentido de um enunciado da cangao: O que vocé entende com a frase: ‘Porque
o Planet Hemp ainda gosta da Mary Jane. Entdo, por favor, ndo me trate como marginal’>, o que
indicia a saliéncia que adquire no processo de compreensio dos alunos a habilidade
de pressuposicdo, conforme registrado pela graduanda, tornando-se na experiéncia
do estagio um dado relevante sobre um tépico de contetdo sobre argumentagao nao
previsto quando do planejamento do projeto:

Foi interessante notar que a turma entendeu muito bem o pressuposto da frase ‘Porque o Planet
Hemp ainda gosta da Mary Jane Entao, por favor, ndo me trate como marginal’. Talvez ela
pudesse ser usada para o aprendizado da importancia da pressuposicdo na argumentacdo. Por
uma questdo de tempo, essa questdo nao foi abordada durante a implementagio do projeto. Um
aluno, que geralmente ndo participa muito das aulas, gostou muito da mdsica e ressaltou que
apenas no Brasil os usudrios de drogas sao rotulados de marginais. [ROA_Escrita_2014, p. 14-5]

Segue-se, a partir desse inicio, um movimento de presentificacio de um
aspecto tematico particular (opiniao favorével e opinido contrdria a legalizacdo) e,
simultaneamente, o direcionamento da atengdo dos alunos para outros elementos
(composicionais e linguisticos) do texto'?. Para tanto, recorre-se a leitura oral

12. Faz-se referéncia aqui aos dois gestos fundamentais do trabalho de ensino: por um lado, os objetos
de saber sdo tornados presentes (presentificados) na cena didatica “por diferentes procedimentos de
ensino (objetos, textos, fichas, exercicios, situagdes-problema etc.)”; tornam-se, portanto, objetos
de uso, de consumo, “a propésito do qual novas significagdes podem e devem ser elaboradas”
(SCHNEUWLY, 2009: 31). Por outro lado e em relagdo de reciprocidade com esse gesto de
presentificacdo, os objetos sdo topicalizados, ou seja, determinadas dimensdes ou aspectos deles
constitutivos sao eleitos como pontos ou tépicos a serem tratados como objetos de estudo particulares
(gesto de topicalizacio). Como postula Chevallard (1985), trata-se de um processo de dupla
semiotizagdo, pelo qual os objetos de ensino adquirem existéncia material na cena didatica, o que
permite que sejam introduzidos, retomados, reformulados, reintroduzidos e se reconstituam, desse
modo, no calor da interagdo entre professor e alunos em sala de aula, conforme um movimento
potencialmente dinidmico.
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compartilhada seguida de discussao coletiva do texto, com base em novo
questiondrio — instrumento central para a abordagem dos textos da coletinea uma
vez que ancora a discussio oral.

Essas duas fases focadas em atividades de recepcio dos textos da coletinea
auxiliam, em seu conjunto, a proposicao posterior de uma tarefa voltada a acao
de producido dos alunos (o debate oral), cuja realizacao tem funcao similar aquela
dos instrumentos implementados nas fases anteriores (repertoriar os alunos com
argumentos que pudessem subsidiar um posicionamento favorével ou contrério a
legalizacdo das drogas), visando sobretudo o texto escrito que produziriam na fase
posterior e final do percurso. O uso do debate oral como instrumento didatico
catalisa um conjunto amplo de reacdes dos alunos e torna inteligivel aquilo que
emerge como mais saliente para eles com relagdo ao tema proposto no projeto.

Esta etapa teve como objetivo gerar uma ampla discussio sobre a temética. A turma se dividiu
em dois grupos: um a favor e o outro contra a legalizagao das drogas. Os alunos escolheram
em qual grupo participariam. Essa etapa motivou mais a classe que as duas anteriores; segundo
a professora A, ‘eles gostam de falar, de discutir’, nio gostam muito de escrever. Virios alunos
falaram ao mesmo tempo durante essa etapa, por isso, uma das dificuldades foi a de organizar
o grupo. No inicio da atividade, a turma pediu que se discutisse a questao da maconha; entao
esta foi a droga mais debatida. [ROA_Escrita_2014, p. 18]

A producio escrita de um texto argumentativo, um pardgrafo argumentativo
posicionando-se a favor ou contrariamente a legalizagao das drogas, € a tarefa final
do percurso didatico trilhado. Além de instrumento didético, a producao escrita
adquire a fungao sobretudo de regulacio da aprendizagem. Pelo menos trés efeitos
do emprego desse instrumento sao assinalados pela graduanda em seu relatério, a
saber: o primeiro refere-se a saliéncia que adquire para varios alunos uma categoria
de droga especifica, a maconha, o que parece decorrer da saliéncia desse tépico
temdtico na fase anterior, do debate oral. Outro efeito é o deslize do tema da
legalizacao para o tema do uso de drogas. Um terceiro efeito é o posicionamento
hegemonico contrdrio a esse uso com base em dois pressupostos complementares:
de que a droga “faz mal” e de que a legalizacao incentiva o uso.

A turma se reuniu em pequenos grupos. Houve muita conversa. Neste dia, estavam presentes
30 alunos. No final da aula, as estagidrias receberam 16 produgdes escritas. O tamanho
delas variou entre duas linhas e meia pagina. A grande maioria dos textos se mostra contra
a legalizagdo, sendo o principal argumento usado foi: 0 uso de drogas faz mal a satde e a
legalizagdo incentiva o uso. [ROA_Escrita 2014, p. 19]

Os textos produzidos sdo objeto de analise pela graduanda em seu relatério.
Nesse trabalho de anélise, trés agrupamentos de textos sio propostos: i) aqueles
que teriam fugido ao tema; ii) os que oscilam entre os posicionamentos favoravel e
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contréario e iii) aqueles que apresentam argumentos nio sustentados ou fracamente
ancorados em fontes explicitas.

Quanto ao primeiro agrupamento de textos, a fuga ao tema considerada
refere-se ao deslocamento do tema da legalizacio para o tema do uso. O dado
relevante nesses textos assinalado pela graduanda é sua ancoragem em certo sema
negativo quando da abordagem do tema:

Nessas producoes escritas, percebemos que os alunos tentam defender o nao uso das drogas.
Entretanto, nenhum deles d4 uma explicacdo detalhada sobre seus efeitos no corpo humano,
como podemos observar no trecho: “causam coisas ruins”. Talvez, em algum momento, a
comunidade escolar tenha de fazer atividades que abordem essa temética. Observamos
também que, em geral, ndo sdo usados argumentos fortes para sustentacio da tese sobre os
efeitos negativos das drogas. [ROA_Escrita 2014, p. 22]

O segundo agrupamento remete aqueles textos em que hd oscilacdo dos
posicionamentos pelos alunos, o que gera, em alguns casos, efeito de contradicao.
Conforme a apreciagdo da graduanda, esse efeito pode ser decorréncia de uma
estratégia de preservacio de face por parte dos autores:

Nas produgoes acima, os alunos parecem ter dificuldade para tomar um ponto de vista, talvez
porque ele ainda esteja em processo de desenvolvimento. Trabalhamos também com outra
hip6tese: talvez os alunos nao se sentiram a vontade para dizer sua opinidao no contexto escolar.
A maioria se mostrou contra a legalizagao no debate e nas produgdes escritas. Entretanto,
vemos alguns hesitarem nos textos e também no debate. [ROA_Escrita_ 2014, p. 24-5]

Por fim, o terceiro agrupamento comporta aqueles textos em que ha
explicitacio de um posicionamento, embora desprovido de ancoragem em fontes
para além de uma percepcao pessoal da questdo polémica. Conforme a graduanda,
nesse caso, os alunos tomam como ponto de referéncia para a explicitacio de seu
posicionamento (contrario ao uso de drogas) uma verdade ou premissa considerada
dada, universal:

Em geral, esse grupo de alunos tentou usar sua opinido como verdade universal sem justifica-
la. Outro aspecto identificado é a auséncia de uma descricdo detalhada sobre os efeitos das
drogas no corpo humano. [ROA_Escrita 2014, p. 26]

Os registros do relatério de estagio expostos ilustram os desafios de colocar
em agao o projeto didatico de um objeto de ensino tradicional na histéria da disciplina
lingua portuguesa — o texto escrito argumentativo. As diferentes nomeacdes que
esse objeto vai adquirindo nessa histéria (Redagao escolar; Dissertacdo: expositiva
e argumentativa; Redagdo do ENEM; Artigo de Opinido; Texto argumentativo/
de opinido etc.) é um dado nio desprezivel da nao-obviedade de seu estatuto nas
préticas de ensino.
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Um desafio desse processo de implementacio, nao explicitado no relatério
embora pertinente para a apreciagdo dos rumos que o projeto tomou, relaciona-se
a relevancia do principio da transversalidade das tarefas de produgio textual no
percurso de implementacao de projetos didaticos em torno da prética de producio
textual escrita, em duas diregdes complementares:

i. retrospectivamente, a pratica de producao textual continua e processual operaria
como dispositivo de recepcio das coletineas de textos auxiliando, nessa direcdo, o
processo de compreensdo/apreciacao dos temas;

ii. prospectivamente, a pratica de produgdo textual continua e processual ensejaria
um horizonte de possibilidades para a planificacdo e a formulagio de outros textos,
textos a cada vez mais incrementados ao longo do percurso didético e ao fim dele.

Nesse desafio — relativo ao estilo de mediagao didatica —, o que estd em
jogo é a centralidade da producao do aluno no percurso didatico, ndo apenas como
elemento de diagndstico (o que é sempre pertinente) nem como pretexto para a
construcao de meta-discurso sobre o objeto de estudo, mas como o motor constante
e continuo do processo. Em outros termos, o que se busca é promover o acesso dos
jovens a uma multiplicidade significativa de textos e préticas de producao escrita
em relagdo complexa com outros sistemas semidticos (outras linguagens), suportes
(v. JORDAO; NONATO, 2018) e praticas de producio multimodais, como ocorre
no caso da produgdo semidtica em ambiente digital (ROJO, 2017).

Complementarmente, outro desafio — ndo menos relevante e talvez mesmo
radial no ensino da producio escrita — é aquele relativo a natureza dos repertdrios
culturais ou das “colegdes de ideias” que circulam em sala de aula, cuja abordagem
nao é 6bvia dado o lugar que assumem historicamente nas préticas e nos discursos
sedimentados no campo escolar. O tema do uso e legalizacio de drogas integra
esses repertdrios. A mediacio do processo de construcao de opinido com relacao a
tais temas pelos jovens coloca o professor em formagao em face de representacoes
atravessadas por nacos de discursos de fonte diversa. Nos termos da graduanda:

A consideracdo das praticas escritas nos levou a refletir sobre diversas motivagdes que
geraram as dificuldades de producio de texto de opinido. Observamos que a maioria dos
alunos redigiu contra a legalizagdo, fazendo uma forte aproximacdo entre esse tema e o uso
das drogas; talvez tenha faltado uma explicacio sobre a diferenca entre legalizacdo e utilizagao
dessas substancias. A questdo dos efeitos das drogas também poderia ter sido mais discutida.
Observamos também nos textos que houve uma dificuldade de se pensar coletivamente, pois
muitos consideraram sua opinido — ou talvez, a opiniao da escola - como verdade universal; o
projeto poderia ter desenvolvido mais esse aspecto. A maioria foi contra a legalizacdo, talvez
os alunos tenham adotado o posicionamento da professora A — e talvez o posicionamento da
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escola enquanto instituicdo — e ndo tenham se sentido a vontade para dizer e defender sua real
opinido; podem ter achado que seu ponto de vista ndo é valido no contexto escolar, isto é, ndo
se consideraram sujeitos nesse contexto. [ROA _Escrita 2014, p. 27]

E a propésito desse problema das colecdes de saberes escolares —
particularmente dos temas e das coletdneas de textos — para os quais se volta a
pratica de producio escrita na aula de lingua portuguesa que proponho algumas
consideragdes, a titulo de conclusdo deste estudo, a seguir.

CONSIDERACOES FINAIS: A PRODUCAO ESCRITA ENTRE REPERTORIOS
CULTURAIS, SABERES ESCOLARES E DIREITOS EDUCACIONAIS

Quando retorna no percurso mais recente de elaboragéo curricular do ensino
de lingua portuguesa, a produgido escrita constitui seu estatuto pela combinagio ou
mixagem de saberes e instrumentos de ensino tecidos em préticas escolares no solo
de uma tradi¢do centendria, na concorréncia de modelos de ensino e concepcgoes de
linguagem e, principalmente, sob a perspectiva de finalidades ideoldgicas em que se
ancora o papel da escola e da linguagem no percurso de formacao das geracoes de
criancas e jovens, em diferentes conjunturas histéricas, sociais, culturais e politicas.

Entre as mdltiplas dimensdes desse estatuto historicamente construido, o
problema da natureza dos repertdrios culturais gerados e tornados pertinentes
para a produgado escrita na aula de lingua portuguesa é um tépico de discussao de
relevincia capital na reflexdao sobre o conjunto de desafios atuais colocados para
o futuro professor. Em que estaria a particularidade do tratamento da producao
escrita na conjuntura intelectual e politica em que adquire visibilidade oficial (nos
curriculos, programas e materiais didaticos) o modelo interacionista e a vocacao
emancipatéria do ensino de lingua portuguesa, a partir principalmente dos anos
19802 Em que se difere do tratamento a ela dispensado pelo modelo cléssico,
distantes que nos encontramos da arte de escrever ou das técnicas de redagdo ou
composicio praticadas na histéria do ensino de lingua portuguesa?

A esse propdsito, consideremos os diferentes temas para a produgao escrita
do texto argumentativo de que nos ocupamos: A caridade, no Livro de Composicao,
e Legalizagio das drogas, no projeto de ensino descrito no relatério de estdgio. As
condigdes de emergéncia desse Gltimo no percurso didético representado pela
graduanda em seu relatério ndo sdo um dado lateral considerando que, entre outros
aspectos, é exatamente a natureza dos repertdrios culturais que estd em jogo
em uma concepcio de linguagem como acido e de ensino como incorporagio de
repertdrios sécio-culturalmente condicionados, na esteira da frente de forga que
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se vem construindo, como mencionado, desde os anos 1980, como alternativa ao
modelo tradicional de ensino de lingua portuguesa na escola brasileira. E ao processo
de redefinicdo curricular do ensino de lingua portuguesa desencadeado hd quarenta
anos que se pode remeter — em documentos oficiais, projetos curriculares, materiais
didaticos, programas de formagao docente — a profusdao de temas historicamente
invisibilizados ou considerados marginais na escola, nas coletdneas de textos que
frequentam as salas de aula da escola brasileira desde sempre, como é o caso de
temas relativos a cultura afro-brasileira, as culturas infantis e juvenis, as questoes
de género e etnia, a inclusdo e a educagdo especial, a cultura e literatura oral, a
literatura marginal, & poesia feminina, a diversidade linguistica etc.

Abordar esse problema da natureza dos repertérios culturais (entre os
quais, os temas) convertidos em saberes escolares nas préticas didéaticas exige
considerar a ldgica sob a qual a razdo ou forma escolar constitui-se no processo
de sua génese e consolidagio na modernidade. Por um lado, do ponto de vista da
génese dessa forma social, é o capital cultural, o conhecimento — seus modos de
des-contextualizacio, de selecdo, de circulagdo e de recontextualizagdo nas praticas
escolares — um dos elementos fundantes da invengao da escola e da possibilidade
de sua reprodugédo histérica, processo que se constréi sob o signo da contradicao
fundante entre promover o acesso de todos ao capital cultural considerado legitimo
para a formacdo das novas geracdes e, ao mesmo tempo, promover distingao
nos percursos de apropriagdo desse capital pelos sujeitos (progressao curricular,
progressdo das aprendizagens, progressao de niveis de escolarizagao)'?. Os limites
dessa contradicio aparecem problematizados nos estudos sobre as culturas escolares
e os modos com que nelas se reconstituem as finalidades ideoldgicas e os programas
politicos que embasam historicamente a escola.

Por outro lado e complementarmente, do ponto de vista da expansao, da
consolidacao e das reconfiguracoes da forma escolar como agéncia central de
letramento nas sociedades industriais modernas, o problema da natureza dos

13. Schneuwly; Hofstetter (2017) qualificam essa contradicdo quando de sua discussdao sobre o
conceito “sedutor” de forma escolar. Com base na tradigdo da teoria histérico-cultural, os autores
assinalam a centralidade do problema do conhecimento para a compreensiao dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento. Em seus termos, “(...) ‘A construcdo de objetos de ensino e
objetos ensinados parece estar, com efeito, no centro da questdo sociocultural’. Esses objetos
refletem, em seu cerne, a contradicdo constitutiva da forma escolar no sentido moderno em que
ela se constitui no século XIX e que ainda hoje determina profundamente todo trabalho em seu
interior: ‘acesso a uma cultura considerada comum, porventura universal, e, a0 mesmo tempo,
transmissdo de contetidos que assegurem a ordem e a diferencga. [...] A escola assume essa tarefa
contraditéria com o material do passado que ela transforma em fungao da evolucio social: os
préprios meios que promovem o acesso sio também sempre parcialmente aqueles da diferenciacio

e da exclusao’ (Schneuwly, 2007, p. 20).” (SCHNEUWLY, HOFSTETTER, 2017, p. 164).
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repertdrios culturais tornados saberes escolares permite discutir o pressuposto
da educacio como direito. Nesse caso, estarfamos em face da emergéncia,
especialmente a partir do final do século XX e inicio do novo milénio, daquilo que
Boto (2005; 2006) qualifica como “terceira geracio de direitos publicos em educagio”
' a saber:

(...) o direito de ter alterado o contetido das matérias ensinadas e aprendidas. Ou seja, a
preocupagao com a diversidade, com a plurali- dade das culturas, com os direitos difusos do
ambiente e das minorias (dentre as quais as criancas) podera fazer com que seja desconstruido
o modelo dos espacos, dos tempos e dos saberes curriculares. Tal iniciativa requererd uma
modificacio mais ampla de algumas interpretagdes de mundo, de sociedade e de Estado
que passavam pela escola... Trata-se agora de enfrentar, nio apenas o método, mas o préprio
contetdo da agdo pedagdgica desenvolvida pelos sistemas de ensino. (BOTO, 2006, p. 600)

7

Ora, quando se busca tratar da préatica escolar €, entre outros aspectos,
fundamentalmente com processos de acumulagdo, apropriacio ou geragao de
repertorios culturais aquilo com que estamos lidando. No caso da discussao
proposta neste estudo, esse pressuposto da centralidade do saber é imprescindivel
para o exercicio de contraste do estatuto curricular da produgao escrita no modelo
cldssico e no modelo interacionista de ensino de lingua portuguesa, conforme
caracterizados. Estarfamos, assim, em meio a uma disputa histdrica entre duas
frentes de forca: por um lado, uma concepgio imanentista de linguagem e uma
concepcao de ensino como transmissdo de repertérios culturais tomados como
blocos monoliticos e, por outro lado, uma concepcao interacionista de linguagem
e uma concepc¢io de ensino como mediacio do processo de incorporagio ativa
de mudltiplos repertdrios culturais. Por hipdtese, é o jogo complexo entre essas
duas frentes de forga que se reconstitui ou se recontextualiza, historicamente, nas
préticas de ensino de lingua portuguesa e, mais particularmente, nas praticas de
ensino da produgdo escrita®.

14. A autora postula a distingao histérica de trés sucessivas geracoes de direitos ptblicos em educagao
na modernidade ocidental: a primeira geragdo de direitos pitblicos constitui-se em “direito subjetivo de ir
a escola; de ter acesso a escolarizagio”, a partir do final do século XVIII; a segunda geragio constitui-
se em “direito ao respeito, por um ensino atraente, que colocasse o aluno e o aprendizado como
protagonistas do ‘acontecer escolar’, a partir do final do século XIX (BOTQO, 2006, p. 600).

15. Dolz, Gagnon e Thévenaz-Christen (2009), na elaboragdo de um panorama histérico do ensino
de lingua francesa na escola genebrina, observam dois modelos em que se ancora esse ensino:
um modelo classico fundado em uma concepgao representacionista de linguagem (linguagem
como representacio do pensamento) e um modelo comunicativo, fundado em uma concepgio
de linguagem como interagdo. A transicdo da énfase no modelo classico para a énfase no modelo
comunicativo da-se, no contexto suigo, por ocasido das reformas escolares ocorridas a partir dos
anos 1970.
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Nessa direcao, do ponto de vista particularmente dos temas tornados
pertinentes para a préatica de producio escrita, o desafio (tedrico e aplicado) a
ser encarado pela pesquisa cientifica atualmente seria fundamentalmente aquele
de problematizacio do projeto politico em que se fundam essas duas frentes de
forca. Ndo nos esquecamos de que se trata de projeto politico porque supoe
fundamentalmente processos de producio do sujeito-aluno-autor, processo de
subjetivacao de sujeitos, portanto.

Esse é o dado central na tarefa de problematizar os discursos institucionais
que, no Brasil destes nossos dias, buscam colocar em xeque aquilo que estd mesmo
entre as finalidades mais tradicionais da escola, talvez a central — a geracdo, a
distribui¢do e o consumo de capital simbdlico —, o que promovem por meio de um
conjunto de expedientes enunciativos institucionais, como, por exemplo, aqueles
de colocacido sob suspeicdo do conhecimento cientifico historicamente construido
pela humanidade, de confiscagao da palavra divergente, de diluicao da historicidade
das referéncias culturais e de profusio digital de simulacros (fakenews) dessas
referéncias por robds e por humanos-rob6s... Na base desses e de outros expedientes
encontra-se talvez aquilo que Safatle (2016) menciona, quando de sua anélise da
conjuntura politica brasileira nos dias atuais, como “a arte de desaparecer”. Para o
filésofo,

(...) Nada disso pode ser compreendido sem levar em conta o tipo de violéncia que
caracteriza o Brasil. Pois o Brasil é, acima de tudo, uma forma de violéncia. Na verdade, uma
violéncia baseada no desaparecimento. Aqui, ndo sio apenas os corpos que desaparecem sem
deixar marcas — corpos vitimas de genocidios e de uma gestao social da brutalidade. So as
classes vulneraveis que desaparecem sendo expulsas do espaco publico de visibilidade. (...) O
debate ndo é sobre ‘valores’. Ele é sobre préaticas de desaparecimento. Mas essa violéncia da
desaparicdo é ainda mais profunda. Ela tem como seu espago natural a histéria. (SAFATLE,
2019)

O projeto politico que fundamenta a possiblidade de circulagio — ou de sua
contra-face, a desaparicio, a interdicio ou denegacdo — de repertorios culturais na
escola é igualmente dado central para se pensar sobre o lugar do trabalho docente
na mediacio diddtica dos processos de recepcio-producio-edicio-distribuicio
desses repertérios na escola, o que supoe a disputa em torno das préprias condigoes
de possibilidade de atribuicdo de sentido, pela produgédo escrita (mas também pelas
praticas de produgdo oral, de leitura e de andlise gramatical), as relacdes sociais
que se reconstituem no espaco escolar. Nessa mediacio, o desafio central do
trabalho do professor estaria na possibilidade de instanciacao da agéo de linguagem
do aluno como o ponto radial dos percursos didaticos propostos em sala de aula,
conforme uma concepcao de ensino como incorporacio de repertdrios suscetiveis

1304 Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(58.3): 1282-1309, set./dez. 2019



Escrita, ensino de lingua portuguesa e formagao do professor Dossié

de promover a insercao protagonista e politicamente empoderada do aluno em
multiplas préaticas sociais. Uma espécie de contraponto politico a arte de desaparecer'.

A meu ver, a qualificagdo desse desafio estd entre os principais topicos de
discussio na concepcao e implementacao de projetos e politicas de formacao
académica inicial do futuro professor de lingua portuguesa.
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