Dossié

GENERO CADERNO DA REALIDADE NAS PRATICAS
EDUCATIVAS DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

GENRE NOTEBOOK OF REALITY IN THE EDUCATIONAL
PRACTICES OF THE PEDAGOGY OF ALTERNATION

Cicero da Silva’

RESUMO

O objetivo deste artigo é analisar os aspectos constitutivos do Caderno da Realidade
(CR), um instrumento didatico-pedagdgico das unidades de ensino que assumem o sistema
educativo da Pedagogia da Alternancia (PA). Na investigacio, concebe-se o CR enquanto
género do discurso na perspectiva bakhtiniana e objeto de ensino. A pesquisa é de abordagem
qualitativa e interpretativa na andlise dos dados. A amostra é constituida de textos de trés
exemplares do género Caderno da Realidade. Levando-se em consideragdo as concepgdes
tedrico-metodoldgicas do contexto de ensino da PA e os eventos dial6gicos em que ocorre
a producdo do CR, constatou-se que esse género discursivo demanda varias préticas de
escrita e interagoes envolvendo diferentes atores na sua composicdo, pois estas ocorrem
no dominio social escola, familia e comunidade. Tais praticas possibilitam ao estudante
desenvolver capacidades de linguagem significativas para a sua formacio.
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ABSTRACT

This paper aims to analyze the constitutive aspects of the genre Notebook of Reality (NR),
a didactic-pedagogic instrument of the educational units that adopt the educational system
of the Pedagogy of Alternation (PA). In the research, we conceived the NR as a discourse
genre in the Bakhtinean perspective and an object of teaching. This research follows a
qualitative-interpretative approach in the analysis of data. The sample consists of texts of
three copies of the genre Notebook of Reality. Considering the theoretical-methodological
conceptions of the PA teaching context and the dialogical events in which the production of
the NR takes place, it was found that this discursive genre demands several writing practices
and interactions involving different actors in its composition, because these occur in the
social domain of school, family and community. Such practices enable students to develop
significant language skills for their education.

Keywords: notebook of reality; teaching; discursive genre.

INTRODUCAO

A Pedagogia da Alternancia (PA) nasceu em 1935, no sudoeste da Franca,
com a criacdo da primeira Maison Familiale Rurale (MFR) ou Casa Familiar Rural
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(CFR) (GIMONET, 2007). O objetivo dessa primeira experiéncia de ensino
orientada pelos principios da PA era buscar uma nova alternativa de formacio capaz
de mudar a realidade da educagdo para os filhos dos camponeses. Além da crise
econdmica por que passava a agricultura a época, na condigdo de agricultores, os
pais compreendiam que o modelo de formacido da escola urbana francesa poderia
comprometer o futuro de seus filhos, de sua profissdo, da agricultura e da vida
humana no meio rural (MOREIRA, 2000; SILVA, 2012 [2003]; NOSELLA, 2014).

No Brasil, a PA surge no Estado do Espirito Santo, com a criagdo de trés
Escolas Familias Agricolas (EFA) pelo Movimento de Educagdo Promocional do
Espirito Santo (MEPES) em 1969, cujo objetivo, também, era promover a formacao
de criancas e jovens camponeses (NOSELLA, 2014). De 14 para cd, o movimento
se expandiu e, atualmente, a Alternancia é adotada em mais de 260 unidades de
ensino bdsico brasileiras, as quais oferecerem formacao a milhares de criancas,
jovens e adultos camponeses. Atualmente, essa Pedagogia também ¢ assumida em
cerca de 42 cursos de graduacio em Educagido do Campo — vinculados a diferentes
Universidades Federais e Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia —
voltados a formacdo de professores nas diversas dreas do conhecimento para atuagao
nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio nas escolas do campo.

A Alternincia é conhecida como um sistema educativo que congrega
diferentes valores e experiéncias formativas, atribuindo grande importincia aos

N

saberes, a cultura e a realidade socioprofissional dos estudantes camponeses no
processo de formacao (MOREIRA, 2000; QUEIROZ, 2004; GIMONET, 2007).
Para tanto, diferentes atividades escolares sio articuladas a temadticas, as praticas
cotidianas e a vida no meio rural, agregando os conhecimentos acumulados pelos
estudantes nas suas experiéncias concretas do cotidiano. Para promover isso, a
alternancia integra o meio educativo (escola) e o meio socioprofissional (familia/
propriedade) com seus instrumentos pedagdgicos.

Devido integrar a Educacao do Campo, a PA possui uma proposta tedrico-
metodoldgica propria que inclui escola, familia e comunidade nos processos
formativos. Além disso, essa particularidade exige que tomemos campo como espago
de vida, de saberes, de cultura, de lutas e de identidade préprios, o que requer ajustes
e integragao da escola a vida social do contexto camponés. Isto é, os camponeses tém
direito a uma escola que seja 1o e do campo. A formacio desenvolvida sob a 6tica da
Alternancia, por mobilizar préxis, experiéncia e reflexao nos processos de formacio,
congrega dois espacos e tempos formativos diferentes, representados pelo: Tempo
Escola (periodo de aulas no Centro de Formagao/escola articulado entre estudo,
pesquisa e propostas de intervencio) e o Tempo Comunidade (periodo de vivéncia na
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propriedade/comunidade, pesquisa de estudo, realizagdo de experimentos, trabalho
coletivo, etc.) (GIMONET, 2007; RIBEIRO, 2008; SILVA, 2011), além de estarem
integrados com os instrumentos pedagdgicos. Gimonet (2007) advoga que essa
Pedagogia proporciona condicdes para que os estudantes oriundos do meio rural
aprendam ndo s6 conhecimentos tedricos sistematizados na academia, mas também
saberes vinculados a realidade cotidiana do mundo camponés.

Articulados a esses tempos, os instrumentos pedagdgicos orais e escritos
criados e aperfeicoados ao longo das dltimas oito décadas nas experiéncias da PA
facilitam o ensino-aprendizagem. Os instrumentos pedagdgicos sao os dispositivos
de acdo que possibilitam ao jovem' interagir com a familia, com os parceiros da
formagdo, com o conhecimento cientifico e com o meio socioprofissional e cultural
de maneira ativa, buscando formacao integral e atuacao para o desenvolvimento
do meio (comunidade local). Dentre os instrumentos pedagdgicos* mais comuns
nas experiéncias formativas dos Centros Familiares de Formagao por Alternancia
(CEFFA?), podemos citar: (1) Colocacao em comum; (2) Visita de estudo; (3)
Intervencdo externa; (4) Plano de Estudo; (5) Caderno da Realidade; (6) Caderno
de Acompanhamento; (7) Projeto Profissional do Jovem; (8) Visita a familia; (9)
Acompanhamento individual; (10) Atividade de retorno; (11) Avaliagdo semanal; e
(12) Cursos (GIMONET, 2007; SILVA, 2011, 2018). A execucio desse conjunto
de instrumentos pedagdgicos, além de viabilizar o desenvolvimento de diferentes
praticas de letramento (SILVA, 2018; SILVA; GONCALVES, 2018), reforca que
a Alternancia deu um grande passo no processo formativo de criancas, de jovens
e de adultos camponeses ao quebrar a barreira da educagéo praticada somente nos
limites das quatro paredes da sala de aula.

O Caderno da Realidade (CR), ao qual restringiremos a analise proposta
neste trabalho, é considerado o instrumento pedagdégico mais importante da
PA. Assim, neste artigo?, investigamos aspectos constitutivos do género CR, um

1. Na PA, o jovem ndo é visto simplesmente como estudante. A formagao dessa pessoa nos Centros
Familiares de Formagao por Alternancia (CEFFA) considera seu passado, sua histéria de vida, seus
projetos, sua familia, seu ambiente social, profissional e cultural (GIMONET, 2007; SILVA, 2011).

2. Para maiores detalhes acerca dos instrumentos pedagdgicos, consultar Gimonet (2007) e Silva
(2011, 2018).

3. No Brasil, as Escolas Familias Agricolas (EFA) e as Casas Familiares Rurais (CFR) representam os
dois grupos principais de unidades educativas (CEFFA) que adotam o sistema pedagdgico da
Alternancia. As EFA e CFR possuem objetivos comuns, que é promover a formacio de criangas e
jovens agricultores.

4. Esta pesquisa foi desenvolvida no 4mbito do projeto “Caderno da Realidade na Pedagogia
da Alternancia: um instrumento pedagdégico mediador do letramento” (PROPESQ/UFT n°
TO3#001/2015) e contribui para as atividades cientificas do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagao do Campo da UFT — GEPEC (UFT/CNPq).
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instrumento didatico-pedagdgico produzido em um contexto de ensino orientado
pela Alternincia. Para tanto, estabelecemos a seguinte questao de pesquisa: como se
constitui o Caderno da Realidade, enquanto género discursivo, nas prdticas educativas dos CEFFA»
Ao longo do trabalho, tentaremos responder essa questio.

Cabe-nos ressaltarmos que este artigo sintetiza, especificamente, aspectos
de duas pesquisas mais amplas (SILVA, 2011, 2018) a respeito do processo
de construgdo do género CR concomitantemente com o desenvolvimento de
atividades vinculadas aos temas geradores dos Planos de Estudo (PE) e a outros
instrumentos pedagdgicos na Escola Familia Agricola Zé de Deus (EFAZD),
localizada no municipio de Colinas do Tocantins, Estado do Tocantins, regido norte
do Brasil. A pesquisa é caracterizada por uma abordagem qualitativa (FLICK, 2009)
e interpretativista na analise dos dados. Na investigacao, além de concebermos o CR
como objeto de ensino dentro do processo de formacio, assumimos a concepcao
de género do discurso formulada por Bakhtin (2006). Os dados selecionados
para as analises sao constituidos por textos de trés exemplares do referido género
produzidos por estudantes da escola-campo.

Este artigo estd organizado em duas partes principais. Primeiramente,
caracterizamos os géneros do discurso, instrumento e apresentamos um histérico
do Caderno da Realidade no contexto da PA. Na segunda parte, caracterizamos os
aspectos constitutivos do género CR e seu papel nas praticas didético-pedagdgicas
de uma EFA, atividades envolvendo a construcio desse género, bem como algumas
consideracdes e encaminhamentos da pesquisa.

1. GENERO E INSTRUMENTO: CONCEPCOES E ABORDAGENS

A partir da concepcio bakhtiniana de géneros do discurso, outros
pesquisadores formularam seus conceitos de género, propondo diferentes
abordagens tedrico-metodoldgicas para seu estudo. Para alcangarmos uma
compreensdo “mais profunda” dos géneros nas atividades sociais organizadas,
Bazerman (2009, p. 31) afirma que é fundamental entendermos que os géneros “[...]
emergem nos Processos sociais em que as pessoas tentam compreender umas as
outras suficientemente bem para coordenar atividades e compartilhar significados
com vistas a seus propdsitos praticos”. Podemos afirmar, entdo, que os géneros sio
responsaveis pela organizacao das situagdes de interagdo verbal da vida social.

De modo geral, no ambito dos estudos sobre os géneros textuais/discursivos,
dependendo da perspectiva/corrente tedrico-metodoldgica ou Escola (Andlise de
Género, Nova Retérica ou Sociorretdrica, Sistémico-Funcional, Interacionismo
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Sociodiscursivo, etc.), as expressoes, terminologias, concepgdes de géneros e tipo
de texto e abordagens podem ser diferentes (SILVA, 2011).

Considerando as especificidades tedrico-metodoldgicas recorrentes
no contexto de ensino da Pedagogia da Alternincia (PA), a exemplo do uso do
termo “instrumentos”, compreendemos que no campo dos estudos da linguagem
tal terminologia apresenta sentidos diferentes. Barros (2012), em um trabalho
desenvolvido em uma escola publica especifica situada no territério brasileiro,
pesquisou a validacio didatica da metodologia de ensino-aprendizagem de
lingua concebida por investigadores da Universidade de Genebra vinculados
ao Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Por fazerem parte das atividades de
linguagem, nesse estudo a autora distingue artefato/ferramenta e instrumento.

Tomando como referéncia a diferenciacao entre artefato/ferramenta e instrumento,
formulada por Rabardel (1995), Barros (2012, p. 63, grifo do autor) defende que
o/a artefato/ferramenta faz referéncia, de maneira neutra, “[...] a toda coisa material,
imaterial ou simbdlica finalizada (no sentido que se destina a uma finalidade) de
origem humana; j& o instrumento somente passa a existir quando o artefato for
‘apropriado pelo € para o sujeito, com a construgao de esquemas de utilizacio’”. Todavia,
segundo Rabardel (1995), por mais que a apropriagdo de um artefato, pelos sujeitos,
configure-se numa géuese instrumental,® “[...] o artefato jamais pode ser apropriado
na sua integralidade, mas sim em ‘partes’, conforme o sujeito que dele utilize,
suas capacidades, o contexto sécio-histérico de utilizagdo, entre outros aspectos”
(SILVA, 2019, p. 4).

O ISD, por se inscrever “a0 mesmo tempo como uma variante e um
prolongamento do interacionismo social” de Vigotski (BARROS, 2012, p. 36, grifo do
autor), na condicio de ciéncia linguistica, psicoldgica ou socioldgica, as investigagoes
nessa perspectiva tedrica se voltam as atividades de linguagem. Desse modo,

Para o ISD, a emergéncia das formacoes sociais e a diversificacio das atividades préticas
estdo intrinsecamente ligadas a emergéncia das atividades de linguagem, em um processo
de negociacao com o contexto em que elas se realizam. E essas atividades de linguagem sao
designadas por uma variedade de formas comunicativas de caréater sdcio-histdrico, a saber, os

géneros textuais [...]. (BARROS, 2012, p. 38, grifo do autor)

Em outros termos, os géneros materializados em textos configuram a
realidade das agdes e das atividades de linguagem dos atores sociais, sendo frutos

5. De acordo com Schneuwly (2010, p. 124), génese instrumental diz respeito ao “[...] processo de
instrumentalizagdo que provoca novos conhecimentos e saberes, que abre novas possibilidades de
acdes, que sustenta e orienta essas acoes”. Portanto, os usudrios da linguagem verbal necessitam
agir para que possam se apropriar dos artefatos por meio da construgio de esquemas de utilizacio.

Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(58.3): 1051-1083, set./dez. 2019 1055



Dossié Silva

das interagdes humanas em determinado contexto social (SILVA, 2018). Como
na perspectiva vigotskiana encadeamos palavras separadas para expressarmos
pensamentos (VIGOTSKI, 2008), a comunicagdo ndo se efetiva apenas por meio de
palavras isoladas, denominadas de artefatos linguisticos por Barros (2012). Considerando
que a palavra por si s6 é mera unidade da lingua, Bronckart (2009, p. 75) afirma que
a comunicacio humana se realiza por meio de texto, isto é, “[...] toda unidade de
producdo de linguagem situada, acabada e autossuficiente (do ponto de vista da
acao ou da comunicacio)”. O autor ressalta ainda que, levando em consideracao o
fato de que todo texto se agrupa a um conjunto de textos, é denominado de género
de texto, e nao géneros do discurso. Em outras palavras, significa dizer que sdao os
enunciados completos ou textos/géneros (SILVA, 2019).

Diferentemente de Bronckart (2009), em seus estudos, Bakhtin (2006, p.
262, grifo do autor) cunha a expressao géneros do discurso, compreendidos como “tipos
relativamente estdveis de enunciados”. Como “instrumentos” fundamentais mediadores
das atividades de linguagem, os géneros sao construtos sdcio-histéricos situados
em determinada esfera da comunicacdo humana (SILVA, 2018). Ademais, sdo
compreendidos como “relativamente estaveis” porque atendem as especificidades
de comunicacio de cada esfera quando os atores sociais fazem uso da linguagem
e é por meio “dos processos sociais ou de interacio verbal que os géneros sao
originados” (SILVA; ANDRADE; MOREIRA, 2015, p. 360). Na concepcio de
Barros (2012, p. 45),

O género, porém, nao é algo material, exterior ao sujeito. Nas suas adaptagdes, o sujeito-
produtor recria-o as suas necessidades contextuais, aos seus objetivos discursivos, o que nos
leva a dizer que o género, como instrumento da a¢do linguageira, ndo existe sem um sujeito.

Nesse sentido, podemos afirmar que o género é um instrumento semiético dotado
de natureza linguistica, social, histérica e psiquica. Barros (2012, p. 45) advoga
ainda que, por si s6, nenhum instrumento pode servir “[...] como elemento mediador
da agdo humana”. No caso de nossa pesquisa, por exemplo, a simples existéncia do
CR ou a definigdo deste como instrumento de registro das atividades desenvolvidas
relacionadas aos Planos de Estudo, ndo garante o uso social nas praticas educativas
dos CEFFA. Isso porque “[...] toda capacidade humana é construida pela apropriacao
de instrumentos semiéticos” (SCHNEUWLY, 2010, p. 119, grifo do autor). Para que, de
fato, tais instrumentos semidticos (em nossa pesquisa, o Caderno da Realidade)
ocupem a funcio de mediadores do desenvolvimento humano, é necessério que
haja uma apropriacio deles por parte dos atores sociais. Assim, “Se considerarmos a
aprendizagem como um processo de apropriacdo e de internalizagio de experiéncias
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acumuladas pela sociedade ao longo da histéria, é fundamental levarmos em conta
os instrumentos e as praticas” (SCHNEUWLY, DOLZ, 2010, p. 141).

Como espaco de formacio e construcio do conhecimento, a escola deve, no
minimo, oferecer condi¢des para que as pessoas envolvidas nas préticas educativas
conhecam e usem com propriedade os géneros ou instrumentos semidticos que utiliza
(em nosso estudo, especificamente o Caderno da Realidade e outros instrumentos
pedagdgicos a ele vinculados). A PA, por defender que aprendemos pelo social,
representado aqui pelas acoes reciprocas estabelecidas entre os diferentes atores
sociais, €, por natureza, vigotskiana. Daf, o monitor® (professor) deve apropriar-
se de — e utilizar — diferentes instrumentos/ferramentas capazes de potencializar a acao
docente nas praticas educativas dos alternantes” de um CEFFA.

O processo de ensino-aprendizagem de lingua materna na modalidade
escrita, ao longo de sua trajetdria histdrica, mais recentemente baseado no trabalho
didatico-pedagdgico mediado pelos géneros do discurso, conforme sugerem os
PCN (BRASIL, 2001 [1998]), cada vez mais demanda conhecimentos diversos por
parte do professor, em especial sobre a grande variedade de géneros que se propoe
a ensinar em sala de aula, a exemplo do CR nos CEFFA.

Particularmente, ainda que tenha sido breve o periodo da minha préxis
pedagdgica no contexto da PA, representado pela experiéncia docente de quase
dois anos como monitor da EFAZD em Colinas do Tocantins, Estado do Tocantins,
rendeu-me ndo s6 uma compreensio mais ampliada sobre a questdo do ensino/
aprendizagem da leitura e da escrita em sala de aula, mas também o objeto de
estudo das minhas pesquisas® para consecucdo da dissertagio de mestrado e da
tese de doutoramento, ambas vinculadas ao Programa de P6s-Graduacao em Letras:
Ensino de Lingua e Literatura da Universidade Federal do Tocantins (PPGL/UFT).
Portanto, este artigo se constitui como uma sintese de partes desses trabalhos. Nas
proximas secoes, discorremos sobre o CR na Alternancia.

2. 0 CADERNO DA REALIDADE NA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Em 2019, o sistema educativo da PA completa 50 anos de implantacio no
Brasil. Na esteira dessas cinco décadas de experiéncias, a Alternancia proporcionou

6. Por ser a denominacdo que o professor recebe na PA devido as vérias atribuicoes que assume em
um CEFFA, adotaremos o vocébulo monitor para dirigirmo-nos ao professor neste artigo.

7. Utilizamos o termo alternante em referéncia aos alunos, isto €, a criangas e jovens camponeses que
estudam nas unidades educativas que assumem o sistema educativo da PA.

8. Consultar Silva (2011, 2018).

Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(58.3): 1051-1083, set./dez. 2019 1057



Dossié Silva

ndo s6 a formacao de milhares de criancas, jovens e adultos camponeses no pafs,
mas também a oportunidade para que muitos pesquisadores desenvolvessem suas
pesquisas com enfoque em diferentes aspectos e instrumentos pedagdgicos dessa
Pedagogia e de suas préticas didatico-pedagdgicas, proporcionando importantes
reflexdes/contribuigdes ao movimento. No tépico seguinte, situamos trabalhos que
focalizam o CR como objeto de estudo.

2.1. Estado da arte sobre o Caderno da Realidade

As pesquisas de Teixeira, Bernartt e Trindade (2008) e de Ferrari e Ferreira
(2016), cujo objetivo de ambos os trabalhos é mapear a producao académica a
respeito da PA e suas interfaces nos processos formativos no Brasil, mostram
que foram produzidas, entre os anos de 1969 e 2013, apenas 63° dissertagdes de
mestrado e 10 teses de doutorado em Programas de Pés-Graduagao vinculados a
instituicoes brasileiras. A maioria desses trabalhos tem como foco a relacio entre
Pedagogia da Alternincia, Educacio do Campo e desenvolvimento local.

Por um lado, podemos afirmar que esse niamero de trabalhos ainda é pequeno,
embora tenha aumentado nesta década. Isso nos leva a depreender que a PA ainda
é pouco conhecida ou explorada no meio académico. Por outro lado, trabalhos
que abordam especificamente o instrumento pedagdgico Caderno da Realidade
(CR) s6 foram identificados um estudo de minha autoria (SILVA, 2011), vinculado
a um Programa de Pés-Graduacao em Letras de instituigdo brasileira e a pesquisa
de Rocha (2003), sendo esta desenvolvida em um Programa de Pds-Graduagio em
Ciéncias da Educagdo de uma instituicdo europeia.

Na pesquisa de Rocha (2003), a autora investigou a importancia do CR para
formacido integral dos estudantes de uma EFA localizada no interior do Estado da
Bahia. Os participantes da pesquisa sao seis alunos do 4° ano do Ensino Médio/
profissional e dois monitores da Escola Técnica da Familia Agricola da Bahia
(ETFAB), situada no municipio de Riacho de Santana, Bahia. Embora apresente
fragilidade na sua implementagdo, os resultados do estudo mostram que o CR
contribui de forma relevante para o desenvolvimento de trés grandes dimensdes dos
jovens em processo de formagao na ETFAB: “Dimensao do ser; dimensio do ter;
dimensao do fazer — ambas presentes no resultado da analise de dados, sobretudo
nas formacoes destacadas” (ROCHA, 2003, p. 194).

9. Além do niimero apresentado, foram produzidas 17 dissertacoes de mestrado no Programa de Pés-
Graduagao em Ciéncias da Educagao, promovido pela Universidade Nova de Lisboa em parceria
com a Universidade Francois Rabelais, de Tours, e a Uniao Nacional das Escolas Familias Agricolas
do Brasil (UNEFAB). Todavia, a CAPES nao reconheceu esse Programa (SILVA, 2011).
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Outro estudo desenvolvido em escola do contexto do campo e que atende a
filhos de camponeses é a minha dissertacao de mestrado (SILVA, 2011), cujo objeto
de pesquisa é o processo de retextualizagdo na construcao do género CR. Trata-se
de um estudo de natureza documental, sendo os dados constituidos por textos de
quatro exemplares desse Caderno produzidos por dois alunos do 8° ano e dois do
9° ano do Ensino Fundamental da EFAZD, situada no Estado do Tocantins.

Nessa pesquisa, ressaltamos que a execucido de atividades relacionadas ao
estudo dos temas geradores dos Planos de Estudo (PE) e de outros instrumentos
pedagdgicos implementam a producdo dos textos que constituem o CR. Entretanto,
a andlise interpretativa dos dados revelou que é necessario desenvolver um trabalho
mais sistematizado com o referido género e as atividades de retextualizacio,
principalmente, por parte dos monitores no que diz respeito as orientacdes junto
aos estudantes “[...] a fim de que os alunos possam compreender o processo de
constru¢ao do CR e também avancar em suas capacidades de uso da escrita”
(SILVA, 2011, p. 141). Em outras palavras, o estudo reforga que os monitores
precisam melhorar as préticas discursivas no intuito de instigar os estudantes a
desenvolverem capacidades comunicativas, sejam elas orais ou escritas.

A pesquisa mostrou ainda que as atividades desenvolvidas com base nos
oito temas dos PE para producio do CR corroboram que a formacdo no sistema
educativo da Alternincia valoriza a cultura camponesa ao inserir, no contexto da sala
de aula, tematicas relacionadas a atividades produtivas e cotidianas do meio rural
para estudo. Evidentemente, as questdes pontuadas nessa pesquisa estdo ligadas
diretamente ao letramento, reforcando que hd uma demanda de investigacoes
sob a perspectiva das teorias do letramento para compreender outras dimensoes
da formacdo nesse contexto educativo, como o fizemos em nossa pesquisa mais
recente (SILVA, 2018).

Além desses dois estudos em nivel de mestrado (ROCHA, 2003; SILVA,
2011), também hd outras pesquisas de nossa autoria em pareceria com outros
pesquisadores (SILVA; MOREIRA, 2011; SILVA; ANDRADE, 2014; SILVA,
ANDRADE; MOREIRA, 2015) sobre o Caderno da Realidade. Em Silva e Moreira
(2011), caracterizamos o CR como um género do discurso, bem como algumas
praticas sociais que envolvem a produgio desse Caderno. Ja em Silva e Andrade
(2014), o foco é a producao escrita (escolar) de alunos da EFAZD, cujo objetivo
principal do trabalho é “[...] analisar aspectos relacionados a pratica pedagdgica,
como as intervencdes docentes realizadas durante a producio dos textos que

constituem o Caderno da Realidade” (SILVA;, ANDRADE, 2014, p. 189). Os

resultados desse estudo mostraram que a correcdo indicativa é a mais recorrente nos
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textos analisados do CR, embora esta contribua pouco para que os estudantes
avancem em termos de produgdo textual. Em Silva, Andrade e Moreira (2015),
sintetizamos os resultados de uma pesquisa sobre o processo de retextualizacao na
construcdo do género CR. Recentemente, investigamos em outra pesquisa (SILVA,
2018) o processo de construgao do CR a partir da implementagio de oito diferentes
temas geradores dos PE nas préticas de letramento da EFAZD, da qual este artigo
¢é parte integrante.

A seguir, apresentamos um breve histérico desse Caderno que faz parte das
experiéncias educativas do contexto de ensino da PA desde seus primérdios na
Franca.

2.2. Da Monografia da comunidade ao Caderno da Propriedade nas
MFR francesas

As experiéncias didatico-pedagdgicas desenvolvidas nas Maisons Familiales
Rurales (MFR) francesas, especialmente entre os anos de 1945 e 1950, representam
ndo s6 o periodo de consolidagio da PA e ampliagdo do nimero de Maisons na Europa,
mas também um momento singular em que os monitores experimentaram novas
experiéncias, propiciando o surgimento e aperfeicoamento de alguns instrumentos
pedagdgicos importantes e especificos da Alternancia. Data desse periodo, por
exemplo, o surgimento do Cabier d’exploitation familiale (Caderno da Propriedade),
mais conhecido nos CEFFA brasileiros como Caderno da Realidade (CR), o qual
representa um dos primeiros instrumentos pedagdgicos da PA e também um dos
mais importantes para a formacio de criancas e jovens camponeses dentro do
sistema educativos dessa Pedagogia.

Ao longo da década de 1940, periodo de sua consolidagdo nas MFR, esse
instrumento pedagdgico passou por vdrias mudancas relacionadas a objetivos
propostos dentro da formacdo, foco dos temas de pesquisa nas comunidades/
propriedades, sujeitos responsdveis pela orientacio dos estudantes no
desenvolvimento das pesquisas, composicdo dos registros das pesquisas pelos
estudantes, tendo inclusive mudado de nome, sendo primeiramente La monographie de
village (Monografia da comunidade), passando a La monographie de I'exploitation familiale
(Monografia da propriedade) e consolidando-se como Cabier d’exploitation familiale
(Caderno da Propriedade) (SILVA, 2011).

Em 1946, é introduzida La monographie de village (Monografia da comunidade)
nas experiéncias pedagdgicas em alternincia na Franca. Segundo Silva (2012 [2003],
p. 45), a producao desse instrumento pedagdgico “[...] consistia no exercicio pelos
jovens de observacao e colecao das informacdes referentes a histéria da localidade,
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envolvendo os membros da comunidade na feitura da pesquisa”. Ou seja, cada jovem
pesquisava e coletava dados acerca da histdria da igreja, da comunidade (além de
produzir mapa da comunidade) e de seus membros para compor os registros de tal
monografia, caracterizados como um relatério detalhado. No entanto, considerando
que os jovens daquela época estavam mais interessados em temadtica de natureza
profissional, como a agricultura, a histdria da igreja ou da comunidade ndo os
atrafa. Assim, a proposta de construcio da Monografia da comunidade orientada
por um esbogo de pesquisa marcado por contornos meio rigidos e o desinteresse
dos alternantes (estudantes) pela histéria da igreja e da comunidade, motivaram o
abandono desse instrumento pedagdgico nas MFR.

Na tentativa de superar as deficiéncias expostas na produgao da Monografia
da comunidade e responder as demandas dos alternantes e também das familias
agricultoras, é implementada La monographie de I'exploitation familiale (Monografia da
propriedade) nas Maisons, a qual trouxe duas novidades significativas: (i) pesquisas
dirigidas a producao agricola; e (ii) envolvimento dos pais na sua construcao (SILVA,
2011). Essa proposta inovadora reforcou a necessidade de maior engajamento e
participacao das familias no processo de formagao dos jovens. Assim, “a monografia
da propriedade consiste em propor a cada jovem o estudo progressivo, detalhado
e preciso da unidade profissional que lhe é familiar, na qual e pela qual ele age e
teoriza: a propriedade agricola familiar” (CHARTIER, 1986, p. 166 apud SILVA,
2012 [2003], p. 45). De acordo com o excerto, a propriedade agricola é o foco
das pesquisas para construgao da Monografia da propriedade. Por outro lado, essa
monografia era construida ao longo dos trés anos de formagdo dos jovens, periodo
em que estes — sob orientagdo dos monitores e dos pais — se dedicavam a anilise e
compreensao da propriedade. Tal estudo deveria focalizar: (1) origem da propriedade;
(2) estrutura; (3) produgdo; (4) administracio; (5) organizacio do trabalho; (6)
recursos materiais e humanos disponiveis. Além disso, todos os registros gerados na
pesquisa desenvolvida por cada estudante integravam a Monografia da propriedade.
A dltima secio de registro deste género exigia de cada alternante a capacidade de
avaliar todo o funcionamento da propriedade pesquisada, enfatizando-se melhorias
ou alternativas viaveis para aquela realidade (SILVA, 2011).

Por um lado, como ressaltamos em Silva (2011, p. 85), “[...] a construcio da
Monografia da propriedade nido era um processo simples, uma vez que implicava
capacidade de julgamento, que, na maioria das vezes, era dificil de se exigir de um
jovem adolescente”. Por outro lado, exigia maior empenho e disponibilidade dos
monitores tanto na elaboracio de questionarios de pesquisa quanto para orientar os
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alternantes, j& que a adocao dessa monografia também objetivava elevar o interesse
dos jovens pelos estudos nas MFR.

No entanto, algumas andlises e experiéncias a respeito da implementacio da
Monografia da propriedade nas MFR indicaram que os resultados obtidos niao foram
satisfatorios, principalmente por apontar desmotivagiao dos alternantes frente a uma
abordagem da propriedade ainda muito geral e abstrata (SILVA, 2012 [2003]). Logo,
os problemas constatados levaram equipes de monitores a reestruturar tal género,
inclusive, alterando o nome para Le Cabier d'exploitation familiale (Caderno da propriedade).

A adocio do Caderno da propriedade também passou a ser defendida
porque a propriedade constitui um espago amplo e propicio a proposicao de
diferentes questionamentos nas pesquisas. Porém, o espaco para questionamentos
na Monografia da propriedade era limitado. Por sua vez, as experiéncias de trabalho
na propriedade e as dificuldades com as quais se deparam no cotidiano permitem
que os jovens tenham condicoes de observar, registrar, exprimir pontos de vista e
apresentar questionamentos. Por sua vez, o Caderno da propriedade contempla e
abre espaco para o registro de tais capacidades, pois admite e requer dos alternantes
a capacidade de sistematizar (por meio de registros escritos) ddvidas com base nas
experiéncias cotidianas.

Tendo em vista que o ensino agricola nas Maisons orientado pela alternincia
estava ancorado nas observagdes e pesquisas realizadas pelos jovens durante o
Tempo Comunidade no meio socioprofissional/familiar, sobretudo os relatos a
respeito das Visitas de estudo as propriedades e as observacoes, eram registrados
no Caderno da propriedade. Posteriormente, tais registros poderiam ser utilizados
como fonte documental e referéncia para discutir contetido geral de disciplinas
como Francés, Matematica, etc. Era um género cujo propdsito de producio nao
seguia padroes cldssicos nem académicos do ensino formal, valorizando a producao
individual do estudante e a sua realidade local. Isso favorecia que cada jovem
pudesse executar a elaboracao dos registros, claro, sob orientagdao de um monitor.
Portanto, é importante enfatizar que esse Caderno deveria possuir relacio direta
com a realidade das atividades agricolas desenvolvidas na propriedade pela familia
e o processo formativo dos jovens. Conforme Silva (2012 [2003]), o Caderno da
propriedade ganha espaco nas MFR e se consolida ainda no final da década de 1940.

O Caderno da propriedade, por constituir também um meio de didlogo
entre pais e filhos, abriu espaco para interrogacdes, observacdes e questionamentos
dos atores envolvidos na sua producio. E alguns questionamentos deram origem
ao Le plan d’étude (Plano de Estudo) ou “guia de estudo”, o qual “constitui um
elemento capaz de instigar a reflexdo do jovem sobre a sua realidade, a partir de
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um tema gerador” (SILVA, 2011, p. 86). Na PA, os Planos de Estudo (PE) sio
temas geradores facilitadores da interlocucio de criancas e jovens em processo
de formagdo com a familia e a realidade socioprofissional da comunidade local. J&
o Caderno da propriedade — enquanto género discursivo — acumula os registros
resultantes das pesquisas desenvolvidas a respeito dos temas geradores dos PE,
tendo também papel importante no processo formativo em um CEFFA por ser um
espaco de didlogo, interacao social e aprendizagem entre os atores envolvidos.

Além dos PE, foram introduzidos outros instrumentos pedagdgicos nas
experiéncias formativas por alternincia nas MFR, como Visitas de estudo e a Colocagdo
em comum, as quais foram aperfeicoadas ao longo dos tempos. Esses instrumentos
pedagdgicos sao fundamentais na execucgao de atividades vinculadas aos estudos
dos temas geradores dos PE e geracio de registros que compdem o Caderno da
propriedade, denominado nos CEFFA brasileiros de Caderno da Realidade, como
veremos no topico seguinte.

2.3. 0 Caderno da Realidade nos CEFFA brasileiros

Embora a PA tenha sido implantada no final da década de 1960 no Brasil, o
Caderno da propriedade sé aparece uma década depois nas experiéncias em alternancia
nos CEFFA brasileiros. Em seu estudo, Rocha (2003) relata que, em 1981, durante
execucgdo de trabalho que prestavam ao Movimento de Educagio Promocional do
Espirito Santo (MEPES), os italianos Sérgio Zamberlan e Mdrio Zulianni introduziram
o Caderno da propriedade nas préticas didatico-pedagdgicas das EFA capixabas.
Foram traduzidos textos escritos a respeito desse instrumento pedagdgico, além de
realizarem a divulgacio desse instrumento pedagégico mostrando sua importancia
para a formacio de criangas e jovens camponeses nas EFA.

Por mais que a expansio da PA tenha influenciado certas mudancas ou
adequacoes nesse Caderno, independentemente do tipo de CEFFA em que ele é
adotado, percebemos que foi assegurada a originalidade do método e a fidelidade aos
principios estabelecidos pelo movimento das MFR francesas. Como ja pontuamos
que sao raros os estudos especificos a respeito desse género, os trabalhos que
acessamos (ESTEVAM, 2001, ROCHA, 2003; SILVA, 2012 [2003]; GIMONET,
2007; SILVA, 2011) nao explicitam a substituicao do nome Caderno da propriedade por
Caderno da Realidade nos CEFFA brasileiros.

No entanto, Gimonet (2007, p. 33, grifo do autor) ressalta que o Caderno
da propriedade pode ser encontrado com as seguintes nomenclaturas: “Dossi¢
dos estudos de alternancia, Caderno ou dossi¢ de estdgio, Caderno da Realidade, Caderno de vida
ou Caderno do meio de vida". Evidentemente, a variagdo na denominagio do termo
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depende basicamente do pais e do tipo de CEFFA (MFR, EFA, CFR, etc.). Para
o autor, Caderno da Realidade seria 0 nome mais apropriado por ser globalizante
e o mais comum. Assim como nas unidades de ensino que assumem o sistema
educativo da Alternincia no Brasil, em outros paises esse instrumento pedagdgico
também sofreu ajustes, inclusive, mudanca no nome: Caderno da propriedade (nas MFR
da Franca); Caderno de exploracio familiar (nas EFA da Espanha e da Suica); Caderno do
meio (nos Colégios de Formacao Familiar - Espanha); Caderno da casa (nas EFA da
Itdlia) (ROCHA, 2003; SILVA, 2011). Ja nas EFA brasileiras, é mais conhecido pela
nomenclatura Caderno da Realidade.

Tendo em vista as vdrias denominacdes atribuidas a esse instrumento
pedagdgico, empregaremos nas proximas paginas deste trabalho somente o termo
Caderno da Realidade (CR), sobretudo, por ser o nome oficial assumido nas praticas
educativas da EFAZD, escola-campo em que desenvolvemos nossas pesquisas.
Conforme defendemos em Silva (2011, p. 70),

[...] o Caderno da Realidade é um género que possibilita sistematizar e organizar os
conhecimentos escolares em seus textos segundo a realidade das praticas educativas
empreendidas nos CEFFA. Para ele existir, sio necessérias diferentes atividades de linguagem
empreendidas em diferentes esferas, como na escolar, na familiar e na comunidade.

Portanto, na condicio de instrumento didatico-pedagdgico escrito, o CR
é um género construido ao longo de um ano letivo concomitante com o estudo
de oito temas geradores (PE) diferentes vinculados as atividades do campo e da
realidade dos camponeses (SILVA, 2018). Além disso, em funcao de ocupar lugar de
destaque e referéncia de registros escritos na PA, o CR recebe outros instrumentos
pedagdgicos que ocupam a funcio de catalisadores (ROCHA, 2003; SILVA, 2011).
Seus textos sao gerados numa interagdo continua, por meio de um processo de
sistematizagdo que propicia o confronto, a uniao dos conhecimentos empiricos com
os cientificos, a reflexdo sobre as agdes e acontecimentos ocorridos quer seja no
meio familiar/socioprofissional, quer seja no CEFFA, mediante os aprofundamentos
nas diversas disciplinas e descobertas variadas no momento de realizagao, por
exemplo, da Colocagdo em comum.

Levando-se em consideracio tais peculiaridades na composigao do CR, ele
apresenta caracteristicas de um género catalisador (SIGNORINI, 2006). Por sua vez,
os géneros catalisadores representam um “espaco” ou locus regulado de “natureza
linguistico-discursiva e também sociocognitiva” (SIGNORINI, 2006, p. 8). Na esfera
escolar, representam novos géneros constituidos de novas concepgdes e de novos
objetivos, a exemplo do CR nos CEFFA. Além disso, apresentam-se articulados em
sequéncias de atividades que fazem parte das praticas de ensino j& conhecidas.
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Tendo em vista o contexto de ensino e as especificidades tedrico-
metodoldgicas da PA, por exemplo, entendemos que é preciso situar o género na
esfera em que ele é gestado para compreender, principalmente, elementos como
contetdo temético e estrutura composicional, além de seu papel na interacao entre
os atores que o utilizam. Os temas geradores dos Planos de Estudo (PE), previstos
no Plano de Formacido dos CEFFA para cada ano letivo, tornam-se os contetidos
dos CR. Na PA, a escolha dos temas dos PE para compor um Plano de Formacao
considera a realidade local dos estudantes, além de ocorrer anualmente e contar
com a participagdo da equipe pedagdgica do CEFFA, dos estudantes e de suas
familias. E um Plano que traz as disciplinas do nticleo comum do curriculo, como
Portugués, Histéria, Geografia, Matemdtica, Biologia etc. — representantes do “programa
da formacao escolar” — e aquelas “disciplinas” (PE) que enfocam “conhecimento
da realidade”, isto é, as chamadas disciplinas profissionais: Agricultura, Zootecnia,
Agroccologia e desenvolvimento sustentdvel, Cooperativismo e associativismo, dentre outras, cujo
objetivo é promover uma preparagdo dos estudantes para a vida socioprofissional
(SILVA, 2018). Como ressalta Gimonet (2007), a formacao por Alternancia supde
dois programas: o da vida e o da escola.

Conforme registros de nossa pesquisa (SILVA, 2018) desenvolvida ao longo
do ano letivo de 2014, os monitores trabalharam com os alunos da turma do 1° ano
do Ensino Médio da EFAZD oito PE definidos no Plano de Formagao da escola
e que resultaram nos textos que constituem o CR, sendo que as atividades foram
implementadas de modo alternado entre Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade
(TC). Conforme apresentado no Quadro 1, os PE possuem teméticas diferentes e
sao vinculados a realidade do campo, a vida cotidiana dos estudantes:

Quadro 1. Temas dos Planos de Estudo (PE): 1° ano do Ensino Médio da EFAZD

PE Tema gerador do PE Periodo de Execucdo Monit/or
responsavel!
01 Agricultura familiar 24/02 a 14/03/2014 Décio
02 Solo 14/03 a 11/04/2014 Nilson
03 Criagdo de aves 11/04 a 16/05/2014 Jonas
04 Jardinagem e paisagismo 16/05 a 13/06/2014 Pablo
05 Olericultura 08/08 a 05/09/2014 Virgulino
06 Piscicultura 05/09 a 03/10/2014 Jonas
07 Apicultura 03/10a 31/10/2014 Jonas
08 Agroextrativismo 31/10a28/11/2014 Nilson

Fonte: Silva e Gongalves (2018, p. 563).
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Os PE sdo instrumentos que desencadeiam as agdes, os questionamentos,
as reflexdes sobre determinado tema, a geragdo e a organizagdo dos contetdos do
conjunto temdtico dos registros que constituem o género CR. Como podemos
observar nesse quadro (1), os temas dos PE fazem parte do cotidiano dos
camponeses, contemplando atividades que vdo desde a produgdo de alimentos,
criagdo de animais e meio ambiente. Por isso, as reflexdes registradas — sobre os
temas dos PE — no CR por meio de textos sao frutos do trabalho do estudante, da
vida profissional e social da familia camponesa. Os contetidos do CR contribuem
ndo sé com a ampliagdo do conhecimento tedrico e a educacao formal de criancas
e jovens, mas também com o aprimoramento de atividades praticadas no cotidiano
do meio rural. Essa é uma das caracteristicas mais importantes dos contetdos
desse género e que raramente aparece nos livros diddticos. Na secido seguinte,
apresentamos a estrutura composicional do CR da EFAZD.

3. ESTRUTURA COMPOSICIONAL DO CADERNO DA REALIDADE

A organizacio dos contetdos ou estrutura composicional trata da
infraestrutura de um género. Tal infraestrutura é resultante da combinacao do
plano geral e de sequéncias textuais.'® Para Bronckart (2009, p. 120, grifo do autor), “o
plano geral refere-se a organizacao de conjunto do contetido temdtico; mostra-se
visivel no processo de leitura e pode ser codificado em um resumo”. Em outras
palavras, o propdsito desse plano é apresentar na forma de um resumo como o seu
contetdo se organiza na discursividade do texto (SILVA, 2018). E importante
destacar que, a depender do género ao qual o texto pertence, o plano geral pode
apresentar formas bastante diferentes. No caso especifico do CR, ele incorpora e
reelabora em sua estrutura composicional diferentes géneros,'' como: (i) Pesquisa
do PE; (ii) Colocacdo em comum; (iii) Stutese do PE: minba realidade; (iv) Intervencdo externa;
(v) Visita de estudo; e (vi) Conclusdo e avaliagio do PE (SILVA, 2011, 2018). A seguir, o
Quadro 2 ilustra o plano textual geral que caracteriza cada uma das seis secoes de
registros dos PE nos CR:

10. As sequéncias textuais apresentam um ndmero reduzido: narrativa, argumentativa, descritiva, explicativa (ou
expositiva), dialogal e injuntiva.
11. Para mais detalhes acerca desses géneros, ver Silva (2011, 2018) e Silva, Andrade e Moreira (2015).
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Quadro 2. Estrutura Composicional do Caderno da Realidade (CR)

PE Componentes de cada secdo de registro dos PE no CR
Secdo 1 Pesquisa do PE
Secao 2 Colocagao em Comum
Tema gerador do PE Seg?o 3 Sintese do. PE — Minha realidade
Secédo 4 Visita de estudo
Secao 5 Intervencdo Externa
Secao 6 Conclusao e Avaliacio do PE

Fonte: Pesquisa do autor (2014).

Em se tratando dos CR produzidos pelos estudantes colaboradores durante
nossa pesquisa na EFAZD em 2014 (SILVA, 2018), eles apresentam uma estrutura
composicional padronizada e acumulam os registros gerados pelos alternantes em
cada uma das etapas ou atividades de estudo desenvolvidas a respeito dos (oito)
temas dos PE ilustrados no Quadro 1, por exemplo, para composicio de cada uma
das secoes do Quadro 2. Tendo em vista as peculiaridades do plano geral do CR, uma
vez que agrupa diferentes géneros para formar uma unidade maior, compreendemos
que esse Caderno apresenta caracteristicas de um hipergénero (BONINI, 2011), e ndo
de um suporte de género (MARCUSCHI, 2008).

A construgao do CR percorre um longo caminho, sendo tecido por vozes
de diferentes atores sociais (estudantes, monitores, pais e outro atores) a partir do
desenvolvimento de virias atividades vinculadas aos temas geradores dos PE (SILVA,
2011), além de ser composto, conforme ilustrado no Quadro 2, por géneros como Pesquisa
do PE, Colocagio em comum, Stntese do PE: minha realidade, Intervencéo externa, Visita de estudo e Conclusdo
eavaliagdo do PE. Portanto, entendemos que o agrupamento desses diferentes géneros para
composicido de uma unidade maior, isto é, o0 CR, corrobora que ele é um hipergénero.
Nesse sentido, por si s6, a estrutura composicional do CR sugere concordarmos com
Bonini (2011, p. 681) quando diz que “um género ndo existe no vacuo, mas na relagao
com outros géneros”, uma vez que esse Caderno nio existe isoladamente.

Ademais, levando em conta que os textos pertencem a um género ou outro,
de extensdes e caracteristicas variadas, o plano geral pode ser composto de um sé
tipo de sequéncia textual ou de vérios tipos combinados entre si (BRONCKART,
2009). Na maioria das vezes, a composigao textual de um género apresenta um tipo
de sequéncia dominante e tipos secundarios. Nos contos, por exemplo, as sequéncias
narrativas sao mais recorrentes. Em seu plano global, os textos do CR apresentam

12. Conforme Marcuschi (2008, p. 174), “suporte de um género é uma superficie fisica em formato
especifico que suporta, fixa e mostra um texto”. Para o autor, uma revista é exemplo de suporte.
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diferentes formas tanto na organizagdo sequencial quanto no tipo de sequéncias
escolhidas. O conjunto de exemplares de textos coletados que integram os CR
de nossas pesquisas (SILVA, 2011, 2018) mostram que ha forte predominio de
sequéncias expositivas, narrativas e dialogais, as quais retratam atividades, interacoes e
acoes empreendidas ao longo do estudo de cada um dos temas dos PE.

Os exemplares dos CR da EFAZD possuem, além das seis secdes de registros
ilustradas no Quadro 2, uma capa de identificacdo e uma folha de apresentacao
constituida de um texto que aborda os principios bésicos e a forma de organizagao
didatico-pedagdgica do sistema educativo da PA, bem como a sucessao dos periodos
(TE e TC) com que se dividem as etapas escolares nessa Pedagogia em um CEFFA.

EFA
2R° E”%‘ i Escola Familia Agricola Zé de Deus
- - | Colinas do Tocantins-TO
| A
CADERNO
_ : DA
| i
; e REALIDADE
|
‘ ]
Alunofa): S _ Aluno(a):
Enderego: Enderego:
Séric: e — | | Série: Turma: Ano:
t Pai: Pudy sepediiose — o | | Pai:
: Mie: - W W | Mie:
: Monitor Responsével: . o0 Colal E Monitor Responsavel:
b
: TR T T ¢ | Escola Familia Agricola Z¢é de Deus
| — . ——————————————————

Figura 1. Capa do Caderno da Realidade da EFAZD
Fonte: Pesquisa do autor (2014).

Conforme verificamos no inicio do ano letivo de 2014 em nossa pesquisa
para consecugao da tese de doutoramento (SILVA, 2018), a equipe pedagdgica da
EFAZD organizou as “folhas” (em material compilado em espiral) de cada uma das
secoes de registros dos textos dos CR. Em média, cada exemplar do referido género
possui 54 folhas de registros. Tal modelo é o0 mesmo para as turmas do 1°, 2° e 3°
anos do Ensino Médio dessa EFA. Ressaltamos que, “por si s6, a padronizacio desses
elementos e da estrutura composicional do caderno para os registros pode representar
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uma tentativa de estabilizacao do género na escola” (SILVA, 2011, p. 93-94, grifo
do autor). Ou seja, corre-se o risco de “engessar” a producio de tal género.

Em contraposicao, durante interacdes ao longo da pesquisa com a equipe
de monitores e a coordenadora pedagdgica da escola-campo, a maioria justificou
que, ao preparar um “formato padrao” para cada secio de textos dos CR, tende-se
a evitar auséncia de registros pelos alternantes, ao mesmo tempo em que favorece
a organizacdo dos textos e orientagdes dos monitores, adota-se um modelo
mais acessivel & compreensio e ao acompanhamento dos pais, além das folhas
padronizadas por secdo constituirem um “guia” acessivel, sobretudo, aos estudantes
que sdo recém-chegados a Alternancia e que nunca viram ou produziram um CR.

Nos proximos topicos, com base em registros de trés exemplares do CR da
pesquisa, apresentamos e caracterizamos cada uma das seis etapas de execugdo de
um PE, bem como as respectivas secoes de registros do CR ilustradas no Quadro
2. Advertimos o leitor que neste trabalho nio aprofundaremos as anélises acerca
de aspectos linguisticos dos exemplares de textos do CR, mas sim nos aspectos
constitutivos do referido género nas praticas educativas da PA.

3.1. Pesquisa do PE

O desenvolvimento das atividades a respeito do tema de um Plano de Estudo
(PE) na Alternancia, geralmente, inicia no momento (ao final de uma semana de
aulas do Tempo Escola (TE)) de preparagido de saida dos estudantes do CEFFA
para o Tempo Comunidade (TC) no meio familiar/socioprofissional. Conforme
apresentado no Quadro 1, para cada tema gerador (PE) ha um monitor responsavel
pela coordenagdo das diferentes etapas de atividades.

Com o propésito de preparar os estudantes, o monitor responsavel por
determinado PE executa o que denominam “aplicagdio do PE”. Ao longo da
“aplicacao”, o monitor faz uma exposicio sobre o tema do PE e prepara com
os estudantes um ‘conjunto de questdes’ (Pesquisa do PE) sobre tal tema a ser
desenvolvido na comunidade durante o TC. O tempo dessa atividade no CEFFA
pode durar de uma a duas horas e o monitor responsavel pode trabalhar o tema
conforme a didatizacio escolhida, podendo comtemplar uma aula em forma de
semindrio a respeito do PE, além de fazer orientacdes sobre a entrevista que cada
estudante precisa realizar sobre o tema no TC, bem como sobre o registro das
respostas do questiondrio na respectiva segdo do CR (SILVA, 2018).

Na sequéncia, apresentamos o texto Pesquisa do PE (Figura 2) sobre o tema do
PE Agricultura familiar (ver Quadro 2) e que integra o CR produzido pela colaboradora
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Nelma'®, uma das estudantes da turma do 1° ano do Ensino Médio da escola-campo
em 2014:

” ESCOLA FAMILIA AGRICOLA ZE DE DEUS

FACTHLA FAMILEA AGRICOL A 28 I DEUS

- et Aggaliin. oo TEMA DO PE Agricultura Familiar

Kt SESSAO N° 01
/ PESQUISA DO P.E.
FESQUISA DO P E.
01 - Come sua familia ou comunidade conceitua a Agricultura

0 Cewng oo, Jponcbin . comunidods_cewsifin o oo Familiar?
0t Cewnp wman.  Lpemui Comunrpdads  Censiiin o g, : - e
o, puiliond N Fonte de rends, unio da familia.

i e == 02 - Qual a funcéo da familia na Agricultura Familiar?
Plantar para comercializar e para proprio consumo alimentos
saudivels sem Venenos.

R

e Buod o e o, et o oo

03 - Na opinido de sua comunidade quais as principais vantagens
¢ desvantagens de ser um agricultor familiar?
Vantagens: Lucro, produzir de uma forma mais barata.

D gens: falta de heci: do trabalho

04 - Quem sdo os principais envolvidos em todas etapas da
Agricultura Familiar de sua regiio?
Pzg agricul; ilra, vizinho,

Fs

05 - Na sua comunidade existe assistncia técnica para os
agricultores familiares? E qual sua importincia?
Nio existe.

NN NN NN

06 - Quais principais produtos produzidos pela Agricultura
Familiar?

Alface, cebols, couve, mandioca, coentro e frango.

(07 - De acordo com os estudos realizados, como sua comunidade
diferencia a Agricultura Familiar ¢ a Agricultura Industrial?
T T e “ein=== | Por pdo utilizar agrotoxico nem méquinas.

08 - Quais os principais programas e 6rgios que visam fortalecer
a agricultura familiar e quais as funcdes de cada um deles?
L oegf e wiam, Ruraltins.

09 - Comeo o agricultor familiar pode ser inserido nas politicas da
Agricultura familiar?

Ot Compooaundlfec gmibins @i s wuwsidd wos po Por meio ds associagées.

10 - Onde o agricultor familiar pode comercializar o que &
nsctinbigr. 6 e o produzido em sua proprisdads?

Comercials, feiras e escolas.

(Colaboradora Nelma, CR 11, 1° Anp, 2014, p. 3-4)

Figura 2. Pesquisa do PE — PE Agricultura familiar — Registro no CR™
Fonte: Pesquisa do autor (2014).

No meio familiar/socioprofissional, o alternante planeja e desenvolve as
atividades, como a realizacio de entrevista com um ator da comunidade que tenha
suas atividades ligadas ao tema do PE em estudo e a transcrigdo das respostas ao

13. Conforme informamos anteriormente, por questdes éticas, os nomes de todos os colaboradores
(monitores e estudantes) da pesquisa foram substituidos por pseuddnimos.

14. De acordo com protocolos de pesquisa relacionados ao projeto “Caderno da Realidade na
Pedagogia da Alternancia: um instrumento pedagégico mediador do letramento” (PROPESQ/
UFT n° TO3#001/2015) aprovados por um Comité de Etica em Pesquisa (CAAE
35433214.3.0000.0014), como pesquisador, tenho autoriza¢do para utilizar os textos (presentes
neste artigo) dos estudantes colaboradores da pesquisa, desde que seja respeitada a privacidade
de cada um dos estudantes, isto ¢, que a identidade deles seja mantida em sigilo.
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questiondrio na secio denominada Pesquisa do PE do CR, para, ao retornar ao CEFFA,
socializar com a turma e o monitor responsével. Portanto, a Pesquisa do PE é constituida
apenas por questdes e respectivas respostas de um ator da comunidade, podendo
o entrevistado ser os pais ou outras pessoas proximas. Como mostra o texto da
Figura 2, na Pesquisa do PE predominam “sequéncias dialogais” (SILVA, 2011; SILVA,
ANDRADE; MOREIRA, 2015).

3.2. Colocacdo em Comum

Na Alternancia, a Colocagdo em comum é conhecida como uma atividade de
socializagdo de resultados de pesquisas sobre os PE. Todavia, a Colocacao em
comum pode envolver outras atividades dentro do processo formativo de um
CEFFA, além de possibilitar “[...] conhecer e partilhar as descobertas, os ganhos
e as contribuicdes para a formagdo de cada um dos alternantes. E um instrumento
pedagdgico que da ‘poder de voz’ a cada um e ao grupo (de estudantes e monitores)”
(SILVA; GONCALVES, 2018, p. 568). Trata-se, portanto, de um instrumento
pedagdgico que favorece uma cooperacio efetiva e valorizacao de diferentes
saberes no processo de formagao dos estudantes.

Ao retornar do TC no meio familiar/socioprofissional para o CEFFA, o
alternante traz consigo a pesquisa do respectivo PE, com o questiondrio Pesquisa
do PE (ver Figura 2) respondido e o texto que representa a sintese pessoal. Antes
do momento da socializacao coletiva aos colegas, a equipe de monitores aprecia o
trabalho de cada estudante, individualmente. Em seguida, ocorre a Colocagdo em comum,
momento de socializagdo dos resultados das pesquisas realizadas nas comunidades
acerca do tema do PE por cada um dos estudantes. E uma atividade em que um
monitor aprecia os resultados das pesquisas relativas aos temas dos PE e provoca os
estudantes a refletirem a respeito de tais resultados.

O texto da Figura 3, apresentado a seguir, traz o registro em um CR da secio
Colocagdo em comum acerca do tema do PE Agricultura familiar:
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COLOCALAD EM COMUM
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COLOCACAO EM COMUM

Na agricultura familiar tem algo de muita importincia,
isso gera esforgo para garantir seu sustento, ter renda pro seu
proprio bem e uma organizagdo entre familia.

A agricultura familiar serve de experiéncia as vezes a
pessoa [agricultor] ndo sabe como cultivar a terra, trabalhar
comirrigagdo e nesse processo € bastante necessitado esses
objetivos.

Quando as coisas ddo certo e que a pessoa consegue a
ter um bom plantio ou seja consiga seu objetivo a pessoa
passa a ter um lucro bastante grande para sustentar a familia.

Para que isso acontega ndo é tio dificil, é preciso se
dedicar e contar com a ajuda por exemplo da familia,
vizinhos e amigos para que esse processo seja realizado.

Na agricultura familiar podemos gerar grandes produtos
alimenticios sem precisar de produtos agrotoxicos. E esse
produto [alimento] vai ser bem sauddvel e todos vao aprovar.

As desvantagens na agricultura familiar sdo poucas
quase ndo existern, sdo bastante invisivel. Existe uma
dificuldade bastante grande é porque a familia ndo tem tempo
pra ganhar um dinheiro fora, entdo isso pode atrapalhar um
pouco.

As vantagens: os produtos poderdo ser comercializados
em varios lugares. SO precisa da pessoa produzir bastante
produto para que possa ter uma boa renda.

Os programas existem pra que as pessoas podem se

el s lon vy vasho s glon snlanpas _Ar:&'giv_w
e S

fortalecer cada vez mais. Na entregagdo dos produtos que a

A G s gonen g pusace oo pessoa pode precisar para que tenha um luero melhor.

oo A B el

(Colaborador Hélio, CR 04, 1° Ano, 2014, p. 5)

Figura 3. Colocagdo em comum — PE Agricultura familiar — Registro no CR
Fonte: Pesquisa do autor (2014).

Esse texto (da Figura 3) faz parte do CR produzido pelo colaborador Hélio,
um dos alunos da turma do 1° ano do Ensino Médio da EFAZD. Para os registros
do CR, a Colocagdo em comum é um texto em que o alternante (estudante) apresenta
uma espécie de “pequeno relato”, baseado na pesquisa realizada na comunidade
sobre do tema de um PE, no caso do texto da Figura 3, Agricultura familiar. Conforme
Silva, Andrade e Moreira (2015, p. 365), “seu objetivo é intermediar a socializagao,
na modalidade escrita da lingua no CR, da experiéncia e das informagdes coletadas
sobre o tema (do PE) estudado”. Portanto, a Colocacdo em Comum é um género em
que predominam sequéncias expositivas e se concretiza na PA como uma espécie de
socializagdo oral de trabalhos e também na modalidade escrita, sendo esta registrada
na respectiva secao do CR.
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3.3. Sintese do PE — Minha realidade

Com base nas atividades de estudo desenvolvidas no meio familiar, no
trabalho ou na propriedade e sua relagdo com o tema do PE, como as informacoes
das respostas do questionario Pesquisa do PE, a Colocagdo em comum e suas experiéncias,
o estudante produz uma sintese pessoal intitulada Siutese do PE — Minba realidade. Esse
texto deve trazer reflexoes e, sobretudo, experiéncias cotidianas contempladas pelo
estudo do respectivo tema do PE e ser registrado na secio especifica do CR, como
mostra o texto da Figura 4:

SINTESE DO P, E. -~

- SINTESE DO PE.
< MINHA REALIDADE

MINHA REALIDALE i

Atualmente em minha realidade estou com projetos
de um belo jardim em minha residéncia comecei com a
plantacio de grama. Para mim na jardinagem nio ha
nenhuma desvantagem nem mesmo as pragas, pois quem
quer plantar de verdade nic v€ nenhuma desvantagem,
somente vantagens. Minha pesquisa fiz na casa de minha
avo que tem um lindo jardim e cuida muito bem dele com
muita variedade de plantas.

A jardinagem é uma étima forma de preservar a
natureza e também perfeita forma de terapia, areja o
ambiente trazendo ar purc e paz para o (a) proprio
jardineiro.

(Colaboradora Nelma, CR 11, 1° Ano, 2014, p. 28)

Figura 4. Sintese do PE — Minha realidade — PE Jardinagem e Paisagismo — Registro no CR
Fonte: Pesquisa do autor (2014).

O texto da Figura 4 — Sintese do PE — Miunba realidade, também foi elaborado pela
colaboradora Nelma a respeito do PE Jardinagem ¢ Paisagismo, um dos temas previstos
no Plano de Formacgio da EFAZD em 2014, como mostra o Quadro 1. A Sintese do
PE — Minba realidade é um género que favorece a discussio de aspectos da realidade,
do conhecimento de mundo dos alunos e das informacdes que eles detém sobre
os temas dos PE, assim como seu envolvimento com tal tema. Nesse género,
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predominam sequéncias expositivas €, aparentemente, um estilo bem pessoal do autor
na sua composicao (SILVA, 2011).

3.4. Visita de Estudo

Nas préticas educativas orientadas pelos principios da PA, a Visita de estudo
é realizada quando ocorre o deslocamento de uma turma de estudantes, guiados
por um monitor do CEFFA, para visitar e conhecer uma experiéncia concreta
(extraescola) na comunidade que seja vinculada ao tema de um PE. Previamente, o
monitor responséavel pela Visita prepara um roteiro das atividades, cujo objetivo é
orientar os estudantes a aprofundarem os conhecimentos a respeito do tema de um
PE em estudo e comparar as praticas e conhecimentos individuais (SILVA, 2011;
SILVA; GONCALVES, 2018).

No decorrer da visita, cada estudante interage com outros atores sociais da
comunidade, faz anotagdes da experiéncia e depois registra na secao Visita de estudo do
CR os tdpicos mais relevantes de tal experiéncia de estudo na comunidade acerca do
tema do PE, como ilustra o texto da Figura 5 registrado no CR da colaboradora Nelma:

CURSO |‘|'.r \:c.'rs EM AGROPECUARIA CURSO TECN-_[QO EMAGROPECUARIA
RELATORIO DA VISITA RELATORIO DE VISITA

Colinas do Tocantins, _ / de

Floricultura

Bom, hoje visitamos uma pequena floricultura em
Colinas, para nos aprofundarmos mais no conteiido. Uma
senhora que nos apresentou seu jardim explicou virias
duvidas da turma, a adaptagio das plantas & extremamente
importante. Porque se a planta nio se adaptar, nio ird
reproduzir A planta mais vendida na floricultura € a
escoria, uma plantinha de ficil manuseio. E em média
para manter a floricultura gasta-se por més 5 mil reais é
um custo alto, existe uma planta chamada horténcia, que
por incrivel que pareca ela tem que ir para a geladeira
r-ce sofrer choque térmico para suas florsinhas ficarem sempre
e hn g bem nutridas e bonitas. E o mais importante dessa visita
=S foi a influéncia, por que vocé entra em um lugar cheio de
flores de ar puro, que transmite paz, concerteza influencia
para querer plantas, ter um jardim, por que planta &
oxigénio, e oxigénio € 0 que precisamos.

(Colaboradora Nelma, CR 11, 1% Ano, 2014, p. 30)

Figura 5. Visita de Estudo — PE Jardinagem e Paisagismo — Registro no CR
Fonte: Pesquisa do autor (2014).
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Na PA, como podemos depreender a partir do texto da Figura 5 elaborado
com base na visita de estudo para ampliar os conhecimentos dos estudantes
sobre o tema do PE Jardinagem ¢ Paisagismo, esse tipo de atividade possibilita que os
estudantes se apropriem de saberes especialmente pela praxis. Em nossa observacao
participante na pesquisa (SILVA, 2018), registramos as atividades da visita da
turma a floricultura, o que permitiu perceber a grande importancia da experiéncia
concreta (extraescola) para a turma. Tal experiéncia relatada nesse texto da Visita
de estudo produzido pela estudante Nelma corrobora que a formacio na perspectiva
da Pedagogia da Alternancia nao ocorre somente “no chao da escola”, ou seja, ela
transcende as “cercas” do CEFFA e acontece também na comunidade.

3.5. Intervencao Externa

Na PA, as Intervencdes externas consistem em palestras, cursos e semindrios
realizados com base nos temas dos Planos de Estudo, especialmente a partir dos
resultados apresentados pela Pesquisa do PE. As intervengdes tém o propésito de
complementar ou ampliar os conhecimentos dos alternantes acerca do tema de
um PE. Para sua realizagdo, sao convidados agricultores, pais, mies de estudantes,
técnicos ou profissionais que tenham afinidade e algo a contribuir a partir da
experiéncia pessoal com o tema. Assim, os estudantes descrevem as atividades
em forma de pequeno relatério (texto), abordando a discussdo com os adultos/
técnicos sobre o assunto e registram na secdo Intervencio externa do CR, conforme
exemplificado no texto da Figura 6:
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INTERVENCAO EXTERNA

ASSUNTO: Agricultura Familiar
PALESTRANTE: Jociel
DATA: 12-03-2014

O palestrante Jociel, técnico, foi ministrar uma
palestra no 1° ano sobre agricultura familiar. Como
todos nos sabemos a agricultura familiar se baseia em
alimentos saudéaveis, fonte de renda para os pequenos
agricultores, ndo utiliza agrotoxicos nas producdes e
outros mais.

Ele falou sobre o fortalecimento da agricultura
familiar, na preservagdo do meio ambiente, que a
produtividade no pais aumentou 2.5 vezes, e a
tendénciaé aumentarmos, que o pequeno agricultor
estd conseguindo cada vez mais, mais espago na
sociedade, enfim O agricultor familiar pode
alimentar o mundo sem agredir o meio ambiente.

(Colaboradora Nelma, CR 11, 1° Ano, 2014, p. 9)

Figura 6. Intervencao externa — PE Agricultura familiar — Registro no CR
Fonte: Pesquisa do autor (2014).

Nesse texto da Figura 6, de autoria da colaboradora Nelma, a jovem em
processo de formagdo consegue descrever de maneira objetiva (em apenas dois
pardgrafos) os principais pontos abordados na palestra de um colaborador da
comunidade a respeito do tema gerador do PE Agricultura familiar, além de fazer certas
reflexdes, por exemplo, associando a agricultura familiar a alimentos saudaveis
(livres de agrotdxicos), a harmonia entre homem e o meio ambiente e a perspectiva
de crescimento da producido nesse setor.

Desse modo, a Intervengio externa constitui ndo apenas mera secao de registro
do género CR, mas, sobretudo, um instrumento pedagdgico importante para as
praticas educativas dos CEFFA, jé& que cria condigdes para trocas de experiéncias
entre os monitores/estudantes e outros parceiros/colaboradores ao permitir a
“abertura” das portas da escola para que diferentes atores sociais da comunidade
possam ajudar a ampliar a formacio dos estudantes acerca de certas tematicas.

3.6. Conclusao e Avaliacdo do PE

Na condicio de ultima secao do CR, a Conclusdo ¢ avaliagio do PE é reservada
para o alternante registrar suas consideracdes, reflexdes, pontos positivos e
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negativos sobre as atividades de estudo do tema de um PE desenvolvido, bem como
pontuar a importancia para sua realidade socioprofissional. Trata-se, portanto, de
um texto pessoal e de cunho avaliativo. Para fins de ilustracao, segue o texto (Figura
7) Conclusdo ¢ Avaliagio do PE sobre o tema do PE Agricultura familiar, produzido pelo
colaborador Josias:

CONCLUSAO E AVALIACAO DO PE.

CONCLUSAGD K AVALIACAG DO P, ¥

O PE. de Agricultura Familiar pode ser avaliado
como (de) extrema importincia para, nés alunos
que pretendemos ser bons técnicos agropecuarios,
pois é uma drea que o técnico pode trabalhar
efetivamente(oo) onde o pequeno produtor anilizam
disponibilidade (do local) e os beneficios que a
agricultura familiar traz pra essa familia.

Serviu de base para analizarmos e colocarmos em
prética o que aprendemos pode ser fruto na nossa
b ot o CTERVEAC RS s R F e drann propriedade vamos que a realidade da nossa regido
YL OLE A BEN A% Do ndo varia muito e por ser pequenas propriedades
todos cultivam praticamente as mesmas coisas.

E com a Intervencdo externa rica em informacdes o
PE. foi bem aplicado.

Obs. Melhorar a escrita, prestar mais atengdo
como se escreve as palavras, e aprofundar mais no
assunto relatado.

(Colaborador Josias, CR 02, 1° Ano. 2014, p. 6)

Figura 7. Conclusdo e Avaliacdo do PE — PE Agricultura familiar — Registro no CR
Fonte: Pesquisa do autor (2014).

Como mostra o texto da Figura 7, as corre¢des de palavras no texto do aluno
e o recado deixado pelo monitor na parte inferior do texto permitem depreender
que o dominio da escrita (variedade de prestigio da lingua) estd em primeiro plano.
Apesar dessa constatagdo, as intervengdes do monitor podem ser consideradas
inapropriadas, ou seja, ndo ajudam no desenvolvimento de capacidades cognitivas
e de interacdo do estudante em processo de formacao. Ha uma sangdo genérica,
sem indicacdes de como “melhorar a escrita”, que problemas ortogréficos foram
identificados, estando ausentes elementos que orientassem para possibilidades de
“aprofundar mais no assunto relatado” ao tema do PE.

Particularmente, considerando a relevancia do tema gerador do PE Agricultura
familiar, focalizado no texto da Figura 7, seria relevante, por exemplo, que em seu
comentario o monitor instigasse o estudante a trazer para a avaliacao aspectos da
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politica publica para o desenvolvimento da agricultura familiar, uma vez que tal
politica foi abordada durante as atividades de estudo do tema.

Como podemos observar a partir dos dados gerais da pesquisa (SILVA, 2018),
ao estudar o tema Agricultura familiar ou Apicultura, por exemplo, o estudante nio se
limita ao estudo de textos técnicos acerca desses assuntos ou as aulas ministradas
por monitores (técnicos agricolas/agronomo) que acontecem dentro das quatro
paredes da sala de aula do CEFFA no Tempo Escola. A Pesquisa do PE ou a Visita de
estudo, conforme apresentadas nos textos das Figuras 2 e 5, trazem outros eventos
de letramento ligados a formacao dos estudantes e usos da escrita, da leitura e da
oralidade, mas situados na prépria comunidade local.

Os exemplares de textos (Figuras 2, 3, 4, 5, 6 e 7) extraidos do CR e
ilustrados neste artigo corroboram que esse género é o lugar de registros das
experiéncias educativas, das atividades desenvolvidas no Tempo Escola (CEFFA)
e no Tempo Comunidade (meio familiar/socioprofissional). “Como instrumento, o
género mediatiza a atividade, da-lhe forma e materialidade. Ao mesmo tempo em
que o individuo se apropria desses instrumentos mediadores, apropria-se também
dos seus esquemas de utilizacio” (GARCEZ, 1998, p. 64). Nesse sentido, o CR
¢ um instrumento de enunciacdo discursiva escrita, caracterizado principalmente
pelos eventos de letramentos, pelas atividades sociais dos atores envolvidos na
sua producio e pelos elementos que o constituem como género. Tais atividades
decorrem da sistematizacio racional da reflexdo e da acio provocadas pelos temas
dos PE (SILVA, 2011). A construcio do género CR leva o estudante a se apropriar
dos seus elementos bdsicos, como contetdo temdtico, estrutura composicional,
estilo de linguagem utilizado e préticas discursivas demandadas na construcao de
seus textos. Evidentemente, sdo elementos relacionados as condigdes de producao.
Ademais,

a divisao do contexto — CEFFA-Familia-Comunidade — em que cada uma das secdes ou
géneros que compdem o CR sao desenvolvidas faz alusao ao pensamento bakhtiniano sobre os
géneros do discurso, mais precisamente sobre as esferas sociais de uso da linguagem. De um
lado, estdo relacionadas as esferas cotidianas de relacio humana, como a familia, a comunidade, e
de outro, estariam relacionados as esferas de atividade ptblica mais complexa, como ¢ o caso
da escola. (SILVA, 2011, p. 95, grifo do autor)

Como mostram os registros e também todo o processo de construcdo do
género CR descrito neste artigo, as préticas educativas orientadas pelos principios
da Alterndncia representam, em parte, certa ruptura com o ensino tradicional
oferecido as criangas, aos jovens e adultos camponeses, o que deve incluir também
o ensino de lingua materna. A luta por uma escola pautada em pressupostos
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tedricos, metodoldgicos, praticas pedagdgicas e curriculo que contemplassem
as reais necessidades de formagdo dos atores sociais oriundos do meio rural foi
responsavel pela institucionalizacao de uma das experiéncias pedagdgicas que mais
se aproximou desses ideais: a Pedagogia da Alternancia. Devido a varios aspectos,
como sua histdria, origem, objetivos e surgimento a partir da iniciativa da propria
comunidade local, sua metodologia ndao convencional pode ser considerada
inovadora no processo de formacdo e valorizacao da cultura camponesa.

Levando-se em consideracio que a PA admite que as préticas educativas
sejam realizadas nos dominios escola (CEFFA) e familiar/propriedade/comunidade,
por um lado pensa-se a formacdo dos atores sociais de maneira integral, inseridos
em uma relagdo dialégica. Por outro lado, valoriza a participagao das familias na
conducao do projeto educativo, na gestao da escola e, sobretudo, na participacao
da formacao dos filhos. E o estudo mostra que a construcio do CR corrobora tudo
isso.

CONCLUSAO

Gestado com base nas nossas experiéncias pedagdgicas e nos resultados
das pesquisas que desenvolvemos no contexto de ensino da PA, um dos objetivos
deste artigo foi contribuir com os poucos estudos existentes sobre o instrumento
pedagbgico CR. O género CR — enquanto instrumento didatico-pedagdgico
escrito das unidades de ensino que assumem o sistema educativo da PA —, tal como
conhecido atualmente, é construido ao longo de um ano letivo concomitante com
o estudo de oito temas geradores de PE diferentes vinculados as atividades do meio
rural e da realidade dos estudantes camponeses. Contudo, desde os primérdios das
experiéncias formativas por alterndncia na MFR até aqui, o CR passou por diferentes
momentos, cujas mudancas vao desde seu objetivo, nomenclatura, conteddo, até
a estrutura dos textos que o compdem. Portanto, tentamos caracterizd-lo com
destaque para os aspectos histérico, didatico, dialégico e estrutura composicional,
tendo em vista seu papel nas préticas educativas orientadas pela PA.

Tendo em vista as suas peculiaridades, entendemos que o CR nio é um livro
nem poderia ser um caderno qualquer, mas um instrumento didatico-pedagdgico
essencial da PA que é produzido ao longo do ano escolar pelos estudantes, com
temas dos PE (contetidos) e etapas bem definidas e desenvolvidas em tempos e
espagos de formacio diferentes. O CR rompe a tradigao de insercao do género na
sala de aula exclusivamente para fins de ensino; como vimos, trata-se de um género
que percorre um longo caminho (povoado de atividades e de diferentes temas e
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atores) para ser construido. Além disso, os diferentes géneros que o constituem
“[...] emergem de préticas e eventos de letramento situados em contextos de uso
da linguagem (escola, familia, comunidade), dos quais os jovens participam nas
interacoes (orais e escritas) para producio de seus textos” (SILVA; GONCALVES,
2018, p. 576).

Cabe-nos enfatizarmos, mais uma vez, que a PA é um sistema educativo que
possui uma proposta formativa diferenciada, que dialoga com os saberes que estdo
mais préoximos do cotidiano dos estudantes oriundos do meio rural. Tal didlogo
emerge nas diferentes atividades ou etapas de estudo dos temas geradores dos PE,
possibilitando que contetidos e contexto se imbriquem (SILVA;, GONCALVES,
2018). Ademais, a inser¢ao de temas dos PE (ver Quadro 1) vinculados a realidade
do campo no Plano de Formagdo na Alternincia proporciona as criangas e aos
jovens camponeses “[...] a possibilidade de conectar suas vivéncias sociais, culturais
e produtivas a construgdo do conhecimento, experenciadas em sala de aula, na
propriedade da familia e na comunidade” (SILVA; GONCALVES, 2018, p. 575).
Isso possibilita praticas e acoes reflexivas, como nos estudos dos PE e registros
escritos do CR, contribuindo sobremodo para a formacio dos estudantes.

Por tltimo, é necessario destacarmos a importancia da PA e do CR no
contexto histdrico e social brasileiro contemporaneo, com énfase para a questio
da educagdo proporcionada aos povos do campo em nosso pais. A Alternincia, ao
assumir o protagonismo no que diz respeito a formacio de criangas, jovens e adultos
camponeses nos diferentes niveis de ensino (Fundamental, Médio e Superior) no
Brasil, reforca que, devido a auséncia de uma politica publica educacional eficiente
por parte do Estado para atender as demandas de uma formacido condizente com
a realidade do campo e de seus atores sociais, essa Pedagogia deixa-nos nio sé o
legado da formacdo proporcionada a milhares de camponeses nesses tltimos 50
anos, mas também o exemplo de um sistema educativo complexo que contempla
diferentes instrumentos pedagdgicos como o CR e os PE nos processos formativos,
além de incluir a participagao das familias na condugao do CEFFA e valorizar os
saberes, a cultura e a realidade socioprofissional dos educandos.
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