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0 PORTUGUES COMO CURSO UNIVERSITARIO NUM PAIS DO NORTE:
O CASO DA NORUEGA

PORTUGUESE AS A UNIVERSITY COURSE IN A NORDIC COUNTRY:
THE CASE OF NORWAY

Jan Engh*

RESUMO

O portugués surgiu hd 50 anos como curso na Universidade de Oslo (Noruega), por ser um canal importante de cultura, a fim
de completar o ensino e a pesquisa romanisticos, e por razdes praticas na esfera da industria e dos negécios. De facto, a iniciativa
partiu do dltimo setor, embora preparada por um romanista. Com o tempo, 0 portugués tornou-se um curso COmo 0s Outros.
Contudo, com a mudanga da ideologia da universidade e uma reorganizagido administrativa, os ideais académicos foram relegados
a segundo plano. Também as consideragdes sociais e politicas foram negligenciadas. Cada vez menos recursos foram sendo
atribuidos ao portugués, e a consequente baixa inevitdvel da procura por parte dos estudantes legitimou uma reducio drastica do
curso, testemunhando o desaparecimento do verdadeiro interesse pelos paises e culturas luséfonos, ndo s6 da parte dos gestores
académicos e da inddstria, mas também do atual governo noruegués.
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ABSTRACT

Portuguese was adopted as a subject at the University of Oslo (Norway) more than 50 years ago as an important channel for
culture, because of its place in Romance studies, as well as for practical reasons. In fact, the initiative came from the private
sector, although the ground had been prepared by a Romance philologist for many years already. Over time, Portuguese became
a subject just like any other. However, with the change of university ideology and the implementation of a new administrative
model, academic ideals lost in importance and social and political considerations were neglected as well. Less resources were
allocated to Portuguese, and an inevitable decline in the number of new students served as a justification for a drastic reduction
of the subject, which, in turn, can only be seen as a lack of true interest in the Portuguese-speaking countries as far as the
university’s leadership and the managers of the private sector are concerned, but even the present Norwegian government.
Keywords: foreign languages; university planning and management; Portuguese language; Norway.

1. INTRODUCAO
1.1 Cursos de linguas estrangeiras

Iniciar o estudo de uma lingua estrangeira ndo é geralmente considerado problematico, pelo menos nao do lado
“estrangeiro” — na comunidade onde se fala a lingua. L3, a prépria lingua é sempre o meio natural de comunicacio.
Também se tem orgulho na prépria lingua e na literatura e imagine-se que aprender essa lingua sé tem vantagens.

Do lado do acolhimento, no pais onde a lingua é uma lingua estrangeira, o importante é a possibilidade de ter
contacto com outra parte do mundo, e quando se identifica uma lingua estrangeira como ttil, os estudos da lingua sao
iniciados e desenvolvidos com o andar do tempo. Isto é: em teoria. Na préatica, exatamente em que lingua estrangeira
apostar é um ponto em aberto. Mais tarde, os custos de iniciar e continuar o ensino sao calculados, e como o adotar
no proéprio sistema de educacio examinado.

Ou seja, a visdo de uma lingua como lingua materna e a visao dessa mesma lingua como lingua estrangeira
sao fundamentalmente diferentes. O ensino duma lingua estrangeira ndo tem sé a ver com convivéncia, geografia e
distancias, mas também com politica. Para nao mencionar o aparelho burocratico nem sempre consciente dos ideais
da sociedade ou da politica do préprio governo. Entretanto, a discussao na literatura especializada sobre o ensino
das linguas concentra-se em geral nos aspectos técnicos: por um lado, assuntos praticos — arranjar professores, salas
de aula, organizar exames e utilizar meios audiovisuais —, por outro lado, assuntos “internos” — temas da linguistica
contrastiva e o papel de (que tipo de) gramaética, que métodos (imersio, etc.). Toma-se como dado adquirido que
as condicoes politico-administrativas, de natureza externa, ja foram resolvidas de uma vez por todas, e que todos
concordam que o ensino de lingua estrangeira é desejavel. Infelizmente, esse ndo é sempre o caso, mesmo quando
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a iniciativa de iniciar o ensino da lingua estrangeira vem do pais em que a lingua é estrangeira. O caso do portugués
na Noruega é um exemplo. A histéria do portugués como lingua estrangeira ndo é s6 uma série de avangos e de
progresso. Também conhece reveses, um deles sendo o caso do portugués na Noruega.

1.2 A lingua portuguesa e a Noruega

Sendo uma das linguas mais faladas no mundo,' o portugués tem uma importancia cultural e econdmica
significativa. Para um pafs como a Noruega, Portugal, Mogcambique e Angola sio importantes devido aos contatos
culturais e comerciais, mas sobretudo o Brasil representa um parceiro comercial de peso, e a contribuicio norueguesa
para a economia brasileira também nao é negligencidvel.? Paradoxalmente, o Brasil foi até 2019 o maior destinatério
de apoio financeiro da Noruega — ligado a protecio do meio ambiente e especificamente da selva amazénica. Além
disso, a inddstria e 0 governo noruegués tém mostrado um interesse cada vez maior na cooperagdo em pesquisa e
desenvolvimento, o que € testemunhado por um grande nimero de delegacoes de alto nivel enviadas ao Brasil.

Ja na década de 1950 se davam as primeiras cadeiras de portugués na maior e mais antiga universidade
da Noruega, a Universidade de Oslo, a tnica universidade da Noruega com essa oferta, e em 1967 uma doacio
desencadeou o ensino regular. Depois de um inicio modesto, o portugués ficou apto a funcionar como um curso
de lingua estrangeira normal — de linguistica, literatura e conhecimento da cultura e da sociedade. Infelizmente, o
interesse oficial noruegués pela lingua portuguesa e pela cultura luséfona diminuiu com os anos, em contraste com as
declaracdes oficiais e apesar da importincia de sustentar uma verdadeira comunicagdo entre os vérios paises.

Este artigo resume a histéria do ensino do portugués como curso universitario na Noruega.

2. 0 INicIO
2.1 Um pioneiro e o estabelecimento do curso

Em 1949, o entdo estudante Leif Sletsjge (1921-82) escreveu um artigo no jornal noruegués Verdens gang
intitulado “Latin-Amerika og vi”, A América Latina e nds’, em que criticava a influéncia da tradicio historiografica
anglo-americana sobre os historiadores nacionais e sobre a opiniao norueguesa, em geral mal informada em tudo o
que tinha a ver com a América do Sul (SLETSJOE, 1949). Sletsjge sublinhava a importancia de adquirir informacao
sobre este continente sem mediacoes — em especial destacava o Brasil como uma nagdo cada vez mais importante
no mundo e salientando que para perceber o Brasil em primeira mio € preciso saber portugués. Nos anos seguintes,
Sletsjze escreveu vérios outros artigos sobre o assunto e sobre a falta dum ensino académico da lingua portuguesa na
Noruega, sendo o mais importante o que ele escreveu em 1953 (SLETSJOE, 1953).

Sletsjge apresentava argumentos duma natureza prética, baseados no que seria necessario para a inddstria e
para o comércio nacional, nio se esquecendo da importancia da cultura e da literatura luséfona, sobre qual ja tinha
comecado a publicar artigos e a falar na radio como fil6logo, além de fazer traducdes.? Nio via incoeréncia nenhuma
entre a vida prética e a alta cultura. Para ele, a lingua era fundamental.

Nos anos 1950, Sletsjge deu aulas de lingua portuguesa na Universidade de Oslo, embora nio fosse possivel
formar-se em portugués na época. Passados alguns anos, Sletsjge foi nomeado professor catedritico de francés
no Norges handelshgyskole (Instituto superior de comércio) e mudou-se para Bergen, a segunda maior cidade
da Noruega. Deixou de haver aulas de portugués em Oslo, até que, em 1967, houve noticias de uma doagio da
companhia de navegacio @ivind Lorentzen A/S, do Rio de Janeiro, para financiar um leitorado na Universidade de Oslo
durante cinco anos — na condigdo de que a universidade incluisse esse leitorado no seu orcamento depois dos cinco
anos. Essa doacdo deveu-se, segundo o comunicado a imprensa relatado em todos os jornais noruegueses de alguma

1. 258 milhoes de falantes segundo Ethnologue, https://www-ethnologue-com.ezproxy.uio.no/guides/ethnologue200. Acesso em 12 de
marco 2021.

2. Segundo o embaixador do Brasil na Noruega, George Monteiro Prata numa entrevista. Disponivel em: http://www2.planalto.gov.br/
acompanhe-planalto/releases/2017/06/com-investimentos-de-us-2-bi-noruega-se-torna-8§o-maior-parceiro-do-brasil. Acesso em 4 de
outubro 2018.

3. Por exemplo, o romance A Selva de José Maria Ferreira de Castro. (CASTRO 1953)
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importancia: “A importancia que a lingua e a cultura portuguesa tém para Noruega, através das ligacdes portuguesas
e brasileiras, é consideravel.”*.

2.2 A universidade e os primeiros professores

Na altura, a Universidade de Oslo encontrava-se num processo de grande expansio: a primeira geragdo pds-
guerra, correspondente a um aumento demogréfico importante, tinha comecado a estudar, e o corpo docente foi
expandido em conformidade. Paralelamente, houve uma expansio qualitativa na Faculdade de Letras. Cada vez mais
linguas estrangeiras foram adotadas como disciplinas universitérias. Assim, a Universidade de Oslo refletia bem o
desenvolvimento geral da sociedade norueguesa na altura. Depois de duas décadas de reconstrugio apds a Segunda
Guerra Mundial, incluindo cinco anos de ocupagdo alema, a Noruega abriu-se culturalmente ao mundo, indo além
dos pafses mais proximos.

Mesmo assim, tudo indica que a Universidade de Oslo foi apanhada desprevenida pela doacio do leitorado.
Foi preciso organizar o ensino desde o principio, e dois estudantes avangados foram escolhidos para partilhar o
leitorado temporariamente: Martin Indregard (1941-) e Francis Aubert (1947-), com o apoio e a orientacio de Leif
Sletsjg, que voltou a Oslo em 1970 como professor catedratico de filologia ibero-roménica. As aulas comecaram em
janeiro de 1968.

Aubert provinha duma familia norueguesa-brasileira, e Indregard j& se tinha formado em portugués na
Universidade de Estocolmo, na Suécia. Contudo, os dois tiveram companhia dentro em pouco: A fim de reforgar o
corpo docente, a Faculdade de Letras pediu um leitor portugués ao Instituto de Alta Cultura em Portugal. A resposta
foi positiva, e, em 1969, Jodo Camilo dos Santos (1943-), formado pela Faculdade de Letras da Universidade de
Lisboa, comecou a trabalhar como leitor, ficando no cargo durante dois anos. Aubert voltara ao Brasil ja em 1970,° e
Indregard saiu da universidade em 1973.

2.3 Exames

Sé em 1970 foi possivel fazer exames de portugués. Primeiro bacharelato, [“mellomfag”], e, a partir de 1971,
mestrado [“hovedfag”]. Com a reforma dos estudos universitarios institucionalizada de 2003, o bacharelato e o
mestrado foram modificados para se enquadrarem na implementacdo norueguesa da reforma a seguir a Declaracao de
Bolonha. Em anexo, encontra-se um esbogo da organizacdo da Faculdade de Letras da Universidade de Oslo e uma
descrigao dos exames antes e depois da reforma de 2003.

2.4 Objetivo do ensino

Segundo o catdlogo da Faculdade de Letras do ano letivo 1970/71, o objetivo do ensino do bacharelato de
portugués era:

a) dar ao estudante uma introdugdo a lingua portuguesa moderna para que perceba e a use por escrito e
oralmente.

b) ajudar o estudante a adquirir uma compreensao das sociedades portuguesa e brasileira, no que tem a ver
tanto com a base (as relacoes da produgio) como com a superestrutura (organizacao, cultura, etc.), consagrando mais
tempo ao ensino da literatura.

Ressalte-se que, enquanto o item a) é um objetivo natural de todo ensino de linguas estrangeiras a um nivel
universitario, o item b) tem uma clara inspiracao marxista, tipica da época na Europa, na sua referéncia as relagoes
de producdo e a superestrutura, implicando que o aprendizado da lingua é a chave em relacio a infraestrutura e a
superstrutura de uma sociedade. Contudo, este viés progressista nao foi contra as ideias de Sletsjge, nem desencorajou
os doadores capitalistas que investiram no curso. Note-se também a importancia atribuida a literatura neste plano
inicial.

4. Por exemplo, Dagbladet 9 de outubro de 1967.
5. Mais tarde seguiu a carreira de professor de linguistica geral na Universidade de Sio Paulo.
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2.5 Organizacao do portugués na faculdade

No inicio, o portugués fazia parte do Romansk institutt (Instituto das Linguas Romanicas). Depois de vérias
reorganizacoes, o portugués passou para o Institutt for litteratur, omrédestudier og europeiske sprak, ILOS (Instituto
de Literatura, Estudos de Areas e Linguas Europeias) em 2005. O ILOS é um instituto grande, constituido por
muitas disciplinas heterogéneas (linguas romanicas, eslavas e germanicas, literatura e estudos de dreas), em que, além
de linguistas e literdrios, também trabalham historiadores e cientistas sociais nos estudos de drea.®

3. UM CURSO COMO OS OUTROS
3.1 Os professores

Como combinado, depois dos primeiros cinco anos, o leitorado foi convertido numa posicio permanente,
financiada por completo pela universidade. O concurso abriu em 1972, e Kire Nilsson, um dos primeiros a fazer
mestrado em portugués na Noruega, foi nomeado para o cargo. Durante muitos anos, Nilsson foi o tinico professor
de portugués. (Leif Sletsjge reformou-se em 1975.)

No entanto, em 1988, houve duas contratacdes: Anne Sletsjge (1951-),” doutorada em literatura luséfona
depois de ter sido estudante de doutoramento num programa para fomentar estudos de literatura brasileira, foi
chamada para ser professora de literatura (professora catedratica desde 2002), com obrigacio de dar aulas e orientacao
da literatura brasileira — uma tarefa que mais tarde foi generalizada para se referir a literatura lus6fona como um todo.
Birte Stengaard (1953-) entrou em 1988 como professora catedrdtica de espanhol, mais tarde tendo o seu titulo
mudado para professora de filologia ibero-romanica, uma formalizacio do facto de que ela também dava aulas e
orientagdo sobre portugués antigo e histéria da lingua portuguesa. Além disso, vérios assistentes, suplentes e leitores
temporarios deram aulas de lingua e de literatura e cultura dos paises luséfonos.

Em 2005, uma leitora foi contratada a tempo parcial, 70-80%. 50% pago pelo entio Instituto Camoes e 20-30%
pelo Instituto. A partir de 2011, foi contratada pelo ILOS apenas por 20% para dar aulas de iniciacao a lingua.

Nilsson reformou-se em 2008. Como sucessora, foi nomeada Diana Santos (1962-), em 2011 (professora
catedratica desde 2012), pesquisadora portuguesa com muita experiéncia de processamento de linguagem natural,
portugués em especial, e da pesquisa linguistica (semantica, linguistica contrastiva e tradutologia).® Anne Sletsjge
reformou-se em 2012, e Birte Stengaard em 2018. Nio foram contratados sucessores para nenhuma das duas, facto
ao qual iremos voltar em breve.

3.2 Os estudantes e os exames

Numa entrevista ao maior jornal da Noruega na altura, Aftenposten, Martin Indregard afirmou, em 1969: “O
portugués é uma nova disciplina na universidade a partir do outono. Temos doze estudantes nas cadeiras de lingua, o
que pode ser considerado muito bom para um inicio.” (Aftenposten 14 de marco de 1969.)

A afluéncia de estudantes manteve-se, e subiu com o interesse crescente por Portugal, sobretudo depois da
Revolucao dos Cravos, em 1974, e a subsequente independéncia das antigas coldénias. Durante os anos 1970-1988,
houve, em média, 10 estudantes de portugués a todos os niveis. Antes da reforma de 2003, 77 estudantes tinham
feito bacharelato (“mellomfag”) em portugués e mais 74 fizeram exames de um semestre sé (“semesteremne”), 10
estudantes concluiram o mestrado (“hovedfag”), e mais dois fizeram mestrado da lingua ou literatura portuguesas em
outros institutos, além de pelo menos trés terem feito um exame mais extenso do que o mestrado, o “magistergrad”.

Depois da reforma de 2003, 7 estudantes fizeram o novo mestrado (“master”) do portugués e pelo menos
13 o bacharelato novo (“bachelor”) até 2019. Contudo, as estatisticas nesta drea nao sao nada claras.” Durante os
dois anos, a partir de 2014, em que existiu o “drsenhet” (um exame de portugués depois um ano s6 de estudos), 12

Em inglés, “drea studies”, ou seja, uma mistura de histéria, politica, geografia, economia, etc., associada a uma regiao.
A filha de Leif Sletsjge.

Veja-se seccao 6.

Veja-se seccdo 11.1.

O ® N
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estudantes obtiveram essa qualificagdo. Também outros estudantes tiveram varias cadeiras de portugués como parte
de outros bacharelatos e mestrados.

3.3 0 ensino

Ja durante os primeiros anos, a oferta de cadeiras era sobre a prética e a teoria da lingua portuguesa em todos
os niveis, sobre literatura e cultura luséfona, e, durante o primeiro ano a seguir a reforma de 2003, foram lancadas
cadeiras de bacharelato sobre os assuntos seguintes:

* Lingua portuguesa, iniciagdo A e B ¢ Lingua/linguistica portuguesa
* [niciagdo a literatura luséfona * Histoéria da lingua portuguesa A e B
* [niciagdo a cultura portuguesa e brasileira * Literatura portuguesa moderna

* Linguistica ibero-roménica
Em nivel de mestrado, cadeiras também foram criadas:

* Histéria da lingua portuguesa com explicagao de textos em ® Histdria da literatura de Portugal na Idade Média

latim vulgar e Literatura lus6fona dos séculos 19-21
* Sociolinguistica do portugués e Literatura luséfona dos séculos 16-18
¢ Filologia portuguesa * Literatura luséfona dos séculos 13-15
* Tradutologia portuguesa ¢ Teoria de literatura lus6fona
* Histéria da linguistica portuguesa * O romance historico, séculos 18-21
* Linguistica portuguesa * A poesia nos séculos 16-19
* Textos em portugués da Idade Média * O teatro nos séculos 16-18
* Portugués do Brasil * Ensaios nos séculos 18-21

* Relatdrios de viagens, séculos 16-18

e Cronicas e literatura didatica nos séculos 13-15

No conjunto, 32 cadeiras, embora algumas destas fossem de leitura acompanhada (sem aulas). No entanto,
em 2012, existiam 60 cadeiras, o que testemunha grande diligéncia da parte do corpo docente para proporcionar um
estudo completo em portugués.

4. ENSINO PARA QUEM?
Nilsson (NILSSON, 1998) classifica os estudantes em trés categorias:

1) Os que veem portugués como “instrumento”, que precisam de saber portugués e conhecer a cultura luséfona
para estudar uma outra disciplina (antropologia, silvicultura, etc.) ou para desempenhar uma tarefa especifica.

2) Os que tém uma ligagdo pessoal ao mundo lus6fono, lagos de amizade ou de familia.

3) Os linguistas “puros”, que escolheram portugués por interesse pela lingua em si. Entre eles hé alguns que
se interessam especialmente pelos aspetos tedricos ou histéricos da lingua, e/ou que consideram estudar portugués
como parte do estudo de filologia romanica ou linguistica.

Esta classificagdo pode ser elaborada para identificar vérios subgrupos. Os estudantes da segunda categoria
podem, por exemplo, ter motivos e/ou pré-condigdes diferentes: Alguns tém o portugués como lingua materna —
vindo em geral dum pafs luséfono — e querem simplesmente obter um reconhecimento académico ou documentacao
da sua capacidade linguistica. Outros sao descendentes de angolanos, brasileiros, caboverdianos, mocambicanos,
portugueses, etc., que querem aprender ou aperfeicoar a lingua dos antepassados. Ainda outros sdo pessoas que
tencionam aprender do inicio a lingua duma pessoa com a qual tém uma relagdo pessoal. Além disso, hd bastantes
estudantes que fizeram intercimbio num pais lus6fono no ensino secundario. Como se vé, trata-se de um grupo
bastante heterogéneo — com objetivos e interesses diferentes e, sobretudo, com conhecimentos prévios muito
diferentes.
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5. PROBLEMAS DO ENSINO
5.1 Falta de conhecimentos prévios

Tal como no caso de outras linguas estrangeiras que ndo se ensinam na escola secundéria norueguesa, os
estudantes de portugués, em geral, ndo tém conhecimentos prévios da lingua, se exceptuarmos o caso dos alunos
que tém o portugués como lingua materna. Estes podem, alids, dificultar a aprendizagem dos outros estudantes,
intimidando-os e até levando-os a desistir de continuar os estudos.

Uma maneira de resolver o problema da falta de conhecimentos prévios é oferecer cadeiras especiais para
principiantes. Cadeiras introdutdrias foram oferecidas entre 1978 e 1993, substituidas por razées econdémicas por um
teste diagndstico para determinar se o estudante precisava de uma cadeira de preparacao fora da universidade antes
de assistir as aulas. Mais tarde, uma cadeira introdutéria foi incluida no novo bacharelato.

5.2 As variantes do portugués

Nao sé conhecimentos prévios sao importantes, o carater destes conhecimentos também é. Sendo uma lingua
pluricéntrica (MUHR, 2015), o ensino do portugués deveria, em termos ideais, ser feito nas duas variantes dominantes,
a do Brasil e a de Portugal. Contudo, isto nao foi possivel por causa de um corpo docente diminuto. Kére Nilsson,
que ensinou de 1972 a 2008, escreve que dava aulas em portugués de Portugal, naturalmente aceitando portugués do
Brasil quando utilizado duma maneira consistente (NILSSON, 1998). Diana Santos, a presente professora, ensina as
duas variantes (SANTQOS, 2016). Durante vérios periodos houve assistentes com uma relacao natural ao portugués

do Brasil.
5.3 0 papel da literatura

Antes da contratacio de Anne Sletsjge, em 1988, eram apenas assistentes que davam cadeiras sobre literatura
lus6fona. Por isso, Anne Sletsjpe representou uma consolidacao importante da disciplina. Nio s6 por ter grande
competéncia na literatura e cultura brasileiras, nem apenas porque pela primeira vez uma especialista altamente
qualificada dava aulas da literatura duma maneira regular, mas porque completava a parte linguistica da disciplina.
O estudo da literatura era cem por cento a base de textos originais em portugués, e assim tratado como uma parte
integrante do estudo da lingua. Porque no ensino duma lingua estrangeira ao nivel universitério a literatura e a ficgdo
nao sdo s6 uma questao de estética, que tem um valor incontestdvel em si, mas também tem utilidade préitica: como
documentacao do uso prético da lingua, mas sobretudo para iniciar os estudantes na cultura da sociedade linguistica
em questdo. Estudar a literatura ajuda o estudante a adquirir uma competéncia comunicativa. No caso do portugués,
a literatura tem um papel especialmente importante representando uma ligagdo entre os lusofalantes de todos os
continentes.

6. PESQUISA

Quanto a formagao de pesquisadores, duas estudantes fizeram o “magistergrad” em filologia romanica em
1981 e em 1997. Uma delas, Birte Stengaard, também foi a primeira depois de Leif Sletsjge a fazer doutoramento
em 1988 (O assunto da tese tratava parcialmente do portugués.) Nos anos a seguir, Anne Sletsjge (1993), Ann-
Marie Mathiassen (2002) e Aino Rinhaug (2007) doutoraram-se em literatura, enquanto a linguista Kristine Eide se
doutorou em 2006, com um estudo diacrénico sobre a sintaxe do portugués.

Além das teses, a pesquisa, levada a cabo pelos professores do portugués antes de 2011, desenvolveu-se
tal como era costume na area das letras — em geral na forma de projetos individuais, na maioria dos casos com
livros ou artigos como resultado — sobre autores de Portugal, Brasil, Mocambique e Angola, sobre a histéria do
portugués, a sintaxe e estrutura de informagdo em portugués antigo e moderno, sobre linguistica de corpus e como
ensinar o portugués como lingua estrangeira aos estudantes noruegueses. Entre as publicagdes, destaca-se uma obra
lexicografica, o Norsk portugisisk ordbok, um diciondrio extenso noruegués-portugués — o primeiro no seu género —
publicado na primeira versao em 1979 (NILSSON, 1979).
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A contratagdo de Diana Santos trouxe uma maneira de fazer pesquisa e desenvolvimento diferente das
atividades tradicionais numa faculdade de letras, dada a sua experiéncia anterior de grandes projetos de linguagem
natural realizados em cooperacio estreita com outros pesquisadores, em geral de Portugal ou do Brasil, resultando
em sistemas e recursos electrénicos para além de monografias e artigos. Depois de comecar a trabalhar no ILOS,
iniciou vérios outros projetos relativos a lingua portuguesa, apostando numa infraestrutura computacional de ensino
de lingua e desenvolvendo ferramentas didaticas e de pesquisa.

7. COLABORACAO INTERNACIONAL

Um acordo cultural entre a Noruega e Portugal foi ratificado sé em 1977. Durante as negociacoes, a Noruega
exprimiu o desejo de Portugal mandar outro leitor a Universidade de Oslo. Porém, este desejo ndao se materializou
exceto na forma de alguns projetos passageiros. Por outro lado, o Brasil nunca mandou leitores a Noruega, com a
exce¢ao duma curta estadia de Norma Seltzer Goldstein em 1997.1°

Mesmo assim, a 5 de setembro de 1995, a Universidade de Sao Paulo e a Universidade de Oslo celebraram um
acordo que implicava troca de pesquisadores e cursos intensivos aos niveis de mestrado ou doutoramento na area do
portugués. Infelizmente, este acordo foi extinto depois de poucos anos por falta de financiamento.

Em 2008, os professores de estudos latino-americanos negociaram com a Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP) um acordo sobre troca de estudantes na drea de lingua portuguesa e da cultura e histdria do Brasil.

Existe também um acordo com a Universidade Eduardo Mondlane, em Maputo, e Fatima Marinho, professora
catedrdtica da Faculdade de Letras da Universidade do Porto informa, em comunicacio electronica no dia 4 de
fevereiro de 2019, que existe um acordo no 4mbito do programa europeu de mobilidade de estudantes Erasmus
desde o ano escolar 2004/2005.

Além destes acordos, ligados especialmente a aprendizagem da lingua portuguesa, existiam em 2019 no
conjunto 6 acordos a nivel global entre a Universidade de Oslo e universidades no Brasil: a Universidade Federal de
Minas Gerais (Belo Horizonte), a Universidade do Estado de Santa Catarina (Floriandpolis), a Universidade Federal
de Santa Catarina (Florianépolis), a Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, a Universidade Federal de
Ouro Preto e a Universidade de Sao Paulo.

8. PORTUGUES PARA QUE?
8.1 Portugués na sociedade norueguesa

Na Noruega, um exame de portugués nao qualifica para uma profissio determinada, tal como professor da
escola secunddria. S6 duma maneira indireta, como parte dum bacharelato ou mestrado que inclua outras disciplinas
que qualifiquem para ensino secundario. Por outro lado, uma pessoa com mestrado em portugués fica qualificada para
posicdes onde ndo ha exigéncia de um exame de educacio especifico, e, com certeza, em especial para posicoes que
tém uma relacio com os paises lus6fonos. Na pritica, quando faz parte duma combinagdo de disciplinas de outras
faculdades, tal como ciéncia politica ou economia. Mas o que sempre fez falta foi a aceitagio de portugués como
lingua estrangeira nas escolas norueguesas.

8.2 Portugués nas escolas?

A questao de incluir o portugués como lingua estrangeira nas escolas norueguesas foi levantada pelo lado
portugués durante as negociacdes do acordo cultural, e nunca foi recusada oficialmente pelas autoridades norueguesas.
Todavia, sem resultado. Infelizmente, até hd poucos anos os professores universitérios de portugués nio mostraram
interesse ativo neste assunto. Contudo, esta atitude mudou com Diana Santos, cujas intencdes coincidiram com as
do Centro para o Fomento dos Estudos das Linguas Estrangeiras, Fremmedspraksenteret''. Ja em 2014 esse centro

10. Cf. GOLDSTEIN (1998).
11. A partir de 2018: Nasjonalt senter for engelsk og fremmedsprak i opplaeringen.
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concluiu um acordo de intencao com o Instituto Camdes'? para fomentar o portugués e desenvolver recursos de
aprendizagem. O resultado foi a introducido do portugués em duas escolas secundérias no ano escolar 2013-14, e,
a partir do outono de 2017, também comecou a ser oferecido um curso de portugués na Internet. Para despertar o
interesse pelo portugués entre os alunos das escolas secundarias, Diana Santos redigiu a brochura Portugisisk i verden,
‘O portugués no mundo’, integrada na série dedicada a linguas estrangeiras do centro (SANTOS, 2015). Além disso,
congregou um grupo de redacdo de um manual de portugués destinado aos alunos sem conhecimentos prévios,
baseado nos planos governamentais escolares, que publicou uma introdugdo ao portugués fundamental, tendo em
conta as variantes do Brasil, de Mogambique e de Portugal (LONDRIM et al., 2017).

Mas estas iniciativas ndo criaram um efeito decisivo nem nas escolas, nem em relagdo a procura do portugués na
Universidade de Oslo. Por exemplo, o [ILOS nunca mencionou o portugués nas visitas as escolas que faz regularmente
para fomentar o interesse pelas linguas estrangeiras. Explicam isto porque a instancia académica responsavel pela
formacao pedagdgica de futuros professores, o Instituto de Formacao de Professores e de Pedagogia Escolar (“Institutt
for lererutdanning og skoleforskning”, ILS), nao reconhece a formacao em portugués como uma forma de entrada
nos estudos pedagdgicos para ser professor na escola secundéria. Assim, existe a situacdo estranha de que a instncia
estatal norueguesa para promover o estudo de linguas estrangeiras no ensino basico e secundério se esforga por
fomentar o ensino do portugués nas escolas, a0 mesmo tempo que a instncia de autorizacio formal de professores
se opde — além do mais, contra as intengdes de aumentar o interesse de portugués da parte do préprio Governo:

Os contactos mais frequentes com o Brasil falam a favor duma aposta maior no portugués. (Stortingsmelding ‘Livro branco’ 25, 2016-2017,
Humaniora i Norge ‘A situagdo das Letras na Noruega’ p. 58)

Este interesse tem por base trés fatores. Cultura, industria e pesquisa.
8.3 A importancia para a Noruega

A importincia cultural é evidente: Além de dar acesso a uma literatura grande e rica, a competéncia em
portugués representa uma ferramenta para conhecer uma cultura grande e multifacetada, espalhada por cinco
continentes.

Quanto ao interesse do setor empresarial no mundo lus6fono, ja ndo se concentra sé nos transportes maritimos
e na importagdo de café. Os investimentos na extracio de gés e de petrdleo ganharam uma grande importancia,
assim como fenémenos novos como o turismo de massas, a assisténcia aos paises em vias de desenvolvimento e a
protecio da selva. Portugal e os paises luséfonos da Africa continuam a ser relevantes, mas sobretudo o Brasil veio a
tornar-se um parceiro de negdcios de grande importincia para a Noruega (energia, petréleo, gas e servicos técnicos,
fertilizantes, aluminio, café, peixe e produtos agricolas, adubo quimico, por exemplo). No fim de contas, o que Leif
Sletsjge escreveu nos seus artigos em 1949 e 1953, e a fundamentacao de @Divind Lorentzen A/S em 1967, ainda hoje
tém valor. E preciso saber portugués. '*

Também no que tem a ver com tecnologia, pesquisa e desenvolvimento no Brasil o interesse das instituicoes
norueguesas € grande. E importante ter acesso aos resultados de pesquisa publicados em portugués, sobretudo na drea
das ciéncias.'* Da mesma importancia é um desejo de participar ativamente nos projetos, o que é posto em destaque por
todas as delegacdes numerosas de ministros, reitores de universidades e industriais noruegueses que visitaram o Brasil
durante os tltimos anos (em 2003, 2011, 2014, 2015 e 2016). Mas, para citar Egil Tramborg (decano da Universidade
Metropolitana de Oslo), um dos participantes, quando estava de volta na Noruega: “(---) existe um desafio grande em
relacdo a cooperacio com o Brasil —a lingua, ou mais precisamente: O portugués.”’> Como ¢ que este interesse geral da
lingua portuguesa se materializa no mundo académico? Vamos primeiro dar conta da situacao no inicio do novo milénio.

12. Agora Camades — Instituto da Cooperagéo e da Lingua.

13. Um exemplo é a empresa K. Lund Offshore, ligada & extragio de gés e petréleo com grandes atividades no Brasil. Em reportagem publicada
na revista eletrénica da Universidade de Stavanger, o diretor Gaute Jgrpeland diz “Sem um conhecimento bésico da lingua [0 portugués],
nao se tem sucesso no Brasil.” Cf. https://www.uis.no/om-uis/nyheter-og-presserom/utvikler-ipad-kurs-i-portugisisk-for-naringslivet-
article44993-8108.htmlarticlelD=44993&categoryl D=8108. Acesso em 10 de outubro 2020.

14. Veja-se, por exemplo, Gronstad (2015) e Holm et al. (2015).

15.Cf. Tgnnessen (2015). Também como diz a informacdo na rede interna da Universidade de Oslo sobre a Universidade de Sio Paulo: “A
lingua de ensino é o portugués”. https://www.uio.no/studier/utveksling/avtaler/sor-amerika/brasil/sp-saopaulo/uio.html. Acesso em em 1 de
janeiro 2019.

178 (oMol Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(60.1): 171-190, jan./abr. 2021



0 portugués como curso universitario num pais do Norte... Artigos

9. 0 CURSO DO PORTUGUES NO INiCIO DOS ANOS 2000

Na proposta de prioridades e plano de recrutamento do ILOS para o periodo 2007-2011 (2006), 1é-se sobre
“vantagens competitivas em relacdo a outros estabelecimentos universitarios”:

Unico instituto nos paises nérdicos abrangendo o espanhol e o portugués em toda a largura temética e geografica, do ponto de vista
de pesquisa e de ensino. A Universidade de Oslo é também a tnica universidade nérdica que tem professores de lingua e da literatura
em posigoes fixas. (p. 39)

E a seguir:

A seccdo [de linguas ibero-romanicas] pode contribuir para assegurar a coesdo cientifica do instituto por meio de competéncia da
filologia romanica, latim vulgar, tradutologia, e da literatura e todos os aspetos das areas do mundo ibero-roméanico (p. 40)

10. 0 ENFRAQUECIMENTO DO PORTUGUES COMO DISCIPLINA UNIVERSITARIA
10.1 A catedra de literatura que desapareceu

Desde a contratagdo pela Universidade de Oslo de Anne Sletsjge, em 1988, houve duas posigdes fixas de
portugués, uma de lingua e uma de literatura, além da leitora (20% depois de 2011) e da professora de filologia ibero-
romanica. Mas a professora catedratica de literatura reformou-se inesperadamente em janeiro de 2012, e conforme
uma regra recente da faculdade nio houve automaticamente um concurso para sucessor. O cargo devia ser avaliado
sem preconceitos, como se se tratasse duma posicio nova. Ao mesmo tempo, Karen Gammelgaard, até entao
professora catedratica da lingua checa, foi contratada como chefe do Instituto, um cargo estritamente administrativo.

10.2 Formalidades e qualidade do ensino

Aconteceu que, em fevereiro de 2013, o C)rgﬁo Nacional de Qualidade na Educacio (“Nasjonalt organ for
kvalitet i utdanningen”, NOKUT) anunciou uma inspecédo sobre a atividade educativa do ILOS, em particular sobre
os ‘Estudos da América Latina’, um dos cursos oferecidos no Insttituto.

Segundo NOKUT, os critérios sdo os seguintes para cursos de mestrado: pelo menos um professor catedrético,
pelo menos 50% dos professores sem cargos noutras instituicdes, um corpo docente constituido por um ndmero
suficiente de pessoas com competéncia adequada, que tenham resultados documentados de alto nivel e que tenham
uma histéria de cooperacao com parceiros nacionais e internacionais. Como se vé, ‘qualidade’ definida basicamente
em termos quantitativos e duma maneira puramente formal.

NOKUT considerou os Estudos Latino-Americanos como um curso frégil, dado o facto de s6 ter um professor
dedicado formalmente a disciplina na altura. Faltavam recursos, e a publicacdo cientifica também foi considerada
fraca. (O professor tinha dado prioridade ao desenvolvimento pedagdgico a fim de consolidar um estudo novo.)

Nas atas do ILOS e da Faculdade de Letras, as mencdes ao processo que resultou da inspegdo do NOKUT sao
fragmentdrias, o que também € o caso nos acontecimentos que se seguiram — em contraste com o impacto que essa
inspecao causou, nao sé para os Estudos Latino-Americanos, mas também para a questdo da literatura luséfona — e,
no fim, para a prépria existéncia do portugués como curso.

10.3 A nova seccao — SPLA

O ILOS escolheu satisfazer os supostos requisitos de NOKUT criando uma nova “seccdo” administrativa,
Espanhol, Portugués e Estudos da América Latina (“Spansk, portugisisk, og Latin-Amerika-studier”, SPLA). Quer
dizer, juntaram todos os recursos de dois estudos filoldgicos de linguas diferentes e uma disciplina ji heterogénea
(geografia, historia, sociologia, etc.) para constituirem uma sé sec¢io, baseada na proximidade e afinidade genética
das linguas. Do ponto de vista cientifico, um grupo verdadeiramente inconsistente. Contudo, o padrio era ébvio:
Alguns anos antes, ILOS tinha criado algo semelhante, Estudos da Europa Central e dos Balcis, constituidos por
bésnio-croata-sérvio, polaco e checo. Na altura, os professores protestaram, entre eles, a futura chefe de ILOS.
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Todas as objegdes contra o estabelecimento de SPLA foram rejeitadas. O italiano, ao contrério, que na altura
também tinha apenas dois professores, nenhum deles catedratico, continuou como secgao a par do francés. O motivo
racional para organizar as linguas ibero-romanicas duma maneira radicalmente diferente nunca foi dado.

10.4 A danca das cadeiras

Ao mesmo tempo, foi decidido um novo plano de posigdes docentes para 2014-2018. No que tem a ver com

SPLA, o plano era

1 professor com obrigagio de ensinar num espetro largo - na condigéo de que os professores do setor definam um cargo que junte e
individualize o campo, em particular na forma de um estudo robusto.

A seguir na seccdo ‘A funcio estratégica das contratacoes’:

Professor na 4rea espanhol/portugués/América Latina

O cargo vai ser concretizado em cooperacdo com os professores do setor de maneira que solidifique as tarefas de pesquisa a que os
professores do setor se queiram dedicar. O cargo vai contribuir para clarificar e unificar a competéncia extensa e Gnica dentro da area
de espanhol/portugués/América Latina.

Esta descricdo é vaga e contém contradicdes, dado o contraste inerente entre “individualizar” e “ensinar num
espetro largo”, etc. Professores de 4reas que tinham pouco ou nada em comum deviam unir-se, e cooperar a fim de
tornar visivel a disciplina (qual disciplina?).

Entdo, e sem a ter discutido com os professores do setor, a lideranca do ILOS apresentou uma nova proposta
de denominagao dum cargo: “Novo cargo que integre e perfile o setor. Sugestio da equipa de lideranca: professorado
de cultura de texto brasileira.”

Os membros da seccdo nao aceitaram, ja que ninguém sabia o que era ‘cultura de texto brasileira’, ndo sendo
uma disciplina aceite nem nas universidades brasileiras nem nas portuguesas.

Assim, nao se podia esperar muitos interessados qualificados, € seria possivel para a lideranca contratar qualquer
pessoa que soubesse alguma coisa sobre o Brasil. Se, ao contrério, um concurso de literatura e cultura lus6fonas com
énfase no Brasil tivesse sido aberto, que era ao que “os professores do setor” se queriam “dedicar”, com certeza muitas
pessoas competentes se candidatariam. Outra vantagem fundamental dum professorado “tradicional” de literatura
seria que uma pessoa competente automaticamente saberia portugués, algo essencial num corpo docente minimo.
Uma pessoa que ensinasse sobre o Brasil noutra lingua (por exemplo espanhol ou inglés), nao sé seria incapaz de
participar no trabalho dos exames, mas também nao poderia ensinar aos estudantes como perceber nem escrever em
portugués sobre o contetido da cadeira.

Depois de alguma discussdo com a lideranga do Instituto, em 2014, a seccio SPLA prop6s: “professor de
literatura e cultura luséfonas, dando relevo ao Brasil”. Infelizmente, a chefe do Instituto fez saber logo depois, que
esta proposta tinha sido recusada pelo 6rgao relevante da faculdade, alegando que “dando relevo ao Brasil” faltava
precisao. Contudo, nao existem vestigios duma decisao dessas nas atas deste 6rgao.

O processo teve que recomecar de novo no ano seguinte, e, em setembro de 2015, pode ler-se nas atas duma
reuniao do conselho diretivo que

O conselho diretivo decide que os requisitos de uma abertura de concurso do cargo classificado namero 1 sdo considerados satisfeitos,
e um professorado € para ser anunciado logo que seja possivel.

O conselho deu a esta proposta a prioridade no plano de recrutamento do ILOS, enquanto um professorado
de italiano ficou em segundo lugar. No entanto, em dezembro do mesmo ano, o conselho diretivo soube pela chefe
do Instituto que o cargo de portugués nio tinha sido aceito pela faculdade, porque “Os requisitos dum tal cargo nio
estavam satisfeitos.” Na mesma reuniao, os chefes da faculdade tinham decidido p6r o professorado em italiano no
primeiro lugar do plano de recrutamento.'®

Durante este processo, os professores do setor nunca foram consultados pela lideranca do Instituto, e os
membros foram expressamente proibidos de contactar o decano da faculdade. Tudo tinha que acontecer por via

16. Veja-se Engh (2021).
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oficial no sentido mais estrito. E provéavel que os argumentos em favor de manter o cargo da literatura lus6fona nunca
tenham chegado sequer a ser apresentados ao decanato.

10.5 O curso de um ano

No meio deste processo, a lideranca do [LOS ordenou a abertura dum curso suplementar em portugués de
um ano s6, o “drsenhet” (2014), a fim de fazer apelo aos estudantes que queriam se especializar numa outra matéria,
mas também alegadamente para facilitar um novo cargo da literatura luséfona. Infelizmente, tornou-se impossivel,
na préatica, manter um ensino como deve ser para o bacharelato em paralelo com o “drsenhet”. Depois de dois anos,
o corpo docente pediu uma suspensao de um ano. Contudo, o ILOS simplesmente pediu o encerramento do curso
a Faculdade de Letras. A professora de portugués soube do encerramento por acaso — ao ler o jornal interno da

Universidade de Oslo, Uniforum.
10.6 Fim do ensino da literatura

Numa dltima tentativa, o conselho diretivo apoiou a proposta dos professores do setor de restabelecer a
cétedra de literatura em 2016. Sem resultado.

Durante o processo inteiro para definir um cargo “novo” para substituir a antiga catedra da literatura lus6fona,
o ensino tinha estado a cargo de suplentes que, alids, ndo tinham o direito de mudar o curriculo ou fazer mudancas
de vulto nas cadeiras, impossibilitando atualizagdes. Porém, depois da proposta de um professorado da literatura
lus6fona ter sido definitivamente rejeitada, ja nao era legal contratar um suplente (dum professorado inexistente).
Nao houve aulas de literatura depois desta altura, todo o ensino nesta area acabou, e os estudantes foram obrigados
a procurar aulas de literatura no estrangeiro, na pratica em Portugal ou no Brasil.

Este facto prejudicou o portugués como disciplina de varias maneiras. Nio s6 era uma decisao duvidosa do
ponto de vista educacional, também destruiu a confianca dos estudantes na disciplina — e no Instituto.

Remeter os estudantes para procurar ensino no estrangeiro a fim de adquirir conhecimentos da literatura numa
lingua estrangeira representa uma “internacionalizagdo” mal percebida. No estrangeiro, um estudante ou tem que
assistir a uma cadeira para todos os estudantes estrangeiros, e por isso correspondentemente superficial, ou assistir
a uma cadeira para os estudantes nacionais, que ja tém uma competéncia completa da lingua, e que, além do mais,
conhecem a literatura do curriculo da escola. Por isso, é sempre melhor para os estudantes ter cadeiras de literatura
como uma parte integrante do ensino da lingua estrangeira, pelo menos na fase inicial (bacharelato), na pratica numa
universidade na Noruega. Mais tarde, os estudantes devem passar algum tempo num pais onde se fala a lingua, e
assistir a cursos, se quiserem. Mesmo assim, uma tal estadia nao pode substituir um estudo universitdrio completo na
Noruega.

Por outro lado, o ILOS anunciou o encerramento das cadeiras de literatura depois de os estudantes terem
comecado o curso — perto do fim do trimestre da primavera de 2016. Isto contribuiu para uma incerteza em relacao
ao que podia acontecer mais tarde, uma imprevisibilidade que claramente assustou novos estudantes que poderiam
escolher o curso de portugués. Em que ia consistir o ensino no futuro? Seria possivel concluir o curso? Como era
facil de adivinhar, o resultado redundou em menos interesse, e menos estudantes. Mais tarde, a falta de estudantes
foi usada como argumento pela lideranca de ILOS para reduzir o ensino, e acabar completamente com o bacharelato.

10.7 Consequéncias

As duas professoras, a professora catedritica e a leitora, enfrentaram uma escolha: Ou deixar de aceitar
novos estudantes de bacharelato, ou recomecar no préximo ano letivo (a partir do outono de 2016), com um plano
novo e ditado pela lideranca do Instituto: Os estudantes teriam que estudar literatura no estrangeiro ou assistir na
Universidade de Oslo a uma cadeira de estudos latino-americanos sobre a parte do continente onde se fala espanhol.
Mesmo assim, as professoras escolheram recomecar o ensino outra vez — na esperanca de reatar o processo para obter
um professorado de literatura lus6fona no ano seguinte. Em vao.
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11. O DESMANTELAMENTO PASSO A PASSO
11.1 Cronologia e argumentacao

Provavelmente, quem decidiu encerrar a posicio da literatura definitivamente foi a chefe do ILOS,
Gammelgaard. Nem a professora da lingua portuguesa nem os outros membros do SPLA foram consultados.

No ano seguinte, 2017, as professoras foram informadas de que a lideranga do Instituto ia discutir uma proposta
de parar temporariamente a aceitagido de novos estudantes de portugués em 2018 —um dia Gtil s6 antes de a proposta
ser decidida pelo conselho diretivo e a seguir a seis reunides em que nada tinha sido mencionado sobre uma tal
medida. Como base para a discussio da reunido do conselho, a lideranca apresentou um documento que continha o
pardgrafo seguinte:

O curso de bacharelato em portugués é certamente aquele cujos estudantes menos completam o curso durante o periodo analisado pela
faculdade: S6 5 % dos estudantes acabam (e nenhum no tempo normal).

Este documento era baseado no relatério da faculdade “ILOS. Bachelorstudier i tall 2008-2015" (ILOS.
Estudos de bacharelato em nimeros 2008-2015.) Apesar do titulo, o documento s6 contém estatistica dos anos
2010-2014, e nao contém o ndmero exato de “5 %", mas, pelo contrario, um aviso: “A estatistica ao nivel dos cursos
tem que ser lida com cuidado.” Com efeito, contém algumas fraquezas. Por exemplo, “bacharelatos complexos”!” nio
foram incluidos neste documento. Contudo, o cerne do problema é a base da estatistica sobre os que nio completam
os estudos: os que se registam ou os que efetivamente assistem a pelo menos uma aula? Os 5 % mencionados no
documento claramente nao foram calculados com base no twltimo.'® Além disso, nada estd escrito no documento
sobre causas possiveis da suposta alta taxa de abandono. Todavia, 2008-2014 foram anos extraordindrios, e é facil
apontar condicdes que pudessem explicar um abandono durante este periodo: Kére Nilsson reformou-se em 2008,
e Diana Santos s6 foi contratada em 2011, o que quer dizer que nos anos entre 2008 e 2011 nao havia um professor
da lingua portuguesa. Anne Sletsjge reformou-se em 2012, e ndo teve sucessor, deixando de haver um professor da
literatura lus6fona. O cancelamento do ensino da literatura em 2016 e o processo que acabou no encerramento dos
estudos latino-americanos em 2017'" também pode ter exercido um impacto negativo na taxa de estudantes que
conseguiram fazer exames. Seja como for, a aceitagao de novos estudantes foi parada temporariamente.

Depois da reuniao do conselho diretivo, as professoras de portugués mandaram uma proposta a lideranga para
recomecar o curso de um ano que ja tinha sido encerrado temporariamente antes — para compensar, proposta essa
que foi recusada.

Durante todo o outono as professoras e os estudantes tentaram entrar em contacto com a lideranca do Instituto
— sem conseguir. Contudo, poucos dias antes das férias de Natal de 2017 foram chamadas para uma reunido com a
lideranga do ILOS — s6 para ouvir que o bacharelato de portugués ia ser encerrado definitivamente a partir do ano
2019.

Pertence a esta histéria que, umas semanas antes, a chefe do ILOS e o decano tinham apaziguado os
embaixadores do Brasil e de Portugal durante uma reunido na universidade, dizendo que nao ia acontecer qualquer
mudanga drastica a propésito do curso de portugués.

Houve dois processos administrativos paralelos, um aberto, fragmentério, com o corpo docente, outro entre
as liderancas do Instituto e da Faculdade, sem conhecimento do corpo docente. No dambito do dltimo, o subchefe do
Instituto encarregado do ensino mandou uma carta a faculdade onde pediu para acabar o estudo de portugués. Trés
razdes sdo mencionadas: poucos estudantes interessados, poucos estudantes a fazer exame, falta de professores e
falta de competéncia nas dreas de literatura luséfona e estudos de 4rea. Contudo, esta carta tem graves falhas no que
respeita ao procedimento e solidez da argumentacio.

Primeiro, o autor faz referéncias incorrectas as atas que tratam do assunto de parar temporariamente a aceitagdo de
novos estudantes. Segundo, ha informacio errada sobre os professores. Terceiro, muitas informagdes sobre o ensino
estio erradas. Quarto, afirma-se que “menos de 5 estudantes” completaram o bacharelato até o fim de 2017. Isto

17. Em noruegués: “fritt sammensatte bachelorgrader”.
18. Estudantes que se registam sem fazer exame é um problema comum nas universidades norueguesas.
19. Os dois professores dos estudos latino-americanos sairam do ILOS em 2017.
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pode ser verdade no caso dos anos 2010-2014, um periodo excepcionalmente dificil.>*® No entanto, varios estudantes
fizeram exames durante os anos a seguir. Apenas alguns meses depois que a carta foi escrita, 8 estudantes tinham
acabado o bacharelato, e até o fim do ano 2019 com certeza 13%', provavelmente mais.?> Como ja mencionado,
0s nameros nesta area ndo sao nada claros: Além das faltas e das inconsisténcias referidas, por causa de protegio
dos dados pessoais, e também devido a problemas de categorizacio. Ou seja, muitos estudantes de portugués sdo
capazes de se encontrar numa categoria ‘disciplina ndo especificada’ nas estatisticas da universidade, que reporta 523
individuos assim classificados neste periodo.

Um ponto final ao processo foi posto numa reunido da faculdade a 20 de abril de 2018, quando foi referida
a decisdo do pré-decano encarregado da educagio de acabar o curso de um ano e o bacharelato de portugués. Os
argumentos alegados foram a pouca afluéncia aos exames e a contencido de que o curso nio satisfazia as exigéncias
dos estudantes. Esta tltima afirmacdo, que aparece neste contexto pela primeira vez, nao é documentada, e contrasta
claramente com os abaixo-assinados e os artigos polémicos dos estudantes na imprensa.

Durante a fase final de todo este processo administrativo, motivos, razdes e consequéncias foram discutidos
no Uniforum, e a decisao foi altamente criticada por estudantes e numerosos académicos.

Segundo a versao final do plano de recrutamento 2018-2022 de ILOS, aprovado pelo conselho diretivo a 28
de maio de 2018,

Antes de encerrar a disciplina, o instituto assegura que os estudantes podem estudar cadeiras de portugués na continuagio ao nivel
de bacharelato e se qualificarem para o mestrado por meio de estadias em universidades no estrangeiro, (---). O portugués vai ser
conservado ao nivel de mestrado em cooperacio com o espanhol, (---).

O plano nio contém nenhuma vaga para a area do portugués. Por outro lado, ILOS criou duas saidas novas:
Um curso de 40/50 créditos (com efeito um dos elementos do antigo curso de bacharelato) — tornando o portugués
um curso auxiliar — e uma nova versdo do mestrado “em coopera¢dao” com o espanhol. Nenhum pormenor concreto
do contetdo do dltimo é conhecido. Contudo, os critérios de qualificacao sao claros: os estudantes podem qualificar-
se “(---) fazendo cadeiras em universidades no estrangeiro, (---), e afirmam: “O (novo) bacharelato de portugués
mais focado significa que vai ser possivel garantir tempo adequado para pesquisa e desenvolvimento pessoal.”

Além do facto que jé ndo vai haver um bacharelato de portugués, esta declaragdo € peculiar, dado que pesquisa
na drea de portugués é impedida ao nivel do Instituto e da Faculdade como area nao prioritéria.

11.2 O processo e a alternativa

Mesmo durante a fase final deste processo, as professoras foi negado o direito de apresentar as suas opinides e
retificar informacio errada ao decano e ao reitor da universidade. Todo o processo foi repreensivel. Houve um grande
desacordo sobre o que na realidade foi dito durante as poucas reunides. Além disso, uma parte surpreendente do
processo aconteceu por via oral e mais ou menos de passagem, e mesmo as decisdes nao foram sempre documentadas
nas atas. De mais a mais, a argumentacao da lideranga, como mostrei acima, foi inconsistente e mal fundamentada.
Burocracia mal feita a parte, a falta de fundamento académico da reducio do portugués apresentou-se em vérias
maneiras, por exemplo nos comentdrios ao novo plano de corpo docente do ILOS do perfodo 2018-2022:

A fim de realizar o objetivo de consolidar a disciplina de espanhol para dar ensino de qualidade a todos os niveis, é preciso conferir a
disciplina mais um professorado principalmente da lingua espanhola. Talvez o professorado deva ser destinado a sociolinguistica e a
histéria da lingua, entre outras coisas a fim de assegurar um leque de qualidade de cadeiras ao nivel do mestrado para os estudantes de
espanhol e de portugués.

Claramente a é4rea da sociolinguistica aplicada ao espanhol é completamente irrelevante para o ensino do
portugués, ou seja, um professor especialista em sociolinguistica espanhola nio poderia ensinar nenhuma disciplina
do curso de portugués.

20. Veja-se secgao 11.1.

21. Segundo o Centro Noruegués de Dados de Pesquisa (“Norsk senter for forskningsdata”, NSD), 6 e provavelmente mais alguns tinham
concluido o bacharelato antes do inicio de 2018, e ao fim do ano, o secretariado do ILOS indica pelo menos 13.

22. Também ndo foram mencionados os 12 que fizeram o curso de um ano e os 3 de mestrado (com outros 3 em vias de finalizagao).

23.. Uma lista extensiva de contribui¢des prés e contras de portugués como curso da Universidade de Oslo encontra-se em http://folk.uio.no/
dssantos/KampForPortugisisk.html. Acesso em 1 de janeiro 2019.
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Em vez de levar o curso de portugués ao desmantelamento, o Instituto deveria em primeiro lugar ter mantido o
corpo docente como era, quer dizer, devia ter aberto concurso para um sucessor na catedra da literatura portuguesa.
Assim, a universidade poderia ndo sé ter evitado a imprevisibilidade que o término subito da citedra de literatura
provocou, criando entre os estudantes um sentimento generalizado de insegurancga sobre o futuro do portugués, mas
também ter criado um curso mais interessante. Convém citar umas palavras do ensaio de Leif Sletsjge (1953): “(---)
um ensino melhor tem em geral como resultado que o interesse dos estudantes cresce.” Além do mais, o Instituto
deveria ter-se esforcado por arranjar mais estudantes — para aumentar a “producao de créditos” e a proporcio de
conclusao do curso, deveria ter tomado iniciativas para assegurar financiamento extraordinério e, por tltimo, deveria
ter feito acordos e entrado em cooperagio verdadeira e continuada com os paises luséfonos, reanimando os acordos
“adormecidos” e aceitando as propostas de cooperacio.*

11.3 A situacao atual

Como se esperava, o processo administrativo refletiu-se no namero de cadeiras. Nao sio faceis de encontrar na
lista oficial de programas da Universidade, mas quando se procura na pagina dos estudantes da faculdade, encontram-
se 4 cadeiras em 2019. Contudo, uma delas foi cancelada pela administracao apesar de haver estudantes interessados.
O contraste com todas as cadeiras que os estudantes podiam escolher em 2012 é enorme.

O portugués tornou-se “invisivel” e ndo vai contar na prética, e um mestrado em espanhol ¢ portugués niao
tem futuro. Daqui a pouco tempo, poderd nao haver mais estudantes de bacharelato qualificados para a entrada num
estudo de mestrado. E um erro pensar que todos os estudantes tém interesse em estudar as duas linguas se o espanhol
for obrigatério, ou que os estudantes interessados em portugués vao para o estrangeiro para ter ensino da literatura
numa fase inicial dos estudos. (A experiéncia dos tGltimos anos é que ninguém foi!)

Quanto a formacio de pesquisadores, o ILOS decidiu, ja em 2013 encerrar a possibilidade de fazer o grau de
philosophiae doctor (Ph.D.) na drea. Assim, ndo vai haver mais estudantes de Ph.D. de portugués com financiamento
noruegués, e até recentemente o [LOS recusou-se mesmo a acolher estudantes com financiamento do Brasil ou de
Portugal, que queriam ter Diana Santos como orientadora.

12. 0 DESMANTELAMENTO EM PERSPETIVA
12.1 Contraste com a politica oficial de conhecimento

A "aposta no portugués” do livro branco do Governo da Noruega ja foi mencionada. Também € interessante
que o desmantelamento do portugués como disciplina universitiria comecou ao mesmo tempo que as grandes
delegacoes norueguesas foram ao Brasil. O seu objetivo era discutir a cooperagdo no setor da pesquisa e de ensino
superior; promover a educagdo superior na Noruega; propor as instituicdes de pesquisa norueguesas como parceiros
de cooperacio e criar redes e estabelecer contactos.” Como a Universidade de Oslo e o governo noruegués querem
aumentar o contacto, prometer educacio superior na Noruega e criar redes de contacto para cooperacio, etc. quando
ao mesmo tempo reduzem drasticamente um curso necessario para a sua realizacio, € dificil de perceber.

12.2 Contraste com a antiga lideranca da universidade

Numa situagdo semelhante hd alguns anos — quando a lingua italiana parecia estar ameacada como estudo — as
liderancas da Universidade de Oslo e da Faculdade de Letras tiveram uma opinido diferente. O entdo reitor disse ao
jornal Aftenposten:

A universidade toma a sério a responsabilidade das disciplinas linguisticas. Quando o Aftenposten sugeriu que estas disciplinas
dependem totalmente dos resultados econémicos finais, nao é verdade. (---) Também nio hd razao para fazer uma descricio assustadora
de pequenas disciplinas linguisticas terminadas ao primeiro défice. Nao se trabalha assim na Universidade de Oslo. Aqui pensa-se a
longo prazo (Aftenposten 26 de margo de 2007.)

24. Entre outras coisas, Portugal ofereceu apoio em 2017 na forma de um curso de literatura, que foi recusado pela lideranca da faculdade.
25. Veja-se secgao 8.3.
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Os entdo decanos disseram também ao Aftenposten a propdsito do mesmo assunto: “Conhecimento de outras
linguas e culturas é fundamental na sociedade global.” (Aftenposten 20 de marco de 2007.)

Contudo, os seus sucessores tinham outras atitudes, ndo s6 no que tem a ver com disciplinas especificas, mas
também em relagdo a gestdo da universidade em geral. E ndo s6. Respondendo a pergunta se o desmantelamento do
curso de portugués nao era contrdrio a politica académica do governo atual, o Ministério de Pesquisa e de Ensino
respondeu que certamente o Instituto e a Universidade de Oslo tinham examinado a importancia do portugués
para a sociedade norueguesa antes de chegar a uma decisio.s Ninguém ouviu falar dum tal exame. E sintomatico
que o Instituto, no mesmo ano que o portugués faz 50 anos na Universidade de Oslo, ndo sé se recusou a apoiar
financeiramente o encontro internacional nérdico Jornadas pedagégicas do ensino do portugués, planeado para acontecer em
Oslo em 2019, como também nao permitiu essas jornadas no campus universitario.

13. A FASE FINAL
13.1 Como pdde isto acontecer?

Faltava pouco para continuar (e desenvolver) o portugués como estudo. Afinal de contas, bastava sobretudo
contratar uma pessoa. Pergunta-se como o desmantelamento pdde acontecer. Quais as razdes nao exprimidas? Um
fator delicado, mas plausivel, poderia ser falta de conhecimentos da lideranca do Institituto e da Faculdade: Desde a
ideia de que o espanhol € a lingua de Portugal ou do Brasil até uma analogia falsa com as linguas escandinavas a respeito
de ensino comum de espanhol e de portugués. Outra possibilidade seriam ideias pedagdgicas pouco convencionais:
Que o ensino de literatura tem um significado secundario no estudo duma lingua estrangeira a nivel universitério, ou
que as disciplinas linguisticas devem ser convertidas em estudos de 4rea, reduzindo as linguas a um papel secundario
e eliminando a literatura? Este dltimo, alids, é a tendéncia do desenvolvimento da Faculdade de Letras durante os
tltimos 30 anos: Deixou de haver disciplinas complexas de cultura na tradicao filolégica ensinadas por filélogos, para
privilegiar disciplinas mais especificas (por exemplo literatura e linguistica), fomentando uma “cientificacao”, até
a situagdo atual, em que a faculdade é constituida por grandes institutos abrangendo uma variedade de disciplinas
diferentes, verdadeiros conglomerados, institutos que niao foram criados com uma base académica, mas sim para
facilitar um certo tipo de gestio.

O ILOS representa um exemplo desta tltima fase, e a heterogeneidade tem como consequéncia pratica a
tendéncia de forcar as disciplinas “de base” a seguirem um padrdao semelhante em todo o Instituto, por exemplo o
modelo dos estudos de drea. Quer dizer, para que o contetddo duma disciplina seja determinado pela instituicio — o
que nunca poderia ter acontecido nos institutos constituidos por disciplinas genericamente ligadas, como no antigo
Instituto das Linguas Romanicas.

O portugués nio € a primeira disciplina linguistica a ser ameacada na Faculdade de Letras. Contudo, comparado
com o que foi feito hd poucos anos para salvar o italiano, é facil pensar que hé linguas mais populares do que
outras, e que a lideranca do ILOS tem outros motivos que ndo a importincia para a universidade e para a sociedade
norueguesa, seja o prestigio da lingua em questio ou préprios interesses, dado que o que uma disciplina perde € para
o bem de outras. Ou serd que o projeto desde o inicio era eliminar o portugués para distribuir os escassos recursos
entre outras disciplinas j4 maiores?

13.2 Condicionalismos estruturais

Talvez a razao mais importante do desenvolvimento infeliz tenha a ver com o préprio modelo de gestao da
Universidade de Oslo. Quando a professora de portugués, por fim, pediu uma audiéncia ao reitor da universidade,
Svein Stglen, ele recusou-se, dizendo que todo o processo tinha decorrido como deve ser — seguindo os principios
do quadro de governagdo da universidade. Na pritica um repudio total de responsabilidade, porém correcto do
ponto de vista formal.

Com a reforma administrativa de 2005, a gestao da Universidade de Oslo passou a ser baseada nos principios
do New Public Management (NPM), uma doutrina econémica que assenta no principio de que a gestdo de instituicoes

26. Carta ao autor, datada 12 de abril de 2018.
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publicas deve ser igual a que se pensa ser a das empresas privadas. Uma nocao chave do NPM é “producao”. Outra
carateristica importante ¢ a descentralizagdo do poder de decisdo. Uma pré-condicio é a divisao da instituicdo em
“unidades de resultado” mais pequenas, que recebem meios “livres” por meio do sistema financeiro, € nio como
antes na forma de fundos dedicados ou como reembolsos. Um terceiro elemento do NPM € a mediacio: as unidades
de resultados sdo geridas por meio de indicadores de objetivo. Por fim, o controlo (interno e externo) é importante.

Na Universidade de Oslo, fizeram das faculdades e dos institutos unidades de resultado, cujos chefes e
subchefes — agora em posigdes 100 % administrativas — tiveram amplas liberdades para definir como organizar e
gerir 0s respetivos setores, incluindo por exemplo o direito de decidir os casos que tém a ver com a oferta de ensino
e os planos de recrutamento — a expensas dos antigos 6rgdos democraticos. A producio de créditos, a dimensdo
de conclusdo dos estudos, etc. foram escolhidas como indicadores de objetivo. Quanto ao controlo, o interno é
concentrado no seguimento de leis e regras e na boa contabilidade, enquanto NOKUT e representantes externos nos
conselhos diretivos dos institutos e das faculdades ficaram encarregado da fiscalizacao externa.

O motivo para tudo isto era a eficiéncia, mas também dar as unidades a vérios niveis um espaco de manobra
para gerir os recursos, baseado no que é preciso localmente, como uma espécie de operacionalizacio da autonomia
académica. Contudo, para o modelo funcionar na pritica, duas condigdes bdsicas devem ser cumpridas: o
reconhecimento dos chefes a todos os niveis da missdo académica e social da universidade, e nio s6 o seguimento
do modelo administrativo como se fosse um objetivo em si. Por outro lado, é preciso uma certa homogeneidade das
unidades para impedir decisdes dos chefes sem fundamento estritamente académico. Na Universidade de Oslo, essas
condigdes nao foram preenchidas. Da mesma forma, os indicadores utilizados para medir a “producio” das unidades
de resultado também nao servem para fiscalizar se uma universidade faz jus ao seu designio, sendo o objetivo duma
universidade oferecer educagio superior, realizar pesquisa e desenvolvimento além de divulgar conhecimentos,”
baseado num plano académico. Os indicadores nao tém validade. Finalmente, medir a dimensao de conclusio dos
estudos é problematico. Com efeito, existe muito espago para arbitrariedade no que tem a ver com os indicadores
(SANTOS, 2018). Também a fiabilidade é baixa.

Este modelo de gestao foi determinante no caso do desmantelamento do portugués: A lideranca administrativa
do ILOS teve o poder de suprimir um dos recursos essenciais do curso, a citedra de literatura, a fim de conferir meios
a um outro curso substancialmente diferente sem razdo académica manifesta nem qualquer motivagdo social. Os
valores assumidamente baixos dos indicadores de objetivos foram utilizados como argumento para encerrar o curso
de bacharelato em portugués. Em suma, chefes administrativos, chefes da primeira linha numa instituicio publica,
tiveram o poder de nio s6 passar por cima de razoes académicas, mas de tomar medidas contrarias a politica oficial do
governo — poder esse que foi aceite pelo reitor da universidade e também pelo Ministério da Educacéo e de Pesquisa.
Assim, o caso do portugués mostra que a autonomia académica se tornou uma autonomia s6 para 0s chefes.

13.3 A universidade de entdo e a de agora

Nio s6 o modelo de gestio, mas também as atitudes dos chefes da Universidade de Oslo atual divergem
claramente da ideologia dos antigos. No fim dos anos 1960, a lideranca mostrava uma atitude ofensiva quanto a
expansido profissional que achava necessaria. Tomava iniciativas proprias para desenvolver o portugués como
disciplina, tanto na elaboracio dos orcamentos, como nas tentativas de arranjar financiamento externo. A carta ao
Instituto de Alta Cultura para pedir um professor portugués é um bom exemplo.?®

Em 2016, a chefe do Instituto sustentou num artigo no Uniforum que “o ILOS assume a responsabilidade do
portugués (---)". Agora vemos o que isso significa. Quando se procura nas péginas da Internet (6 de margo 2019)
sobre 0 acesso ao ensino superior a nivel nacional, Samordna opptak, para saber onde se pode estudar portugués
na Noruega, a resposta é “Nio se encontram estudos nenhuns.” Em comparacio: Quem procura ‘espanhol’ no
mesmo lugar, fica a saber que existem cadeiras de um ano, bacharelato e mestrado em quatro universidades e duas
escolas politécnicas na Noruega, além da Norges handelshgyskole. Os estudos latino-americanos ja nao existem na
Universidade de Oslo. O contraste com os pensamentos de Leif Sletsjse por volta de 1950 sobre os estudos ibero-
americanos ¢ flagrante.

27. § 1-1 da Lov om universiteter og hayskoler, a lei norueguesa sobre as universidades e institutos politécnicos.
28. Veja-se seccio 2.2. Também a iniciativa em 1988 de fomentar estudos da literatura brasileira, mencionada na secgao 3.1.
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Visto de fora, podemos resumir a situacio, dizendo que, no inicio, a Universidade de Oslo abriu-se a0 mundo
inteiro e mostrou interesse em abranger tudo o que era relevante para a sociedade norueguesa, enquanto que agora
a universidade estd a fechar-se a uma grande parte dele — ao contrério de todo o falatério sobre internacionalizacio —
em prejuizo da universidade, da ciéncia e da sociedade.

[sto em relagdo a préitica. Mas o que é que caracteriza a ideologia subjacente a universidade que estava em
(re)construgdo hd 50 anos?

13.4 A ideologia

A ideologia nunca foi explicitada. Mesmo assim, a impressiao com que se ficava como estudante, funciondrio,
pesquisador ou professor, era o ideal duma universidade cujas partes deviam cobrir uma area cientifica tdo extensa
quanto possivel a todos os niveis e academicamente defensédvel, e que entre estas partes existia uma relacao reciproca
de dependéncia ou pelo menos de utilidade. O desmantelamento do portugués como disciplina é um de varios sinais
de que a Universidade de Oslo se tem afastado desta concecio de universidade.

Idealmente, uma universidade seria um todo “orginico”, racional, que toma em conta exigéncias de fora
e de dentro, mas que tem uma democracia interna, como descrito em 2009 na proposta para uma estratégia da
Universidade de Oslo nos anos 2010-2020.%

Mas, de facto, a universidade tornou-se uma instituicio com uma lideranga independente e descentralizada,
sem democracia interna, que fomenta uma carteira fragmentdria de disciplinas, aposta em projetos teméticos de
pesquisa, e assenta na ideia do “mercado” das disciplinas, com base apenas na procura dos estudantes, de forma a
maximizar o nimero de créditos possivel.

Todos estas caracteristicas siao claramemte prejudiciais para cursos pequenos: as disciplinas escolhidas sao
sempre as grandes, que ficam ainda maiores em detrimento das pequenas, para satisfazer as condigdes formais de
NOKUT, e os projetos temdticos s6 podem ser levados a cabo pelas dreas com um corpo docente numeroso.

Além disso, a responsabilidade perante a sociedade na pratica desapareceu, ou melhor, ficou reduzida a uma
questao de indicadores e de satisfagdo de exigéncias formais pouco confidveis.

Se recordarmos os argumentos de Leif Sletsjge quando preparou o terreno para o estabelecimento do portugués
como disciplina universitéria, fica claro que nio se harmonizam com as manobras contabilisticas que parecem ser o
fundamento da universidade atual. Apontava para a rentabilidade para a sociedade, para a cultura e para a linguistica
— “aspetos e usos diversos das linguas”. Homem com uma certa experiéncia da vida pratica, mas ao mesmo tempo
ligado aos valores humanisticos, via como estas dimensdes do conhecimento podiam e deviam ser combinadas na
aprendizagem duma lingua estrangeira.

Mas o que aconteceu com o outro factor de ativacio do estabelecimento do portugués na Universidade de

Oslo?
13.5 A falta de interesse do setor empresarial

O portugués nao teria sido estabelecido como curso universitdria no fim dos anos 1960 se nao fosse o
empurrdo da companhia @ivind Lorentzen A/S. Contudo, a posicio do setor empresarial em relacio a Universidade
de Oslo mudou. Em principio, o setor, representado pela Organizacdo Empresarial Nacional (Naringslivets
Hovedorganisasjon, NHO), é em favor do ensino do portugués na Noruega, e o portugués aparece no “barémetro
de competéncias” de que as empresas norueguesas precisam.*® Ndo obstante, e ao contrario de varias das empresas
socias, a NHO nio estd disposta a apoiar o portugués como disciplina universitaria na pratica. Talvez por medo de
interferir na célebre autonomia académica da universidade, ou simplesmente por ter uma ideia simplista sobre a

aprendizagem duma lingua estrangeira.

29. Horingsdokument for UiOs strategi 2010-2020, de 20 novembro de 2009.
30.https://www.nho.no/siteassets/nhos-filer-og-bilder/filer-og-dokumenter/kompetanse-og-utdanning/nhos-kompetansebarometer---nifu. pdf.
Acesso em 1 de janeiro 2019.
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14. LINGUAS ESTRANGEIRAS E UMA ULTIMA ESPERANCA?

As paginas da Faculdade de Letras da Universidade de Oslo na Internet estdo cheias de bons pontos de vista
e de boas intengdes — em contraste com a pratica da faculdade. Por exemplo, na pagina na Internet do programa de
estudos em linguas europeias (bacharelato) pode ler-se: “Conhecimento de linguas, culturas e sociedades € critico
para percebermos e explicarmos o que acontece na atualidade.”?!

Neste contexto, ha toda a razdo para lembrar que linguas nesta citaciao quer dizer ‘lingua estrangeira’ e que
este dltimo ndo € caracteristica duma lingua individual, mas, sim, uma relacao entre uma lingua e a lingua materna:
O portugués é uma lingua estrangeira na Noruega em relacdo a lingua norueguesa. Além do mais é preciso fazer
questdao em que o ensino de uma lingua estrangeira em relacdo ao noruegués deva acontecer na Noruega — pelo
menos na primeira fase dos estudos — como consequéncia pratica do facto de que o noruegués sé se fala na Noruega.
A Noruega é o tnico sitio onde h4 a competéncia suficiente e adequada desta lingua. Eis a necessidade de manter
um centro de competéncia do portugués como lingua estrangeira na Noruega. Para nao ficar limitado a cursos rdpidos
e informacio superficial é preciso que este centro tenha a qualidade duma instituicao de ensino baseado na pesquisa,
como deve ser num ambiente académico. Para uso “imediato”, e a longo prazo. Para esta competéncia ficar acessivel
quando for precisa. Para a Noruega, é uma responsabilidade nacional. Com efeito, é essencial manter uma verdadeira
competéncia de linguas estrangeiras estratégicas como parte da infraestrutura imaterial da sociedade. Para citar a
contribuicio do mesmo [LOS ao plano estratégico da universidade para os anos 2010 — 2020: “E decisivo para a
capacidade da universidade se readaptar estar preparada para uma realidade global rapidamente variavel.” Nesta
perspetiva € interessantissimo ver a implementacao do governo das préprias intencdes exprimidas no livro branco ja
mencionado (na seccio 8.2).

Em 2018, o governo anunciou a nomeacio de um grupo de peritos cuja tarefa era examinar a situacdo das
pequenas disciplinas ameacadas nas faculdades de letras. “O grupo avaliou a necessidade de estabelecer um regime
de financiamento para assegurar as necessidades nacionais.”*> O tGnico membro do grupo que era linguista era uma
professora catedrética de francés. O chefe do grupo era um professor de histéria econémica da Universidade de Oslo
— pré-decano de pesquisa 2011-14, quando o corpo docente do portugués foi reduzido a 50% com o cancelamento
da cétedra de literatura. O grupo publicou a sua recomendagdo em 13 de setembro de 2019. Basicamente, o que eles
recomendam € abrir a possibilidade de financiamento sé se for necessario, e ndao um financiamento regular. Quer
dizer que a recomendacdo é baseada na situagdo atual — para salvaguardar a carteira de disciplinas universitdrias atuais.
O que implica que fica sem efeito no caso do portugués.

CONCLUSAO

O que aconteceu com o portugués pode acontecer com qualquer outra lingua estrangeira em qualquer pafs,
mas aconteceu na Noruega. E um caso que destacaa condicdo fragil duma lingua estrangeira em geral, ilustrando como
as realidades praticas podem, com o tempo, divergir das ideias e das boas intengdes que levaram ao estabelecimento
do curso. Mas aponta para uma falha especifica no sistema de educagao superior da Noruega. Em primeiro lugar, o
desmantelamento do portugués na Universidade de Oslo significa uma destruicao do canal de compreensao entre a
Noruega e 0 mundo lus6fono — num contraste gritante com as intengdes proclamadas de estabelecer uma cooperagao
mais apertada, o que pode ser interpretado como uma falta de verdadeiro interesse de cooperacio. Além disso, tem
um aspecto politico significativo que ultrapassa em muito o nivel universitdrio — a nivel nacional e até internacional,
ja que a relacio da Noruega com os pafses luséfonos e, em particular, com o Brasil, fica lesada.
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ADENDA
A organizagao dos estudos e dos exames na Universidade de Oslo

A Universidade de Oslo é organizada em faculdades, uma destas sendo a Faculdade de Letras que, por sua vez,
¢ dividida em institutos. Os institutos tém um chefe contratado por um ntimero de anos limitado, e tém um conselho
diretivo, “styre”, com representantes eleitos do corpo docente, dos docentes temporérios incluindo os estudantes de
doutoramento, dos funcionarios da administragio e dos estudantes. O chefe do instituto tem um amplo poder para
decidir assuntos sem consultar o conselho diretivo.

Um dos institutos € o ILOS. Em 2020, o ILOS oferece 4 programas de estudos, “studieprogram”, dois ao nivel
do bacharelato/”bachelor”: ‘estudos estéticos e literatura’, ‘linguas europeias’, e dois ao nivel do mestrado/“master”:
‘literatura’ e ‘linguas europeias’, além de cursos de um ano, “8rsenheter”.

No programa das linguas europeias, pode-se escolher entre 7 cursos. Cada curso é constituido por vérias
cadeiras, “emner”. Dado que o portugués ja ndo é um curso, s6 pode ser estudado como ramo auxiliar doutro estudo,
por exemplo o espanhol.

A duragdo normalizada do bacharelato é de 3 anos, ¢ a do mestrado de 2.

Antes da reforma de 2003, os institutos ofereciam cursos de um semestre, “semesteremne”’, de um ano,
“grunnfag”, de 1,5-2 anos, “mellomfag”, e de “hovedfag”, mais 2-3 anos. O ultimo correspondia formalmente ao
mestrado atual. Na altura que o curso de portugués foi implementado, a combinacio de um “grunnfag” e dois
"mellomfag” (que tinham de ser em disciplinas académicas diferentes) tinha a denominacao “cand.mag.”, normalizado
a aproximadamente 5 anos. (Durante alguns anos antes da reforma de 2003, outras combinacdes também foram
possiveis.) Um “hovedfag” (que tinha de ser continuagao de um dos “mellomfag”) dava direito ao titulo “cand.
philol”, o que correspondia a aproximadamente 7 anos no total. Para além do mais, existia antes de 2003 um grau
entre “cand.philol.

"

e doutoramento, “magistergrad”, exame tradicional da faculdade dedicado aos estudantes com
interesse de se dedicar a pesquisa.
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