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RESUMO

Os efeitos devastadores da pandemia de coronavirus tém impactado muitas esferas da sociedade, impondo contextos de (sobre)
vivéncia marcados pela banalizagdo da vida. Em um cendrio em que a esperanca parece ser invisibilizada, torna-se premente a
construgdo da critica (GARCIA, 2019) na educacgao (linguistica), que, nessa perspectiva, é um espaco de resisténcia. Nesse
contexto, o objetivo deste artigo é debater as producoes discentes resultantes de um projeto didatico desenvolvido no segundo
semestre de 2020 em uma disciplina de lingua inglesa oferecida para alunos de graduacio na Universidade Estadual de Campinas.
O projeto parte de um conto de Margaret Atwood para suscitar reflexdes sobre a estrutura narrativa e as tematicas postas em
circulacio, como feminismo e relagdes interpessoais. O trabalho se amparou na nocdo de letramentos literdrios (COSSON,
2020) como prética social, isto é, na literatura como um espaco de materializagdao discursiva de problemas, sensibilidades e
histérias postas no mundo, almejando, assim, criar espacos de afeto (ROCHA, 2020) e sentimento (hooks, 2017) apesar dos
distanciamentos vivenciados. A pedagogia dos multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2000) embasou a natureza tedrico-
metodoldgica das atividades, e as produgoes discentes sdo analisadas a partir de uma visdo discursiva de lingua/linguagem,
também sob a ética do letramento critico (LUKE, 2014; MILLS, 2016; MONTE MOR, 2018). Sem intenc¢ao de romantizar um
periodo tdo doloroso, a expectativa é que as reflexdes aqui compartilhadas possam inspirar os leitores a visibilizar esperanca (no
sentido freireano) que parece opaca em tempos sombrios.
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ABSTRACT

The devastating effects of the coronavirus pandemic have impacted various spheres of social life, forcing us all into survival
situations marked by the trivialization of life and, consequently, a loss of hope. In this scenario, language education is seen as
space of resistance in which criticality is an urgent need. In light of these events, the objective of this article is to discuss students’
work resulting from a project carried out during the second semester of 2020 in an undergraduate English as an Additional
Language course at the State University of Campinas, Brazil. The project takes on a short story by Margaret Atwood to raise
debates both on the narrative structure of the tale and its central themes, such as feminism and interpersonal relationships.
The concept of literary literacy (COSSON, 2020) guided the development of the project, in which literature is conceived
as a place where problems, sensitivities, and stories can be discursively materialized, leading to the emergence of spaces of
affect (ROCHA, 2020) and feeling (hooks, 2017), despite the distancing experienced on so many levels. The methodological/
theoretical foundations of the activities were based on the multiliteracies pedagogy (COPE; KALANTZIS, 2000); students’
works were analyzed from a discursive viewpoint of language and in light of critical literacy theories (LUKE, 2014; MILLS, 2016;
MONTE MOR, 2018). Far from trying to romanticize such painful times, the reflections raised here aim to restore hope (in
freirean terms) which seems opaque in times of crises.

Keywords: language education; English language; literary literacy; critical literacy; affect.

ALGUMAS PALAVRAS SOBRE A DESUMANIZACAO NO “NOVO NORMAL": NORMAL PARA QUEM?

E dificil narrar o cotidiano assombroso que se materializa em frente aos nossos olhos dia apés dia: pessoas
impossibilitadas de se aproximarem fisicamente; rostos, sorrisos e expressdes cobertas para garantir a seguranca € a
chance a vida; afetos, emocoes, medo e sentimentos que se confundem e, por vezes, se tornam inexprimiveis diante
da profusdo de privagdes que parecem nao cessar. Estamos, ainda, forcadamente reconfigurando e renegociando —
com instancias politicas, espirituais, e de tantas outras ordens capazes de nos fortalecer — nossa (sobre)vivéncia em
meio ao caos.

Poderia usar, sob um ponto de vista mercadolégico e cruel, a palavra prejuizos para aludir aos efeitos das crises
associadas a pandemia de coronavirus que assolou 0 mundo em 2020 e que serao sentidos por muitos anos. E claro,
todavia, que como educador intensamente inspirado por uma pedagogia da esperanca (FREIRE, 2014) e do amor
(hooks, 2017), digo que sio as perdas, nos sentidos amplamente dolorosos da palavra, que nos perseguirdao. Em uma
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conjuntura social e politica em que testemunhamos, todos, a naturalizacio da morte orquestrada pelos instrumentos
sombrios de uma necropolitica (MBEMBE, 2016), nds, professores, ainda encontramos forcas para marcar nossa
existéncia (e resisténcia) através da educacio. Por qué>

Busco, neste texto, explicitar minhas compreensdes acerca dos porqués, das forcas que nos impulsionam a
seguir apesar do contexto de ataque a ciéncia, de demonizagao do dissenso, de cerceamento da voz dos professores,
de desconsideracao da vida, enfim, de todo o peso que, por vezes, parece ser insustentdvel. Antes de tudo, entendo,
com Liberali (2020, p. 15), que resistimos em tempos sombrios porque o papel da educacio é, em primeiro lugar,
“buscar a vida para, entdo, buscar o ensino-aprendizagem”.

A forga do virus e os seus efeitos vinculados a necropolitica reverberam em nossas agbes dentro ou fora da
escola. Em qualquer que seja o espaco, o virus remove nossa liberdade e nos impede de exercermos nossa humanidade
ao nos afastar, como bem pontua Rocha (2020, p. 115), do que “nos torna pessoas, seres politicos — a vida social e
coletiva” (énfase adicionada).

No 4mbito escolar, alguns de nds (me incluo af) desfrutam do privilégio paradoxal de podermos, em casa,
ressignificarmos nossas identidades docentes e propostas didatico-pedagdgicas em um ensino remoto/emergencial
que, conforme sugerem Liberali e colaboradores (2020), certamente carece de mais investigagoes. Em que pesem
as contribuicdes bem-intencionadas de instituicdes e de pessoas em geral em viabilizar o ensino a partir de recursos
tecnoldgicos (alguns dos quais desenvolvidos em carater de urgéncia), nao hd nada pessoal e humanizador na
impossibilidade de compartilhar experiéncias com nossos alunos, de vé-los, de ouvi-los e até mesmo de té-los
conosco em uma aula, para citar apenas algumas dificuldades. Urgente, entio, é resgatar a sala de aula como um lugar
de intimidade, sentimento e prazer, ja dizia hooks (2017).

A instauracio sistemdtica de recursos tecnoldgicos em espacos educativos nao € recente, mas a experiéncia
inevitdvel do ensino remoto em face de todas as restricoes ja conhecidas escancarou, como alertava Selwyn (2017,
p. 138) muito antes do contexto pandémico, “o papel da tecnologia digital na perpetuacdo de vantagens acumuladas
e da reproducado das desigualdades”. Nos meandros de um sistema capitalista que nutre e é nutrido por profundas
discrepéncias sociais em favor de uma elite branca, masculina e heteronormativa, o estudante menos favorecido
segue em desvantagem, nao raro sem condi¢des de dar andamento aos estudos seja por falta de suporte financeiro e
psicoldgico para realizar as atividades didaticas, seja pelas “novas” configuragdes de ensino e trabalho e suas estruturas
complexas.

Nessa conjuntura, como sabiamente sintetizam Névoa e Alvim (2020), tem-se a sensagdo de que “ndo hé nada
novo, mas tudo mudou”: apesar de estarmos vivendo momentos de horror possivelmente nunca antes vividos, as
desigualdades seguem perpetuadas, o “sujeito do desempenho” segue explorando (e culpando) a si préprio as custas
da ilusao meritocratica do sucesso a la do it yourself, que parece ser a l6gica da sociedade do cansacgo e do esgotamento
(HAN, 2017).

Nas bases do projeto de desumanizagao da sociedade ultra/neoconservadora estdo os discursos de fechamento,
de negacao ao diferente, de exclusio, de 6dio, que, conforme ilustram Duboc e Ferraz (2018), se materializam
nos muros erguidos para separar nagdes, nas paredes pintadas de cinza para apagar as cores da diversidade, entre
muitas outras formas violentas de separacido. Cabe frisar, contudo, que nao estou defendendo uma posicao ingénua e
politicamente perigosa em favor de uma unidade/uniio celebratéria, ja que, como discutem Cervenak e colaboradores
(2002), o discurso da unido favorece a eliminacao violenta da diferenga. Trata-se, entdo, de sustentarmos uma “politica
de escuta” amparada na pratica de ouvir com empatia e respeito para além do discurso conservador da uniio.

Entre muros erguidos, cores apagadas e vidas banalizadas, perdemos, como resume Rocha (2020, p. 119) “a
humanitas, o processo de transformacao dos seres bioldgicos em seres politicos, publicos, cidadaos da pélis. Em
outras palavras, nos desumanizamos”.

Parecemos estar, assim, encurralados por ameacas constantes: de um lado, a forca devastadora do virus; de outro
(ou do mesmo?), o poder igualmente fatal da necropolitica; ambos nos impoem a dificil vivéncia da privagao de nossa
humanidade. No contexto educativo, essa conjuntura evidencia, entdao, a necessidade premente de defendermos “a ideia
de que a escola e a pedagogia sao, sobretudo, espacos comuns — e nada disso se faz em casa” (NC)VOA, 2021, s/p).

Alinho-me, portanto, a Ndvoa (2021) na certeza de que a escola e outras instituicdes educacionais ndo poderao
sobreviver ilesas dos impactos da crise para nossas “certezas” epistemoldgicas, tedricas, metodoldgicas e de muitas
outras naturezas. E urgente que possamos viabilizar, colaborativamente e estrategicamente, momentos € espagos
de desaprendizagem para promover uma reaprendizagem (unlearn to relearn), como aponta Garcia (2020b). Para a
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educacéo linguistica, especificamente, questionar o que fazemos com lingua e quais sentidos damos vazdo com as
praticas de linguagem que propomos torna-se ainda mais necessario, ja que “a educacio linguistica tem servido como
uma forma de apoio a processos de minoritarizacio, racializacio e persisténcia da colonialidade” (GARCIA, 20203,
p. XIX).

Em outro &mbito dessa discussao, em situagao certamente mais vulneréavel, estio professores que sio levados a
darem suas aulas presencialmente, muito antes de qualquer perspectiva de protecdo vacinal, sob o discurso neoliberal
nefasto segundo o qual “nio podemos parar”, afinal, no “novo normal”, as coisas sdo, mesmo, assim.

Para além dos questionamentos de como ocorrerd o retorno as aulas presenciais, ou de que maneira a economia
sobreviverd a crise que se instalou, talvez a questdo mais urgente e carente de reflexdes seria: em que mundo — e para
quem — tudo isso é “normal”? Ou, de modo mais direto, como o fazem Menezes de Souza e Monte Mor (2021, p.
663): “isso é normal?”

Esses autores argumentam que a sustentacao desses discursos favorece os interesses da logica neoliberal na
qual “mercado e economia sao primordiais, € nds, como cidadios, precisamos continuar trabalhando para continuar
movendo a economia” (MENEZES DE SOUZA; MONTE MOR, 2021, p. 663). Seguimos, assim, ainda mais nos
isolando, nos individualizando, e buscando (sobre)viver em um cansaco solitério (HAN, 2017) que mina nossa
capacidade de empatia €, como tenho argumentado, nossa humanidade.

Em um cenério de tantos fardos a serem suportados, retomo minha busca individual e coletiva por compreensoes
para tantos porqués. Por que seguimos em frente e que sentidos criamos em nossas salas de aula em tempos tao
carentes de sentimento e afeto? Entendo, com Ndévoa (2021), que isso se deve ao fato de que nds, educadores, somos
“impenitentes otimistas” e, mesmo diante de muitas situacdes-limite, seguimos em busca do inédito-vidvel (FREIRE,
2014; LIBERALLI, 2020). Assim, esperancamos teimosamente (no sentido freireano), porque esperancar é parte de
nossa existéncia e mostra-se, portanto, uma necessidade ontoldgica (FREIRE, 2014). Nao ha como ser diferente.

Como creio ter ficado evidente, acredito, ao lado de outros colegas e autores, em uma educacao (linguistica)
de bases éticas e criticas que valorize e favorega tanto o saber quanto o sentir (NOVOA, 2021), ou seja, uma pratica
educativa capaz de resgatar o entusiasmo (hooks, 2017) de viver a pedagogia €, assim, de potencializar a producio de
conhecimento acatando o dissenso inerente a vida humana (DUBOC; FERRAZ, 2018). Colocado de outra forma,
me amparo em uma educagio linguistica que antes de oportunizar o ensino de lingua possa se constituir em um
espaco amplo de empatia, afeto e sentimentos.

Em tempos de afetos tristes (ROCHA, 2020) como o ddio, a frustracio, a angdstia, entre tantos outros,
encontrei amparo na minha paixao antiga por literatura ao buscar compreender os porqués que me/nos cercam a todo
momento. Reprojeto, entdo, para a minha préatica docente, o potencial acolhedor da literatura, compreendida, aqui,
como uma poténcia de emocoes, sentimentos, deslocamentos e rupturas que atravessa minhas identidades e se refaz,
em momentos de crise, em forga ao mesmo tempo acalentadora e desestabilizadora, portanto, caleidoscépica como
sou e como somos todos/todas nds. Assim, revozeio Antonio Candido (2004, p. 186), que diz melhor:

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob a pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato
de dar forma aos sentimentos e a visio do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicio da
literatura é mutilar a nossa humanidade.

E a partir dessa 6tica que discuto, neste artigo, as producdes discentes resultantes de um trabalho com um
texto literdrio em uma disciplina regular de Lingua Inglesa, oferecida para alunos de graduacio da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp) no segundo semestre de 2020. Na ocasiao, a literatura se mostrou um caminho
muito potente para destotalizar as experiéncias desumanas que permeavam nossos cotidianos e para estabelecer
relacoes de afeto, fomentando, também, o trabalho com letramento critico, conforme explico mais adiante. Antes
disso, coloco em debate alguns pressupostos tedricos que tém atravessado minhas préaticas docentes e que nortearam
a elaboracio do projeto didético que deu origem as producdes discentes mencionadas.

1. A LITERATURA NA CRITICIDADE E NA AFETIVIDADE DOS LETRAMENTOS

Como tenho argumentado, a distopia do novo normal (MENEZES DE SOUZA; MONTE MOR, 2021) e a
(sobre)vivéncia no ensino remoto instauraram um contexto de muitas privacdes no qual nés — alunos e professores —
fomos “forcados” a interagir, seguindo o discurso neoliberal que rege o sujeito do desempenho (HAN, 2017). Para
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além das problematizacdes ja apontadas e das ddvidas que permeiam esses tempos, me pergunto: o que fazemos
da educacdo linguistica e como visibilizamos a esperanca em meio a crises de ordens sanitdria, ética, politica e
existencial?

Sem qualquer intencio de romantizar um periodo de tantas dores e perdas, concordo com Takaki (2019, p.
200) no argumento de que a crise “ndo é uma totalidade estatica”, e nossa (sobre)vivéncia nesse cenério “faz brotar
a vontade de fazer algo”. E evidente que, junto a autora, nao falo de “algo” a esmo, mas de praticas pedagdgicas
politicamente engajadas, socialmente relevantes, que, amparadas em uma visio discursiva e situada de lingua/
linguagem, acatam as incertezas como parte necessdria para a viabilizacio de transformacdes em uma educagao
transgressora e libertaria (hooks, 2017), com vistas a um mundo menos desumano e, portanto, mais justo para todos.

Assim, em que pesem todos os fardos que estamos carregando em nossas praticas educativas, faz-se necessario
pontuar, como o faz Ndvoa (2021), que existe aprendizagem durante a pandemia (e porque somos impenitentes
otimistas, cabe a repetigdo, sempre existird). Insisto, entdo, na forga da educacao linguistica em resistir a necropolitica
e, mesmo em situacao de luto, em fomentar a criatividade sempre enunciada a partir de um lugar de critica (GARCIA,
2020a). Com isso, ao revisitar minha pratica e ao observar a de meus colegas, nio hd ddvidas de que para além
do ensino de aspectos linguistico-discursivos — que, vale a ressalva, é um objetivo legitimo e por isso integra as
ementas de nossas disciplinas de linguas na universidade e nossos curriculos na escola — hd muitas propostas sendo
desenvolvidas a partir de esforcos coletivos com foco em leituras diversas, levando a producdes que suscitam debates
sobre a natureza multissemidtica da linguagem, entre tantas outras experiéncias enriquecedoras que partem do desejo
e da necessidade da escola de, reitero, resistir e esperancar.

O ponto, aqui, como assevera N6voa (2021), ndo é sugerir a substituicdo da aprendizagem curricular, mas
fomentar uma nova relagio com os conhecimentos e a pedagogia apesar de todos os pesares e, dessa forma, sinalizar
que existe aprendizagem para além daquela tradicionalmente curricularizada.

A esse respeito, é importante pontuar que os desdobramentos de novas configuracdes sociais para a educacio
linguistica ja eram discutidos desde 1996 pelos pesquisadores do Grupo de Nova Londres, a frente da pedagogia
dos multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2000), cujas premissas tedricas e epistemoldgicas se voltavam para
a compreensdo das praticas de linguagem em novos contextos de diversidade linguistica, cultural e mididtica. O
trabalho seminal desses pesquisadores proporcionou debates significativos para o entendimento (da concepgio e do
uso) da linguagem em diferentes esferas da vida social, trazendo, também, contribuicdes importantes para a educacio
linguistica voltada para a cidadania. Nessa direcao,

os multiletramentos criam uma diferente forma de pedagogia: uma em que a lingua e outros modos de sentido sio recursos
representacionais dindmicos que estio constantemente sendo refeitos por seus usudrios conforme eles trabalham para alcancar

propdsitos culturais variados (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 5)

Importa, aqui, salientar a visio de lingua sociohistoricamente situada, performativa e nio-estanque que esta
no cerne dessas teorizacdes e que se expandiram para os estudos de novos letramentos, letramentos mdltiplos e
multissemidticos (ROJO, 2009), porque essa concepcao contribui para ampliarmos uma visao de lingua para além das
padronizacdes e normatizacoes que sdo sempre excludentes, sobretudo para grupos minoritarizados. Desse modo,
essas teorizacoes evidenciam, tal qual discute Garcfa (2019), que os sistemas multissemidticos ndo sdo suportes para
praticas de linguagem: eles sdo a linguagem.

Segundo Garcia (2019, p. 13), em uma visao translingue, a lingua é sempre um movimento, um verbo, o que
destaca a necessidade de ampliarmos nossas visdes para além das linguas nomeadas, ja que, nessa perspectiva, nossos
alunos podem explorar o potencial de seus conhecimentos e repertérios semidticos — dos quais a lingua é uma
parte importante, mas nao a Unica — para construir sentidos a partir da “arte, histéria, matemdtica, musica, ciéncia,
tecnologia, libertando suas paixdes e criatividades, sem, antes disso, terem que provar que sabem usar aspectos
padronizadores de lingua”.

Uma das contribui¢es mais importantes dos estudos dos novos/multiletramentos e, mais recentemente, da
pedagogia translingue para a educacao linguistica, a meu ver, é a sinalizacdo da necessidade de aproximarmos os
contetdos focalizados na escola das praticas que ja integram o universo do alunado (MONTE MOR, 2013). O
objetivo, com isso, é fortalecer a relevancia de curriculos centrados em uma concepgio de estudante que, longe de
ser passivo no processo de aprendizagem, €, a0 mesmo tempo, autor, leitor, comentarista, editor, entre muitas outras

/.

funcdes que ele/ela jé assume no uso que faz da linguagem cotidianamente. E por isso que, nessa perspectiva, os
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novos letramentos e os repertdrios multissemidticos dos estudantes devem ser entendidos como objetos de estudo
e de pratica na educacao linguistica.

Em sua premissa de ampliar compreensdes sobre lingua e pedagogia a partir de um novo/outro contexto
sociohistdrico, os multiletramentos também assumem um viés critico porque buscam “criar condi¢des para uma
compreensao critica dos discursos e do poder (...) a partir das quais condigdes de trabalho mais novas, mais produtivas
e genuinamente mais igualitdrias podem emergir” (COPE; KALANTZIS, 2013, p. 111).

Para além do foco na dimensao do trabalho, o viés critico dos letramentos é fundamental para a efetivacao
de um trabalho situado, engajado e transformador com linguagem, €, nesse sentido, ndo se configura como uma
fase a ser acoplada a um momento especifico do processo educativo, mas atravessa todos os pontos do trabalho
com linguagem. Isso porque o letramento critico (LUKE, 2014; MILLS, 2016, MONTE MOR, 2018) niao emerge
somente na materialidade das diversas formas textuais, mas se vivencia nos debates, nas reflexdes e nas agdes em
torno da linguagem.

Portanto, com Mills (2016, p. 48), entendo o letramento critico como “um processo de aprendizagem de
letramentos que possibilita ao estudante se tornar consciente de sua posicio histérica em relagdes de poder ideoldgicas
em uma educagdo democratizadora”. Assim sendo, viver o letramento critico na educacio linguistica implica assumir
uma posicao incessantemente questionadora dos sentidos evidenciados em nossas praticas de linguagem diarias, seja
na selecdo das tematicas a serem abordadas, no desenvolvimento do material e das propostas praticas, no desenho
das produgdes solicitadas e do sistema avaliativo. Todos esses momentos consistem em oportunidades estratégicas
para a construcao da critica e para a expansao dos habitos interpretativos de nossos alunos (MONTE MOR, 2018)
sempre a partir de uma Gtica que busca interrogar por qué as coisas sdo como sao, buscando desvelar de que modo
nossas praticas de linguagem cotidianas servem aos propdsitos de perpetuar desigualdades.

Takaki (2021) nos lembra que o uso da lingua para legitimar opressao também é um mecanismo poderoso em
uma agenda neoliberal e extremista, sobretudo em direcio aos grupos que representam a diferenca. E nesse cenério
que o letramento critico se faz necessario, pois constitui resisténcia e luta. A prépria natureza performativa da lingua,
nesse viés, permite as pessoas desafiarem, reconstruirem e questionarem uma dada realidade posta em um texto.

E preciso dizer, entretanto, que seguir o caminho do letramento critico e da justica social implica assumir o
risco de ferir a macropolitica dos novos fascismos (LAZZARATO, 2019) e a micropolitica dos afetos tristes (como o
6dio) (ROCHA, 2020). Nao é surpreendente, assim, que nesses tempos tenebrosos, as premissas ultraconservadoras
também dirijam a educacdo suas praticas violentas de silenciamento da diferenca e da diversidade. Em junho/2021,
um aluno do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Campinas (SP) foi silenciado em um grupo de
WhatsApp da escola ao sugerir que o tema do orgulho LGBTQIA+ fosse trabalhado um projeto na instituigdo'; no
mesmo més e ano, em Vitdria (ES), uma professora de inglés foi ameacada por trabalhar com o significado da sigla
LGBTQIA+ em uma de suas propostas diddticas®>. A ocorréncia dessas situacoes ratifica a preméncia de préticas
voltadas para a criticidade e para a interculturalidade (KAWACHI, 2015), e muito longe de frear o trabalho com
letramento critico, elas reforcam que, mais do que nunca, processos de reflexividade e criticidade ndo sdo uma opcio:
sdo uma necessidade.

A esse respeito, endosso o que afirma Luke (2018, p. 6-7):

Havia um ataque concentrado no letramento critico como uma forma nova de doutrinacio politicamente correta. Ao longo do tempo,
meu pensamento € que as abordagens criticas ao curriculo sdo incorporadas nas disposi¢oes dos professores — isto é, uma vez que eles
e seus alunos estdo engajados em trabalhos criticos, questionadores, dialégicos e construtivistas acerca da formacio do conhecimento,
do texto e do discurso, da escrita e da imagem, do campo e da disciplina, ndo hd volta. (énfase adicionada)

No ensino de linguas estrangeiras/adicionais, sobretudo no caso da lingua inglesa, o potencial do letramento
critico mostra-se relevante diante de sua forca desestabilizadora de vozes colonizadoras e hegeménicas vinculadas
a figura do outro. Assim, o outro, eu, e nossos discursos podem ser continuamente ressignificados a partir de um
processo investigativo que, centrado na reflexdo critica em torno das representacoes simbolicas evidenciadas na/
pela linguagem, pode contribuir para a compreensdo dos interesses que motivam determinados sentidos em suas
condicoes especificas de enunciagao.

1. https://gl1.globo.com/sp/campinas-regiao/noticia/2021/06/13/familia-denuncia-preconceito-contra-aluno-de-11-anos-apos-sugestao-de-
trabalho-com-tema-lgbt-em-grupo-da-escola.ghtml
2. https://www.agazeta.com.br/es/politica/vereador-de-vitoria-diz-que-vai-acuar-professora-por-atividade-escolar-sobre-lgbt-0621.
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Além disso, nas perspectivas aqui sustentadas, o letramento critico é chave para uma educagéo linguistica que
busque favorecer a empatia e o didlogo humanizadores. Trata-se, portanto, de uma experiéncia vivida no exercicio
constante de ler a nds mesmos enquanto lemos o outro (MENEZES DE SOUZA, 2011; DUBOC; FERRAZ, 2018).
Assim sendo, faco minhas as palavras de Jordao (2019, p. 73/74), que defende o letramento critico como uma forma
de “ler o mundo e a si, observando-se implicado nos processos de construgio de sentidos ndo apenas como um ser
racional e consciente, mas também como alguém atravessado por emocdes, afetos e desejos”.

Exercendo, aqui, minha autoreflexividade critica (TAKAKI, 2019) ao repensar minha atuacio docente, vejo
que o letramento critico, desde muito tempo, fez-se presente em minhas préticas e nas interagoes com meus alunos,
tanto como uma orientacao formal para o trabalho com texto e discurso quanto como uma disposicio incorporada,
nos termos de Luke (2018). No ensino remoto, entretanto, mesmo com a tentativa de manter as propostas didaticas
estabelecidas previamente, parecia circular, a todo momento, a sensacdo de descaracterizacio das minhas aulas como
um espaco de entusiasmo, sentimento, intimidade (hooks, 2017) e amorosidade esperangada (FREIRE, 2014). “Tudo
mudou” — mas o qué?

Recuperando reflexdes anteriores, compreendo, agora, que além de todas as reconfiguragdes pelas quais
passamos nesses tempos de horror, a separagdo fisica entre professor e alunos removeu, pelo menos para mim,
em alguns momentos, o exercicio cotidiano da afetividade na pratica docente. Ainda que amparado pelas mesmas
orientagdes tedricas e, em alguns casos, pelas mesmas propostas didaticas, o isolamento e a separagdo minaram
a visibilizacdo e a presenca do afeto na sala de aula. Foi a partir do didlogo com os estudantes de uma disciplina
que ministrei no inicio da migragcdo para o ensino remoto, em 2020/1, que marcamos, juntos, a necessidade de
redesenharmos algumas propostas daquela disciplina (0 que se estendeu, posteriormente, para todas as outras
oferecidas nesse contexto) a fim de que os espacos sincronos e assincronos do curso pudessem, também, alimentar o
encontro entre letramentos e afetividade. E nessa circunstancia que a literatura emerge como forma artistica e cultural
capaz de mobilizar reflexdes sobre lingua e sobre questdes diversas postas no mundo, como sigo discutindo.

Entendo, com Cosson (2020, p. 17), que “a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporacio do outro em mim, sem rentincia da minha prépria identidade”.
Fica evidente, entdo, que a literatura oportuniza um trabalho dialégico pautado no encontro e no confronto de
discursos, identidades e visdes de mundo minhas e do outro, e é nos entremeios da negociacao de nossas diferencas
que se abre espaco para a construcao de sentidos e da critica. E, recuperando Candido (1995), é porque “a literatura
nos humaniza” que através dela nos engajamos politicamente, socialmente e afetivamente.

Defendo, portanto, a literatura como forca capaz de impulsionar o trabalho com letramentos criticos,
multissemiéticos (ROJO, 2009), visuais (FERRAZ; KAWACHI-FURLAN, 2019), entre tantos outros, mostrando-
se potencialmente transformadora em uma educacio linguistica comprometida com a formacio cidada (MONTE
MOR, 2013) de seus estudantes. Nesse horizonte, ainda que a proposta de letramentos literdrios de Cosson (2020)
tenha sido originalmente pensada para o ensino de lingua materna, exalto seu potencial também para contextos de
linguas adicionais. Seu objetivo, como explica Cosson (2020, p. 12), é:

formar uma comunidade de leitores que, como toda comunidade, saiba reconhecer os lacos que unem seus membros no espaco e no
tempo. Uma comunidade que se constréi na sala de aula, mas vai além da escola, pois fornece a cada aluno e ao conjunto deles uma
maneira propria de ver e viver o mundo.

Sendo assim, foi no poder da literatura “de se metamorfosear em todas as formas discursivas” (COSSON,
2020, p. 12) que encontrei caminhos para ampliar o trabalho com letramentos criticos e, de maneira mais urgente,
fomentar préticas afetivas em um ambiente pedagdgico, por vezes, tdo indspito, como € o ensino remoto.

Todos os movimentos de mergulho em minhas préprias préticas, de mobilizacio de didlogos com os estudantes
a fim de buscarmos estreitar nossas conexdes em meio ao caos e de, em ultima instdncia, construirmos sentidos
menos desumanos em tempos tio desumanizadores, evidenciam que ndo ha como desconsiderar “a dimenséo afetiva
dos seres” e separa-la do exercicio da cidadania nas praticas de letramento critico, “a ndo ser que se que se negue o
corpo, a voz, a performatividade, a relacio” JORDAQO, 2019, p. 76).

[sso posto, apresento, na sequéncia, aspectos especificos sobre o contexto educacional em que atuo, e exponho,
a luz das teorizacdes de multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2013) e dos letramentos literarios (COSSON,

2020), a organizagao do projeto didatico que deu origem as produgdes discentes focalizadas neste trabalho.
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2. 0 CONTEXTO EDUCACIONAL E A PROPOSTA DIDATICA

7

O Centro de Ensino de Linguas (CEL) da Unicamp, local em que atuo como docente de lingua inglesa®, é
responsavel pelo oferecimento das disciplinas de lingua adicional que, como cursos regulares de graduacao, podem ser
obrigatdrias, eletivas ou extracurriculares, a depender dos diferentes catdlogos e curriculos. As disciplinas de lingua
inglesa tém como principal objetivo o desenvolvimento de habilidades linguistico-discursivas a partir do trabalho
com textos multimodais em diferentes géneros discursivos*. Assim como nas demais disciplinas de graduagio da
universidade, a ementa’ é o documento norteador dos principios e préticas a serem desenvolvidos, mas os docentes
exercem sua autonomia na condugdo das aulas, sobretudo na selegdo dos materiais nos quais as propostas préticas
estardo pautadas.

Certo de que a orientacio para o letramento critico é “um caminho sem volta”, resgatando Luke (2018), essa
teorizagdao tem permeado minhas praticas docentes que, no contato com os alunos, se traduzem em oportunidades
para vivenciar, interrogar e expandir os sentidos postos em textos diversos.

Os primeiros momentos da experiéncia com ensino remoto, no primeiro semestre de 2020, evidenciaram
uma contradigdo: se, por um lado, ndo parecia coerente ignorar os aspectos sociais e politicos atrelados a conjuntura
da pandemia, por outro, estdvamos (e ainda estamos) extenuados diante da possibilidade constante das perdas, do
medo, além de profundamente afetados pelo desamparo (politico, emocional) que nos impedia de esperancarmos. Em
didlogos com os alunos daquele periodo letivo, redesenhamos, juntos, algumas propostas préticas da disciplina, dando
continuidade ao trabalho com criticidade e reflexividade a partir, também, de textos literdrios. Essas reformulagoes
favoreceram movimentos de aproximacio entre nds, mesmo diante da impossibilidade fisica da proximidade, além de
oportunizarem a vivéncia da afetividade a partir da arte. Partimos da compreensio de que a leitura literdria pode ser
“exercida sem o abandono do prazer, mas com um compromisso de conhecimento que todo saber exige” (COSSON,
2020, p.23). O trabalho colaborativo com textos literdrios em lingua inglesa, especialmente de autores que ecoam as
lutas antirracista, antimachista, entre outras, também pode contribuir para a democratizagao de conhecimentos em
uma educagdo menos desumana.

Naquele momento, o texto escolhido para a realizacio de algumas atividades na disciplina Inglés 2 foi “A Private
Experience” (2009), da autora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie. Desde entdo, outros contos tém integrado as
minhas disciplinas: “Sweetness” (2015), da estadunidense Toni Morrison, foi base para atividades da disciplina Inglés
2, em 2021/1; ja o conto “Happy Endings” (1983), da canadense Margaret Atwood, foi focalizado na disciplina Inglés
1, em 2020/2. Neste artigo, focalizo as produgdes discentes vinculadas ao trabalho com o texto de Atwood.

O conto foi escolhido, junto aos alunos, inicialmente a partir do nivel de complexidade dos aspectos linguisticos
do texto, compativeis com os contetdos estudados no curso Inglés 1. Além disso, as temdticas centrais do conto
(feminismo, relagdes interpessoais e relacionamentos afetivos) também contribufram para a sua escolha. Mesmo néo
sendo recente, o texto é inovador por ser estruturado em torno de 6 pequenas partes que, juntas, compdem uma
metanarrativa. O enredo acompanha com dois personagens que seguem rumos distintos em cada uma das partes
do texto, o que permite a autora questionar tanto a diversidade (e os desencontros) nas relagdes humanas quanto a
propria estrutura tradicional de textos narrativos.

Em sua configuracio fragmentada, a metanarrativa exige que o leitor transite ativamente pelas partes do texto
a fim de se aproximar dos personagens e dos temas que ali circulam. Dessa forma, o conto reflete a prépria natureza
discursiva e nao candnica da linguagem. Esses aspectos coadunam com uma visao translingue (GARCIA, 2020a;
2020b) de lingua, linguagem e de pedagogia segundo a qual linguajar (languaging) é sempre um movimento.

O quadro a seguir apresenta informacoes especificas sobre o trabalho desenvolvido nesse contexto.

3. O CEL conta com docentes efetivos contratados via concurso publico, enquadrados em uma carreira especial, e oferece disciplinas de
alemao, espanhol, francés, hebraico, inglés, italiano, japonés, portugués para estrangeiros (PLE) e russo.

4. Na Unicamp, as disciplinas de inglés (assim como as demais oferecidas pelo CEL) ndo sio voltadas para licenciandos em Letras; portanto,
sdo abertas a todos os cursos de graduacdo. Isso significa que, tradicionalmente, os contetidos dessas disciplinas assumem um cardter mais
prético, voltando-se para os contextos de uso e producio de sentidos na/pela lingua.

5. Disponivel em https://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo202 1/disciplinas/la.html.
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Quadro 1. informagdes sobre o contexto de desenvolvimento do projeto

Disciplina / carga horaria semestral Inglés 1 / 60h

Alunos na turma 22

Plataforma digital da disciplina Moodle

Material usado no projeto Conto “Happy Endings”, de Margaret Atwood
Duragio do projeto 3 semanas (de 07 a 28/12/20)

Fonte: elaboragéo prépria

Os alunos dessa disciplina eram, na época, graduandos em diferentes cursos da Unicamp: histéria, letras,
ciéncia da computacdo, educacio fisica, administragdo, quimica, economia, enfermagem e estatistica. Isso ilustra que
o CEL é sempre um espago marcado pela diversidade, e as disciplinas de lingua adicional sao, entdo, um momento de
encontro desses estudantes. Muitos, inclusive, sinalizam que as aulas do CEL representam um momento de quebra
da rigidez académica tao presente em seus programas de graduacio.

A imagem a seguir ilustra a organizacao das atividades do projeto conforme foram apresentadas aos estudantes.

Structure of the project

Part 1 - Part 11 - Part 111 -
" getting started expanding producing

The Text Expanding our focus Creating through
The Author on language writing
The Reception
The Narrative Expanding the Creating through
The Language discussion speaking

Imagem 1. organizacao do projeto
Fonte: elaboracdo propria

O desenho tedrico-metodoldgico das atividades foi orientado pelas teorias de multiletramentos, especialmente
nas dimensoes “pratica situada”, “instrugdo explicita”, “enquadramento critico” e “prética transformada” propostas
e revisitadas por Cope e Kalantzis (2000, 2013). Vale frisar que essas dimensdes nao sao entendidas de maneira
segmentada; trata-se de movimentos didaticos que, a luz das teorias de lingua e pedagogia que norteiam essa
teorizagdo, fomentam o trabalho com lingua/linguagem a partir de diferentes enfoques.

De acordo com Cope e Kalantzis (2013), na prdtica situada o estudante vivencia o novo a partir daquilo que
ja conhece, em um momento de encontro dos seus conhecimentos e habilidades com os contetddos da experiéncia
didatica em questdo. A instrucdo explicita busca direcionar o olhar do estudante para os aspectos linguisticos em uma
determinada proposta, buscando favorecer o trabalho com metalinguagem, conceituacao e categorizacao que,
certamente, podem contribuir para a compreensao de sentidos em textos diversos a partir de um olhar critico. Nessa
direcio, é no momento de enquadramento critico que se busca fomentar a andlise funcional e critica das relagoes de
poder evidenciadas nos textos. Nao ha davidas de que, reforcando a fluidez entre essas dimensaes, o enfoque critico
perpassa todos os momentos do trabalho com a linguagem. A prdtica transformada se volta para as produgdes discentes,
constituindo, assim, um momento de materializacio criativa dos conhecimentos em foco.

Esses momentos da pedagogia dos multiletramentos nortearam, portanto, a concepcao das atividades do
projeto e coadunam com a proposta de letramento literdrio de Cosson (2020). Para esse autor, a didatizagdo da
leitura literdria na escola é um movimento legitimo a fim de democratizar o acesso a literatura de modo integrado ao
trabalho com aspectos linguisticos. Nesse sentido, o autor propde uma sequéncia basica para o letramento literdrio
que inclui os momentos de motivagao, introducio, leitura e interpretagao. A exemplo das dimensdes mencionadas
dos multiletramentos, esses momentos nao sao, necessariamente, lineares, e por isso mesmo, contribuiram para a
conceptualizagdo do projeto como um todo e das atividades individuais que o integram.
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A divisio das atividades em trés partes teve o propdsito de contextualizar as temadticas e a linguagem do
conto. E importante destacar, contudo, que a leitura integral do texto e a realizagdo das atividades poderiam ser
feitas a qualquer momento, nio seguindo uma ordem linear. A primeira parte (getling starled) buscava despertar a
motivacdo do estudante por meio de propostas focalizadas, por exemplo, na vida e obra da autora, nas criticas
recebidas pelo conto, nos elementos comuns em textos narrativos. Segundo Cosson (2020, p. 56), a contextualizacio
(que pode ser tedrica, histérica, tematica, entre outras dimensdes) representa um momento crucial no trabalho com
letramento literdrio, pois “prepara o leitor para receber o texto, mas nao silencia nem o texto nem o leitor”. Ainda na
parte |, a atividade “the language” buscava introduzir as principais caracteristicas da linguagem do conto, podendo ser
compreendida como uma aproximagdo entre prética situada, na visdo dos multiletramentos, e a fase de introducao,
dos letramentos literarios.

A parte 1l expandiu o foco nos aspectos linguisticos e nas temaéticas do texto a partir de excertos do conto,
remetendo aos momentos de leitura e interpretacio da proposta de Cosson (2020) e as dimensdes instrugdo explicita
e enquadramento critico dos multiletramentos.

A parte 11 focalizava a producio discente nos &mbitos oral e escrito. Para ambas as produgdes, incentivei os
alunos a expressarem suas interpretacdes sobre o texto a partir de composicoes menos tradicionais, que possivelmente
dialogassem com alguma forma de arte. Na producado oral, por exemplo, uma aluna optou por gravar um video
cantando uma cangdo original inspirada pelo conto; quanto a escrita, era possivel produzir desenhos, pinturas,
poemas ou quaisquer outras representacoes artisticas impulsionadas pelo conto. Os alunos também poderiam optar
por desenvolver textos em géneros mais tradicionais, se desejassem.

O quadro a seguir apresenta as orientagdes referentes a producio escrita, que sao o objeto de interesse neste
artigo.

Quadro 2. Instrucdes para a produgao escrita decorrente do projeto

In this part of our project, we will focus on creating something with everything we learned throughout these weeks.
Choose only one option.

OPTION A — creating a review
As a reader, your opinion of the short story is very valid! So, share it with everyone in a review about the story. Con-
sider the following topics:

e  brief description of what the story is about (plot);

e your overall opinion;

®  positive aspects;

®  negative aspects;

e would you recommend it to other readers?

OPTION B — creating a work of art
Literature is art. So why not express your opinions through another work of art> Here are some suggestions of what
you can create to express your opinions of the story:

e apoem (or another short story);

®  a painting;

e adrawing;

e  amusical interpretation;

e any other kind of art that represents the story
Fonte: elaboracdo propria

Das 22 produgdes discentes, 13 foram elaboradas a partir de um viés artistico: houve 5 poemas, 4 desenhos/
pinturas, 2 contos que davam continuagdo ao texto original, 1 colagem digital e 1 composicdo a partir de memes.
Diante das limitagdes e do escopo do artigo, selecionei, para andlise, 3 trabalhos® que me impactaram emocionalmente
e afetivamente. Sem intencdo de hierarquizar as produgoes, ressalto o olhar artistico que evidenciam a natureza
contextual, discursiva e translingue da linguagem nesses trabalhos, conforme discuto a seguir.

6. Todos os alunos deram seu consentimento para a andlise e publicacio de suas produgoes.
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3. AS PRODUCOES DISCENTES

Os trabalhos focalizados aqui apontam para o reconhecimento, da parte dos alunos, de que a lingua é apenas
um dos recursos semidticos — e talvez o mais superestimado (BLOOMMAERT, 2019) — envolvido no processo de
construcdo de sentidos. Esse reconhecimento, é importante destacar, nao é enunciado por eles de modo tedrico, ja
que muitos sdo estudantes de graduagdo das varias dreas de conhecimento.

Suas identidades, visdes de mundo e suas relagbes com o texto atravessam uma visao contextualizada e
posicionada de lingua, que se materializam em suas producdes, como revela a imagem a seguir.

Imagem 2. Renarrando a narrativa, por Nayara’
Fonte: elaboragdo da aluna Nayara

A composicio de Nayara € sustentada por diferentes bases que, além de aludirem ao texto literdrio trabalhado
em aula, também remetem aos seus conhecimentos e repertérios, dando origem a uma producio autoral que ecoa os
discursos, as temadticas e a estrutura formal da narrativa. Assim como na apresentacao das atividades do projeto, os
desenhos criados pela estudante podem ser lidos de maneira nao-linear, em alusio a prépria estrutura fragmentada do
texto. Nao obstante, os simbolos nao-verbais (as ldpides representando a morte de todos os personagens, a repeticio
das aliancas ilustrando trés momentos distintos do texto, o coracao metaforizando a doenca de um personagem, as
placas sinalizando um caminho ciclico das relacdes), acompanhados da linguagem verbal parecem compor diferentes
cenas que, por um lado, refletem a interpretacio da estudante frente ao conto, mas por outro, convocam o leitor a
trafegar por entre essas cenas a fim de construir a sua prépria leitura.

Estabelece-se, assim, na imagem, uma dinamicidade construida a partir da interrelagdo entre diferentes
sistemas semi6ticos. E por meio do posicionamento da aluna frente a esses sistemas que mdltiplas relacoes dialdgicas
sdo postas em circulagdo, potencializando movimentos fluidos em muitas direcdes: da estudante ao conto; de suas
compreensdes as possiveis interpretacoes do leitor; da autora do texto original a autora dessa imagem.

Dessa forma, a producao pode ser vista como um retrato de prdtica transformada pautada em “um novo uso de
materiais antigos, uma rearticulacdo e recombinacio de recursos postos nos designs disponiveis” (COPE; KALANTZIS,
2000, p. 22).

Na mesma direcdo, junto a Cope e Kalantzis (2013), entendo que ao se apropriar de recursos disponiveis
(available designs), como o préprio texto literério, e ressignifica-los a partir de suas visdes de mundo, Nayara atua em
um processo ativo (designing) de construgao de sentidos a partir desses recursos para criar um trabalho que €, ao
mesmo tempo, produto e material de produgao para releituras futuras. Como discutem Cope e Kalantzis (2013,

7. Todos os nomes sio ficticios. A época da disciplina, Nayara era graduanda em enfermagem na Unicamp.
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p. 117), designing é um processo em que se busca “interagir com recursos disponiveis (como a escrita, a oralidade, a
criacdo de imagens) para representar o mundo ou representar as representacoes de outras pessoas sobre o mundo”,
justamente o que ilustra a composicio de Nayara.

Avalio, ainda, que a atividade proposta foi uma oportunidade de vivenciar o letramento critico a partir de um
angulo de afetividade, especialmente porque sem a restricao da producio a um género especifico, o que possivelmente
levaria a trabalhos mais “engessados”, os alunos puderam recorrer aos seus conhecimentos e habilidades (como o
desenho, no caso de Nayara) para fazer emergir suas identidades e subjetividades. Nesse sentido, concordo com
Takaki (2019, p. 214) que “fazer a diferenca pelos letramentos criticos é propiciar meios para o aluno ver o que nao
vé, sentir o que nao sente, escrever, produzir trabalhos com recursos tecnoldgicos e multimodais (se possivel) mas
que tenham significado na vida didria deles.”

A préxima produgdo também é um retrato da conjugacdo dos repertérios dos alunos aos sentidos do conto.

SHORTER THAN LIFE F) DEATH
ELASH FICTION the husband never had that house again, after
that day with bread and butter;
A) VOID
G) LOVE
catarina said,
tripped on your St]og: . when she knew he would never come back,
the house is full of your smell; the wife tripped over her husband’s shoe while she didn't know where

we are nice again
to run;

dropped a tear on the floor;

B H) SILENCE

DARKNESS

miguel was at home; crossed the night ocean; he couldn't

the wife shouted the fi ith all h rds,
sleep when he returned to that house that time @ wite shou © Tury with a® her wo

thought of her husband as someone who embraced her in tears
C) PEACE 1) SADMESS

the husband doesn't celebrate his team's goal;

instead of beer, miguel drinks coffec they never saw each other again;

is this not love?

D) HUNGER
J) LIFE

the wife makes food for the husband, puts potatoes in the pot;

her heart popcorn;

is taking care of someone who loves her

catarina killed herself;
is this not love?

E) FREEDOM K) BEAUTY
miguel never came back;

the wife passed the butter in husband's bread,
is this not love?

before he will go to the job;

Imagem 3. Flash fiction, por Eduardo®
Fonte: elaboracao do aluno Eduardo

Em um primeiro olhar, o aspecto que mais chama a atengao na produgao de Eduardo € a relagdo muito préxima
com a estrutura do conto de Atwood, que também ¢ dividido em pequenas partes (de A a F). O estabelecimento da
intertextualidade, nesse caso, parece inicialmente servir ao propdsito de posicionar o leitor no mesmo espaco formal
e tematico para, em seguida, ampliar as delimitacoes do texto original em uma pratica ndo somente revisitada, mas
transformada. O estudante exerce sua agéncia ao introduzir novos personagens e revestir de poesia a sua versao de
uma narrativa que, sem se limitar a relacio intertextual, emerge como um produto novo, marcado pela originalidade
e por sua poténcia poética.

Além de transitar entre a prosa e a poesia, Eduardo também joga com um género até entao nio explorado
nas aulas, as flash fictions, atestando, mais uma vez, o valor das propostas que validem os conhecimentos prévios dos
estudantes. Nesse trilhar de diferentes géneros a que Eduardo nos convida a experimentar, nos deparamos com um

8. Eduardo era aluno de ciéncia da computacdo no momento da disciplina. Seu texto estd reproduzido em forma de imagem para evitar
desconfigurar a métrica e a formatacio originalmente pensadas pelo aluno.
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texto marcado pela fluidez e pela autoria de seu criador, que mesmo sem enunciar explicitamente, parece operar com
uma perspectiva de lingua como forga discursiva irrestrita a barreiras rigidas.

A produgdo é especialmente significativa se considerarmos que foi desenvolvida por um aluno em estagios
iniciais de aprendizagem de lingua inglesa. Assim sendo, mais do que destacarmos as inadequagdes gramaticais do
texto, assumo, junto a Jordao (2019, p. 75), um olhar ampliado para lingua e prética social ao reconhecer que

nossos alunos sdo seres inteligentes, e podemos pressupor, entdo, que os usos diferentes da lingua por eles produzidos sejam
ressignificacoes, usos criativos dos recursos linguisticos, ao invés de nos precipitarmos caracterizando como “erros” ou “desvios” da
norma os usos que fogem de nossas expectativas.

Isso ndo significa, todavia, que reflexdes sobre o uso da norma culta e do funcionamento formal da lingua
ndo sejam relevantes ou nao devam ser abordados na educagdo linguistica. Trata-se, a meu ver, de olharmos nossos
alunos e suas muitas capacidades para além de uma visao conservadora de lingua, o que contribui, inclusive, para a
construcdo de uma relagdo respeitosa e menos autoritaria entre docentes e discentes.

Ao construir seu préprio texto literdrio em meio aos movimentos entre géneros, Eduardo nos mostra que, como
afirma Cosson (2020, p. 47), “a literatura é uma pratica e um discurso, cujo funcionamento deve ser compreendido
criticamente pelo aluno”. Nao ha ddvidas, em minha anélise, de que a compreensio critica, nesse caso, se efetivou e
deu vazio a uma nova forma artistica.

Como nos ensina Garcfa (2020a, p. XI1X), a construgao de sentidos através da linguagem em uma perspectiva
translingue “acontece no cruzamento de disciplinas académicas incluindo as artes, a poesia, a performance (...)
junto aquilo que entendemos ser o linguistico, incluindo os letramentos”. Nesse sentido, o entrecruzamento de
conhecimentos e a forga poética na producido de Eduardo cavam espago para o sentimento, por vezes ausente em
nossos contextos pedagdgicos. Assim, mais do que atestar as capacidades linguisticas ou seu nivel de proficiéncia, o
texto “Shorter Than Life” corrobora o que afirma Névoa (2021, s/p): “ndo se pode saber sem sentir (...); na pratica
do sentir hd também conhecimento”.

A préxima produgdo segue ilustrando e ratificando a relevincia desse debate. Nesse caso, o trabalho é
composto majoritariamente por imagens e, portanto, é mais longo do que o recorte apresentado aqui. Algumas
imagens foram omitidas e o layout foi alterado (aqui, as imagens aparecem em duas colunas) para nio comprometer
a extensdo deste artigo; os textos em inglés foram mantidos conforme originalmente apresentados.

A
John and Mary happy with a life stimulanting and challenging and a very perfect family.
Expectation: Reality:
A FAMILIA
MARGARINA
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B Mary’s friends try to warn her:
Mary to want to be with John even though he doesn’t
C
' ‘Que cena maisilinda, sers que 4
eu esfou atrapalhando o casalzinho ai?
D
Madge and Fred really happy They save themselves from the gigant tidal:
® Thelma * € '- ?-ﬂ:""' B
mihelminha_assis
O inicio de um senho // DEU
TUDO CERTO
-
o \
| laleluiafarrepiei
E

Fred dies, Mary

Eugqueria estar morta
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E;TODOJMUNDO

Imagem 4. Ressemiotizando o texto literario, por Paula
Fonte: elaboragdo da aluna Paula

Como se nota, o trabalho de Paula extravasa barreiras de género e de linguagem ao constituir-se em uma
composicio marcada pela profusio de sentidos, sinalizando que a aluna opera com nocdes complexas sobre a
natureza situada e multimodal da linguagem e que, provavelmente, esta ciente de seus efeitos para a pratica social.
Assim, ao movimentar-se entre diferentes sistemas semidticos, Paula se apropria de sentidos evidenciados por uma
linguagem especifica — os memes — para ressignificar o conto original e, entdo, transportar o leitor para um espaco de
humor, diversidade e afetividade. Além disso, ao acionar diferentes recursos de seu repertdrio, Paula se engaja em um
processo ativo de translinguajar, “transcendendo as linguas nomeadas e indo além delas” (KLEYN; GARCIA, 2019,
p.71).

Essa produgao reforca, como discute Jordao (2019), que o trabalho com textos e com letramento critico estd
intimamente vinculado a afetividade porque ao mergulharmos em um texto nao nos relacionamos com a materialidade
das palavras, mas com as emocdes e os sentimentos que elas despertam em nds. Entendo, assim, que a composigio
de Paula dialoga diretamente com o potencial do afeto pois, como discute Rocha (2020, p. 121), “nossos sentidos e
afetos sao culturalmente constituidos e, portanto, sempre ideologicamente marcados”. Desse modo, Paula se pauta
em uma concepcao de cultura como discurso e como pratica para trazer a baila, com os memes, sentidos e afetos
culturalmente e socialmente localizados.

Nesse horizonte, a producdo de Paula é representativa do que Rojo (2013, p. 20) entende como uma
“multissemiose” e “mltiplos modos de significar” que emergem com os novos letramentos. E, também, um produto
reprojetado (redesgined), que, como tal, é retrato das subjetividades e da agéncia humana fundadas em bases histéricas,
sociais e culturais especificas que, certamente, impactam na construgao de sentidos, como nos ensinam Cope e
Kalantzis (2000).

E importante destacar que em uma sociedade que transborda rigidez e que demoniza aquilo que erroneamente
entende ser uma pedagogia critica, a composicao de Paula desafia essas nogoes ao ser justamente a materializacio da
criatividade critica (GARCIA, 2019) da aluna. Assim, essa pratica transformada e reprojetada poderia também ser
compreendida como um “texto hibrido de diferentes letramentos”, nos termos de Rojo (2013, p. 18), marcado por
um “processo de escolha pessoal e politica, e de hibridizacio de producées de diferentes ‘colecdes™.

Em sua teorizacdo sobre letramento literdrio, Cosson (2020) afirma compreender a literatura como um
polissistema devido a sua capacidade de abrigar, em si prépria, tanto o canénico como as produgdes culturais de
massa, o que inclui, por vezes, as vozes hegemonicas, mas também o discurso desestabilizador da opressao. Essa
consideragdo € significativa, sobretudo para a educacio linguistica, pois a renarrativa de Paula marcada pela linguagem
dos memes ressitua, de maneira formal e critica, a atualidade dos temas centrais do conto, e assim estabelece novos
sentidos e inicia novos didlogos com leitores que transitam pelos mesmos repertdrios.

Na mesma direcido, a literatura se revela um sistema também polissémico, como ilustram as produgdes aqui
discutidas. Para Eduardo, o conto inspirou uma nova produgio literdria marcada pela poesia e amparada em um tom
mais realista; j& Paula, por sua vez, reinterpretou o conto a luz do humor. Esses dois casos, assim como a producio
de Nayara, evidenciam que os alunos rompem com a rigidez da lingua e dos géneros para estampar suas identidades
e afetividades em textos transformados e, certamente, transformadores. A esse respeito, alinho-me a Cosson (2020,
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p. 16): “é no exercicio da leitura e da escrita dos textos literdrios que se desvela a arbitrariedade das regras impostas
pelos discursos padronizados da sociedade letrada e se constréi um modo préprio de se fazer dono da linguagem que,
sendo minha, é também de todos.”

Todas essas produgdes corroboram a certeza de que a criatividade de nossos alunos, sempre criticamente e
politicamente marcada, é uma forca indispensével para a educacao linguistica e sem a qual os multiletramentos e os
letramentos criticos nao se efetivam. A abertura da possibilidade de construirem sentidos a partir de trabalhos menos
engessados, mesmo em um espaco académico, também levou a criacao de um espaco “seguro” em que os alunos
pudessem compartilhar suas visdes de mundo — inspiradas pelo conto — a partir dos conhecimentos e habilidades que
fazem sentido para eles. Nao h4 ddvidas, portanto, de que nessas configuragdes, as producdes discentes reverberam
a capacidade da literatura em se comunicar, de modo mais direto e urgente, com nossos sentimentos e emocaes,
constituindo-se em um retrato de afetividades resgatadas em tempos de tantas perdas.

Em que medida, entdo, as propostas aqui discutidas se relacionam com os discursos perigosos da normalizacao
de cendrios nada normais, conforme discutido anteriormente? Amparo-me em Freire (2014) para compreender
essas produgdes como movimentos em busca do inédito-viavel, da construgdo de possibilidades mais humanas e
justas de enfrentamento das situacdes-limites a partir da educacdo. A literatura, neste caso, trouxe afetividade para
um contexto marcado pelo distanciamento, e assim, representou uma forca epistemoldgica e discursiva capaz de
viabilizar a construcio de saberes menos rigidos em tempos que pediam justamente isso: olhares mais sensiveis para o
mundo. Nesse sentido, os letramentos literarios e criticos tornaram-se um caminho acolhedor para que nés, docentes
e estudantes, pudéssemos esperancar.

CONSIDERACOES FINAIS

Recupero discussoes iniciais deste artigo ao reiterar que, tio dificil quanto narrar os tempos horrorosos em
que vivemos, é encontrar e construir sentidos em nossas salas de aula — agora virtuais — em meio a tantas perdas. O
que fazemos de nossas praticas e contextos educacionais quando a urgéncia da vida transborda €, assim, nio pode ser
colocada em segundo plano?

Resistimos na educacao porque esse também é um espaco de existéncia/resisténcia em que nossas
vulnerabilidades e afetividades podem se materializar como forca politica em defesa da vida social e coletiva. A
educacio que se quer efetivamente critica ndo se desvincula do potencial da sensibilidade e dos sentimentos na
interrogagdo das desigualdades. E nesse caminho — sem diminuir quaisquer formas de luta — que vejo ser possivel e
desejavel o desenho de uma educacio libertaria (hooks, 2017) e menos desumanizadora, porque calcada na forga da
esperanga teimosa de seus professores (FREIRE, 2014).

As producdes discentes aqui discutidas sinalizam, pelo menos para mim, que a educagéo linguistica também
pode ser um espaco de visibilizagdo da esperanga na medida em que abrimos médo de convicgdes epistemoldgicas para,
juntamente aos nossos alunos, buscarmos (sobre)viver em meio ao caos. Os alunos cujas composicoes analisei neste
texto parecem, a todo momento, ainda que sem teorizar dessa forma, desafiar as premissas modernistas e monoliticas
que tantas vezes fomentamos, em nossas praticas, ao reduzirmos o ensino de linguas a propdsitos estritamente
instrumentais. Como reflete Garcia (2020a), enquanto insistirmos em uma educacio linguistica preocupada
apenas com a lingua como sistema fechado, deixaremos de explorar o potencial de outras praticas pedagdgicas e,
inevitavelmente, invalidaremos tudo (que é tanto) o que estd a margem.

Recupero, entdo, questionamentos que fiz no inicio deste texto: que sentidos criamos em nossas praticas
pedagdgicas em tempos, por vezes, incompreensiveis? As propostas aqui discutidas apontam, a meu ver, para a
necessidade de resgate do que é primordial, indispensdvel e efetivamente “normal”: o afeto, o sentimento e a esperanca.
Seja na producio de Paula, em sua arquitetura multissemiética que hibridiza géneros e ecoa humor e leveza apesar
de tantos pesares; seja na producao de Eduardo, na qual a intertextualidade propde intimeros didlogos e nos traz
vida ao recontar a narrativa original pela 6tica da poesia; seja na interpretagdo de Nayara, cujos desenhos e simbolos
dispostos de forma nio-linear refletem o potencial da criatividade dos alunos quando lhes sdo dadas oportunidades
para producdes menos conservadoras; seja nas demais produgdes ndo discutidas neste texto: os sentidos que criamos
na educagdo lingufstica libertdria e transgressora (hooks, 2017) sdo aqueles que nos permitem resgatar a vida, a
humanizacio, o afeto e a resisténcia, que (tanto) nos faltam em tempos sombrios como esses.

700 (oMol Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(60.3): 686-703, set./dez. 2021



(Sobre)Vivendo em meio ao caos... Dossié

Neste trabalho e nas propostas aqui discutidas, a literatura e suas muitas dimensdes de metamorfose em
discurso, parafraseando Cosson (2020), mostrou-se uma voz que dialoga, desde sempre, muito diretamente com as
minhas identidades. Porém, meu objetivo, aqui, nao foi apresentar uma receita a ser seguida, tampouco apontar um
tnico caminho para cavar espacos visando os letramentos criticos e afetivos. Meu desejo, como educador, é que as
diversas formas de arte, em toda sua amplitude, possam sempre nos inspirar a esperangar freireanamente, e, assim,
revestir nossas préticas pedagdgicas de mais afeto, sentimento e intimidade, que neste momento, parece ser o que
realmente importa.
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