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AVALIACAO FORMA TIVA: AUTORREGULACAO E CONTROLE DA
TEXTUALIZACAO

FORMATIVE ASSESSMENT SELFREGULATION AND CONTROL OF
TEXTUALIZA TION

ADAIR VIEIRA GONCALVES
ELVIRA LOPES NASCIMEND"”

RESUMO: A revisédo critica dos procedimentos de avaliagdo deve constituir uma instancia destinada a
melhorar a qualidade das aprendizagens que ocorrem na interagdo de um professor com seus alunos,
centrando-se fundamentalmente em suas capacidades, competéncias, interesses e aptiddes, o que faz dessa
avaliagdo uma parte integral e natural da aprendizageavaliacdo como um processo integrado a
aprendizagem alia-se as perspectivas da pesquisa-a¢gdo, o que implica entender o ensino como um processo
continuo, em espiral, de acdo-observagdo-reflexdo-nova agéo, perspectiva que considera a interacado
humana e a intervencao social presente em todos os processos formativos como processos de busca
permanente e de construcdo coletiva. Considerando que, em relacdo a linguagem, aprender a ler e a
produzir textos demanda aprendizageenoperacdes linguageiras necessérias @atasenvolvimento de
capacidades de linguagefOLZ & BRONCKART, 2002), o presente artigo procura contribuir para

mudar a atual cultura avaliativa mediante uma proposta de avaliacdo forrrERRENOUD,1998 na

qual o processo de mediagdo e de formacdo propicie a mobilizacapatédades de acéo, discursivas

e linguistico-discursiva§SCHNEUWLY & DOLZ, 2004) dos aprendizes e, dessa forma, possa ser
apreendido pelo professor e reconhecido pelo alAseim, toma-se o conceito de capacidade para
diagnosticar e monitorar as dificuldades e obstaculos a aprendizagesntir dai, o olhar investigativo,

a pratica reflexiva e os registros do professor guiam o processo de evolugdo do aluno e a constituigdo de
objetivos de ensino para propiciar aprendizagem da leitura, compreensao, interpretacdo, producéo e
transposicdo para outras situacdes de comunicacdo que vdo além daquelas enfocadas na sala de aula.
Aponta-se a utilizagdo dicha de avaliagdqDOLZ, GAGNON, TOULOU, 2008) como instrumento de
mediacéo entre o processo de avaliacdo formativa e os processos de reflexdo e refaccdo individual, entre
0s pares e coletiva da producao escrita, a partir dos objetos apontados sgémerontextual.
Palavras-chave:avaliagdo; interacionismo sociodiscursivo; capacidades linguageiras.

ABSTRACT: The critical review of assessment procedures must constitute a practice aimed at improving
the quality of learning which occurs within the interaction of professors and their students. For doing so,
such a practice should focus on the students' skills, interests and aptitudes, turning the assessment process
into a natural and integrating part of the whole learning system. So, when the assessment aspect is linked
to learning, the perspective of action-research happens and it implies the understanding of teaching like
a continuous process, like in a circle, based on ‘'action-observation-reflection-new action'. This is a
perspective that considers the presence of human interaction and social intervention in all formative
processes, for instance, the processes of constant search and collective construction. Considering that,
when the subject is related to language, learning to read and to write texts demand the students’s skills
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connected to language (DOLZ and BRONCKRARO002).Thus, this essay deals with some contributions

to change the current assessement culture through a proposal of formative assessment (PERRENOUD,
1999), by which the process of mediation and formation is in favor of action skills development as well
as discursive and linguistic-discursive chunks (DOLZ and SCHNEYW004) of learning could be
apprehended by the teacher and recognized by the student. Therefore, the concept of capacity is taken
into account to monitor the difficulties and obstacles of learning as a whole. Parting from it, the
investigative studythe reflexive practice and the registers of the professor guide the process of assessment
and the constitution of goals in teaching to benefit learning of reading, understanding, interpreting,
producing and transposing to other situations of communication that go beyond those that were focused
on the classroom. Finallyve suggest the use of an assessment scale (DOLZ, GAGNQWLOU, 2008)

as an instrument of mediation between the process of formative assessment and the processes of reflection
and individual reflection, among pairs and collective writing production and also from the objects pointed
on a textual genre.

Keywords: assessment; social discursive interacionism; language skills.

INTRODUCAO

Aborda-se, neste artigo, no processo modular de uma sequéncia didatica (SD), a
forma pela qual o professor pode detectar a transformacéo das capacidades linguageiras
dos aprendizes de um género textual, neste caso especftfiadigo opinativo.A partir
da producéo inicial, o enfoque sera dado ao monitoraféntdocente-pesquisador
mediado pelogénep de texto(BRONCKART, 2003) que apresenta aspectos preé-
determinados relativos ao contexto de producao, a organizagdo geral do género textual em
foco ao discurso e a textualizagéo.

Para a realizacéo de nossos objetivos, trataremos, ainda que sucintamente, da avaliagcao
formativa fazendo um contraponto com a avaliacéo tradicional comumente realizada pela
escola. Em seguida, a partir da producéo inicial, e tendo como apoio as grades de avaliacéo,
aferiremos o dominio das capacidades de linguagem de um estudante espiaddfico.
salientar que a producdo € exemplar de um projeto de letradesémvolvido na
Universidade Estadual de Londrina e posto em pratica numa turma de estudantes da 12
série do Ensino Médio da regidoAieucarana/PR. Por perceber que um trabalho sistematico
se fazia urgente e necessério para que os alunos tivessem condi¢des de participar do
projeto, buscou-se apoio teérico-metodoldgico nos principios do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD). Para o ISD, somos constituidos socialmente na/ pela linguagem e,
sobretudo, defende que os géneros textuais possibilitam seg#, a realizacdo de uma
acdo comunicativa e pratica que se materializa em textos (BRONGRBE6).

Seguindo os postulados de Schneuwly (2004), o género textual € um (mega) instrumento
para agir em situacdes de linguagem. Em parceria com Dolz (2004), os autores sustentam o

! Controle do processo de ensino-aprendizagem pelo docente.

2 O projeto do professdf. Pinheiro, na E.E. €&4volo, da cidade dépucarana — PR, passou pelas
etapas de elaboracdo de modelos didaticos dos géneros textuais que iriam compor o jornal escolar
Elaboraram-se sequéncias didaticas que foram implementadas no ano dé »@08c da produgédo
textual de géneros elaborados nas diversas sequéncias didaticas, cada grupo de alunos se encarregou de
organizar os Cadernos que compuseram o Jornal Escolar com tiragem de 3000 exemplares. Do projeto,
resultou a Dissertacdo apresentada no PPGEL: Programa de Estudos da Linguagem, UEL, 2009 - Jornal
escolar: laboratério para o ensino de lingua portuguesa.
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trabalho sistematico com diferentes géneros a partir de sequéncias didaticas (SD), estas
definidas como uma sequéncia de médulos de ensino, organizados conjuntamente para
melhorar uma determinada pratica de linguagem. Segundo Dolz, PaBauiekart (1993)

tais SD devem desenvolveapacidades de linguagedo aprendiz, isto é, capacidade

para agir em determinada situag&o de linguagem como, por exemplo, a que ocorreu durante
a execucéo do projeto de elaboracéo e edi¢do do Jornal Escolar

1.AAVALIACAO FORMA TIVA NA EDUCACAO BASICA: CONTRAPONT O AS
PRATICAS TRADICIONAIS

Segundo Batistat al (2007, p. 9), “avaliar significa, na forma dicionarizagsor,
estimar o valor ou 0 merecimeftdE um processo, portanto, regulado por valores, que
marcardo as concepcdes sobre o processo de ensino-aprendidauanpara 0s mesmos
autores, “esses valores mudam em funcdo das normagatézacdo escolalos projetos
pedagdgicos e das concepgdes e convicgbes de cada prafadagorofessora”.

Em geral, a avaliagdo na educacéo basica é técnica, burocratitaTBAt al2007).

No dizer dos autores, tal tipo se presta a regulacéo dos recortes dos tempos escolares em
ciclos e/ou séries, e, sobretudo, apresenta carater classificatério, somativo, controlador
tendo apenas o objetivo de certificar/atender ao registro formal exigido pelo sistema escolar
Ainda para os autores, a forma tradicional de avaliar envolve “sistemas fechados, dominantes
em nossa tradicao pedagogica, traduzidos em resultados quantitativos que determinam a
promocédo ou a reprovacdo dos alunos” (2007, A ‘@valiacdo é realizada para fins
burocratizantes que apenas serve como certificacdo, “dossié” que comunica resultados.
Para eles, tal forma vai culminar na reprovagéo do aluno, ndo significando o avanco em
contelidos e capacidades o que pode levar ao abandono/exclusdo dos estudantes. Ou
ainda pode leva-lo a aprovacgéo, “sem que Ihes seja assegurada a devida aprendizagem dos
contelidos e capacidades pertinentes a cada nivel de escolarizacao” (2007, p. 8).

Batistaet al (2007) apontam, de outro lado, que a avaliacdo formativa ou continuada
tem funcgéo “diagndstica, processual, descritiva e qualitativa” gfimam que a avaliacédo
formativa indica niveis ja alcancados pelos alunos no processo de ensino-aprendizagem e
as estratégias de intervencdo necessarias a futuros avaeximlmente, “envolve,
portanto, sistemas mais abertos de avaliacdo a servico das orientacfes das aprendizagens
dos alunos e ndo apenas do registro burocratico de seus resultados” (2007, p.7).

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) estabelece, dentre outros, no seu
artigo 24, que a avaliacdo deve ser continua e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos
qualificativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais.LDB propde um sistema aberto, a servico da aprendizagem e ndo
a servico da constatacdo, da certificacao.

Mais especificamentaa area de Linguistiogplicada esta ocorrendo, no que diz
respeito ao ensino de lingua materna, a tentativa de focar os resultados das producdes
escritas dos estudantes por meio de um novo paradigma de avalializiiavaliacdo

3 Grifos no original.
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formativa.Em sintese, trata-se de teedbackeflexivo sobre o percurso da aprendizagem

do estudanteA avaliacdo formativa privilegia as diversidades individuais dos modos
distintos de aprender dos alunos. Ela permite ainda a extenséo, a diversificacéo e pluralizacéo
dos percursos de aprendizagé&iém disso, permite ao professor elaborar e diversificar as
estratégias pedagogicas, formular diversos processos de ensino e de avaliagao, articular e
aplica-los na aula, ajustando-os em funcéo do nivel de aprendizagem dos alunos; enfim,
permite a integracéo de material pedagogico diversifid¢adgerida modalidade avaliativa

néo se restringe a hierarquizar uma producéo escrita, por exemplo, numa escala indo de zero
adez, e selecionar os melhores estudantes num processo de avaliagdo seletiva; ao contrario,
a avaliacéo formativa julga procedimentos, conhecimentos e atitudes do aluno para verificar
conhecimentos, competéncias e habilidades.

Em geral, segundo Curado (1996), as avaliagGes ocorridas no ensino médio perdem a
funcéo da aprendizagem para se converterem em mecanismos de aprovagao e reprovacao €
adquirem finalidades em si mesmas, desaparecendo enquanto fator de media¢céo no processc
ensino-aprendizagem. Para Luckapi(dCURADO, 1996),

A caracteristica que de imediato se evidencia na nossa pratica educativa é de que a avaliacdo
da aprendizagem ganhou um espago tdo amplo nos processos de ensino que nossa pratica
educativa escolar passou a ser direcionada por uma ‘pedagogia do exame’. O mais visivel e
explicito exemplo dessa pedagogia estd na pratica de ensino do terceiro ahgrda,2m

que todas as atividades docentes e discentes estdo voltadas para um treinamento de ‘resolver
provas’, tendo em vista a preparacdo para o vestibular, como porta (socialmente apertada)
de entrada para a Universidade. Nessa série de escolaridade, o ensino centra-se no exercicio
de resolver provas a partir de determinados conteddos que concernem a selegédo no vestibular
(p.209).

A avaliacdo formativa, segundo Hadji (2001), tem o objetivo de fazer com que os
estudantes evoluam em relacdo ao estagio em que se encontram. Os desvios encontrados
nas producdes escritas, por exemplo, ndo seriam faltas a serem condenadas, mas fonte de
informacdao para o professaujo intento é analisar a producéo e a situacédo do aluno. Para
Bloomet al(1983), na avaliagcao formativa devem ser inclusos todos os elementos importantes
de uma unidade de ensino. Para Perrenoud (1999), a avaliagdo formativa verdadeira deve
ser acompanhada por intervencgdes diferenciadas, seja por meio de transformacdes radicais
na estrutura escolaseja nos horarios de horas-aula, Atavaliacdo formativa € uma
estratégia pedagdgica de luta contra fracassos educacionais e diferencas de aprendizagem.
Paraisso, é importante o docente, no desenvolvimento de uma Sequéncig Diigdtictar
o caminho ja percorrido pelo aluno em relacéo a aprendizagem do género e o que ainda ele
falta percorrerpara fazer intervencdes didaticas acertadas. Perrenoud (1999) entende ser
importante colocar os alunos frequentemente em situacdes interativas diversas, seja em
situacdes de troca, de explicacdo, de argumentacéo, de justificativa, exposicao de ideias, de
relatos de experiéncias vividas, etc., para que se habilitem mais proficuamente na expressao
escrita. Postulamos a avaliagdo formativa, uma vez que ela coaduna-se a uma forma de
regulacdo interativa da aprendizagem dos estudantes, muito vinculada aos nossos
propésitosAbrecht (1994, p.32), ao resumir as principais caracteristicas da avaliacdo
formativa, constata que ela é

4 Nocao a ser desenvolvida no préximo tépico.
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dirigida ao aluno, a quem diz respeito em primeiro lugar; tornando-o consciente da sua
prépria aprendizagem, leva-o a implicar-se, cada vez mais, nela; ndo vem interromper, mas
faz antes parte da prépria aprendizagem; procura adaptar-se as situac¢des individuais; deve,
pois, mostrar-se flexivel e estar aberta a pluralidade e a diversidade; revela-se tdo interessada
pelos processos como pelos resultados, naquilo que observa e nas informagfes que procura;
ndo se limita a observar, mas liga a observagdo a agdo; para tal, da importancia as dificuldades,
procura situa-las para as atenuar, tentando descobrir-lhes as causas e ndo sanciona-las, como
se de uma avaliacdo do tipo de prova ou exame se tratasse; (...).

2. SEQUENCIAS DIDATICAS E AVALIACAO FORMA TIVA: REGULANDO A
APRENDIZAGEM

Neste tépico, nosso foco recaira sobre uma ferramenta didatica intitulada de Sequéncia
Didatica (SCHNEUWL & DOLZ, 2004).Trata-se de um processo modular para o ensino de
géneros orais e escritoBesta forma, o trabalho com os géneros escritos comega com uma
atividade complexa: produgéo de um texto completo num determinado género. Em seguida,

a partir do mapeamento da classe das capacidades de linguagens, desenvolvem-se exercicios
escritos das mais diferentes formas (observando-se as dificuldades de escrita da producéo
inicial) e, por fim, volta-se a atividade complexa: producao de texto do mesmo género da
producdo inicial e, muitas vezes, na mesma tematica do anterior

De forma esquematica, apresentamos abaixo um arquétipo de uma SD.

ESQUEMA DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

1) O aluno deve ser exposto ao problema de comunicagdo que constitui
0 projeto coletivo da turma producédo de um género sera a tarefa

de comunicacao oral ou escrita que os alunos deverao realizar; o
brofessor da indicagbes sobre quem sdo os destinatarips, as
finalidades, o género a ser abordado, o suporte material da progucao,
etc.
2) O aluno tem que conhecer o contetido com o qual vai trabglhar e
saber da sua importancia.
3) O aluno tera o primeiro encontro com o género leitura ou augdicéo
de textos do género e organizacdo do mural de classe.

13)Apresentaca
da situacéo

1) A producdo inicial pode ser simplificada, somente dirigida a tuyma
ou a um destinatario ficticio.
23)A primeira 2. A producao inicial: instrumento de avaliacdo diagnéstica para
producéio verificacdo das capgcidades reais dos alunos.
3) Inicio daAAVALIACAO FORMATIVA: define os pontos em que p
professor precisa intervir melhor; permite ao professor adaptar os

mdédulos ou oficinas de maneira mais precisa as capacidades reais
dos alunos; determina o percurso que o aluno tem ainda a pergorrer

5 O género a ser transposto para a sala de aula deve ser trabalhado em fungéo das capacidades de
linguagem do aprendiz e das experiéncias a ele necesséarias que sdo relacionadas com conteddos sistemati-
camente postos em relagdo com os objetivos de aprendizagem e os outros componentes do ensino.
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1) Trabalhar problemas detectados na avaliagdo diagnogtica.
Problemas de niveis diferentes:
a) representacdo da situacdo de comunicacado (contexto de
producéo);
b) pesquisas e leituras para melhorar a falta de conhecimentq sobre
0 tema;
c) atividades para o planejamento do texto: a estrutura mais ou
menos convencional do género;

) M.O (.jUIOS d) atividades sobre o estilo do género em diferentes autores;

ou oficinas o .
e) atividades sobre os titulos.
f) atividades de observacgéo e de analise de textos;
g) tarefas simplificadas de produc¢éo de textos;
h) analise linguistica (ortografia, pontuacdo, conexao, cgesao
referencial, coesdo verbal, organizacdo sintatica, variante
linguistica, vocabulario...);
i) atividades com géneros orais pertinentes;
2)Andlise das atividades realizadas para capitalizar as aquisj¢oes:
elaboracdo da “lista de constata¢fes”.

42)A producio 1) Possibilita ao aluno pér em pratica as nogdes e 0s instrumentos

elaborados separadamente nos modulos.
2) Completar a proposta de interacao inicial, enviando os textos
aos destinatérios.

final: culminan-
cia da avaliacao-
formativa

Quadro 1- Esquema de uma Sequéncia Didéatica

Para o trabalho com a producéo de textos (orais ou escritos) faz-se necessario coletar
antes da aplicacdo de uma SD, a producéo inicial, que servira de instrumento que vai definir
quais capacidades de linguagem o aluno ja possui. Em seguida, parte-se para o
desenvolvimento de moédulos que, por sua vez, devem desenvolver atividades relativas ao
contexto de producao, capacidades ligadas ao discurso e, por fim, capacidades linguisticas.

3.DAPRODUCAO INICIAL AS FICHAS DEAVALIACAO

No dizer de SchneuwBt al(2004), no momento da producéo inicial de um género, os
estudantes revelam para simesmos e para o professor as representacdes que tém da atividade
seja em relacdo a um género oral ou a um género egckitrsao inicial, segundo os
autores, ndo colocam os alunos numa situacdo de insucesso necessario; afirmam que
“somente a producéo final constitui, bem frequentemente, a situacao real, em toda a sua
complexidade” (p.101). Os estudantes produzem o texto, ainda que nem todas as
caracteristicas composicionais do género estejam presentes. Neste momento, a partir das
capacidades de que eles ja dispdem, entra em acao a avaliacao fakmpatheira producdo
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nao &, necessariamente, ruim. Mas, muitas vezes, se mostra incompleta. Schneuwly & Dolz
(2004) salientam, ainda, que a primeira producao tem um papel importantissimo, ja que esta
terd o papel de regulacao das atividades. Por meio dela, deveremos ficar cientes de quanto
cada estudante ja “possui” do género a ser trabaldadon sendo, as atividades das

SDs tém de ser selecionadas, adaptadas ao universo dos estudantes, depois de mapeada:
as dificuldades encontradas na primeira verséo do falteersdo sera o instrumento por

meio do qual se realizara o texto definitivo e, para tal, 0 monitoramento exerce papel decisivo.

Com a producéo inicial em maos, as atividades que compordo a SD delinear-se-8o
melhor ja que o professagronhecendo as deficiéncias em determinado género, e pretendendo
desenvolver as capacidades de linguagem de seus alunos, definira o que sera preciso
trabalharA producéo inicial € de extremo valor por propiciar ao docemeyuiaque
mapeia a situacdo real da turma, permitindo-lhe, a partir dela, construir as atividades
modulares, quer estas sejam gerais, quer sejam individuais

Com relagéo a producéo escrita final, damos aos alunos a oportunidade de “pbér em
pratica as nocdes e o0s instrumentos elaborados separadamente nos médulosst(DOLZ
al., 2004, p.106)A producao final € 0o momento de se efetivar uma avaliagao chamada de
“somativ&”. Utilizando os quadros que mapeiam as capacidades (de agéo, discursivas e
linguistico-discursivagpecessarias para a efetiva comunicac¢éo na situagdo em que o
género textual em estudo circula, € importante que o aluno encontre, de maneira explicita,
os elementos trabalhados em aula e que devem servir como critérios de avaliacdo. Desse
modo, corroborando as ideias do grupo de Genebra, os estudantes ndo ficam a mercé de
critérios subjetivos de correcao, tampouco de “critérios” de indicacao, resolugdo ou
classificacdo dos erros (cf. SERAFINI, 1995).

Nés, de outro modo, entenderemos a avaliagdo como uma apreciacdo qualitativa
sobre dados relevantes coletados nas produc@es escritas de estudantes, dados que devern
auxiliar o docente na tomada de dedisélias, tal pratica fica evidenciada na escolha das
atividades que compdem a SD sobre o gérepartir da primeira producao escrita dos
aprendizes, verificamos os obstaculos e dificuldades para a producado de textos do género
de referéncia, considerando a diversidade de situa¢des de comunicac¢éo (DOLZ, GAGNON
E TOULOU, 2008).A verificacdo dos resultados da aprendizagem, depois da SD, sera
analisada por meio da lista de conttelesta tem o intuito de mapear as dificuldades e
direcionar o processo de avaliacdo formativa.

A avaliacdo formativa visa desenvolver atitudes de autoavaliacdo que acaba
conduzindo o estudante a se situar melhor no processo de formacéo (ABREBGHT

8 Tipo de avaliacdo que ocorre ao final da instrugcdo, por exemplo, depois da Sequéncia Didatica
aplicada. Ela tem o objetivo de aferir o que o aluno aprendeu. Sinteticamente, ela visa a atribuigdo de
notas; fornecdeedbackao aluno.

7 Para aprofundamento em tais capacidades de linguagem, remetemos o leitor a Schneuwly & Dolz
(2004)e Dolz; Gagno & Decandio (2010).

8 E evidente que observar que o processo formativo de avaliacdo néo se circunscreve a producéo de
textos. Se aqui se destacou a producgdo de textos e avaliagdo formativa, deve-se a necessidade de restrigdo
do foco do texto académica.

¢ Para o aprofundamento do leitor a respeito das grades de avaliagdo no processo de (re)textualizacéo,
direcionamos o leitor a Gongalves (2007) que, em sua tese de doutoramento, avaliou a eficacia das SDs e
das grades no processo de escrita.
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Para o autoro professor deixa de ser o detentor Unico da avalfagdaosso verno
desenvolvimento de uma SD é possivel recolber diversos médulos de ensino,
informacdes Uteis para verificar a real aprendizagem, embora a produgéo inicial de um
género possa constituir o guia das acdes pedagogicas.

Desse modo, faz-se necessaria outra pratica avaliativa (avaliacdo formativa) que tenha
compromisso com a aprendizagem efetiva, consubstanciada como uma instancia mediadora
e como recurso de identificacdo de duvidas e de dificuldades dos estudantes com a finalidade
de superar o estagio inicial de aprendizagesim entendida, a avaliagdo tendera a exercer
uma funcao “dialégica e interativa” entre educadamucando e os saberes a serem
produzidos/aprendidos e, portanto, atrelada aos nossos propdsitos: concepcao dialdgica
de linguagem e monitoramento docente para a eficiéncia da producio Asavaiiacdo
tem funcgéo primordial para o ensino de lingua materna, ndo podendo banalizar-se diante da
ideia corrente de um sistema avaliativo apenas visto como medida, como quantificador do
conteudopercebido pelo estudante.

Por meio da avaliagédo formativa, podemos informar ao estudante o que ele dominou e
0 que ndo foi dominado. No nosso caso especifico, a SD favorece a dominio do género ao
realizar atividades que vao das mais simples as mais compexaditamos que as
atividades propostas nas SDs podem oferecer aos estudantes um retorno Gtil para a
superacao de suas dificuldades iniciais. Para Bleoah (1983), a localizacdo de suas
dificuldades pode favorecer-lhe um retorno ao conteddo daquilo que néo foi apreendido.
Desse modo, as interacdes do aluno com o professor e com outros estudantes séo instantes
de avaliacdo do ensino/aprendizagem.

Portanto, nas SDs e, consequentemente, nas fichas de avaliagdo que auxiliam o
monitoramento, ser&valiados os passos que compdem a sequéncia relativa a cada género,
ou seja, as capacidades conjuntas de parametros contextuais da atividade de linguagem,
operacdes de ancoragem textual, operacdes de planificacdo/adequacdo a um modelo de
linguagem (género textual) em funcdo dos parametros contextuais e as operacdes de
constituicdo de estratégias linguisticas e discursivas (Cf. quadros).

H4, finalmente, que contornarmos a grande questéotda ser atribuida ao aluno,
afinal, é preciso mensurar na escélasim, pensamos que a “nota”, sendo necessaria,
deve ser atribuida apés a SD, na versdo considerada final pelo professato a
aprendizagem de determinado género ja foi estabelecida. Como ja dito, havendo tal
necessidade, o professor utilizar4 a avaliagdo somativa, baseada na 2° producdo ou na
Ultima, se for o caso de ter outras versfées da mesma producao. Pensamos que, depois dos
procedimentos metodolégicos adotados, a questao “nota” torna-se um problema pequeno
a resolverja que o foco esta no processo da aprendizafetta-se de algo ainda a ser
resolvido com a pratica mais frequente no ensino.

Graves §pudHOFFMANN, 2002, p.12) afirma que € preciso trabalhar a producéo de
textos como uma disciplina légica “com seu contelido caracteristico e ndo vinculada sempre
a contelidos de literatura, de gramatica, de linguistica”. Propde, sobretudo, que trabalhemos
com o intuito de efetivar um ensino sistematico, por meio de uma metodologia adequada.

10 Devido ao espaco de que dispomos, neste artigo trabalhamos apenas com o monitoramento do
professor em relacdo ao texto do aluno, ou seja, ndo havera discussdo do automonitoramento, embora
este se constitua em ferramenta importante no processo de avaliagdo formativa.
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Concordamos com o autor e defendemos uma metodologia de ensino a partir de géneros
gue contemplem atividades modulares, entremeadas pela producéo inicial e pela producéo
final. A avaliacéo formativa seria, entdo, a nosspogrtrada na aprendizagem do género

em estudo.

A leitura da producéo textual pelo professor terd sempre um carater interpretativo
(HOFFMANN, 2002). De acordo com a autora, deve caber ao professicador uma
andlise qualitativa que leve em consideragéo todos os médulos de atividades desenvolvidos
em sala de aula, sem perder de vista a melhor proficiéncia dos géneros. Desse modo, a
autora afirma que “os procedimentos avaliativos do professor s6 irdo contribuir para o
aperfeicoamento da escrita a medida que os referenciais de qualidade puderem ser
percebidos” (HOFFMANN, 2002, p. 49). Entdo, para nos, avaliar a producéo escrita, significa
ler cooperativamente, fazer andlise interpretativa, com o intuito de propiciar aos estudantes
condi¢des para se tornarem produtores de textos eficientes. Hoffmann constata que solicitar
muitas producdes ou corrigir analiticamente os textos nao significara necessariamente bom
desempenho escrito. Sao necessarias, sobretudo, “acbes pedagogicas articuladas [...]
promovendo estudos interativos, coletivos, troca de ideias a respeito de suas producoes,
de modo a formar escritores mais atentos e mais interessados em seu aprimoramento”
(HOFFMANN, 2002, p. 67)A0 receber comentarios descritivos e analiticos da producéo
em seus varios aspectos (estilo, forma composicional, elementos linguisticos diversos) e,
com o trabalho docente promovendo a motivagéo para a melhoria, o estudante, acreditamos,
terda oportunidade de vivenciar um auténtico sentido na producdo de textos escritos.
Hoffmann (1998, p. 17) salienta que “a avaliagdo é essencial, quando concebida como
problematizacao, questionamento e reflexao para a acao”. Para a autora (1998, p. 20), “avaliar
€ dinamizar oportunidades de acao-reflexdo, num acompanhamento permanente do
professorque incitara o aluno a novas questdes [...]".

O ensino baseado em géneros textuais sera sempre consubstanciado numa avaliacédo
formativa e reguladora/orientadora do processo de aprendizagem. No dizer deBatista
(2007), sera diagnéstica e monitofad@ara os autores, monitorar os procedimentos didaticos
significa acompanhar a aprendizagem e intervir nela para poder resgatar o sucesso dos
alunos. Significa ainda acompanhar passo a passo 0s avancos e recuos na aprendizagem,
possibilitar a alteracdo da rota tracada e, sobretudo, propor estratégias de ensino antes que
leve muito tempo para descobrir que ndo houve aprendizéyetanto, é importante o
docente iniciar sua avaliacdo diagnéstica pensando em questdes como: “com quais
capacidades o aluno esta iniciando esse processo de aprendizagem, em um ciclo ou uma
série?Até que ponto o aluno aprendeu ou cumpriu as metas estabelecidas, em termos de
capacidades esperadas, em determinado nivel de escolaridade?”. (2087¢$58%. de
Batistaet al, acrescentamosté que ponto os alunos desenvolveram determinadas
capacidades em dada etapa da escolaridade? Quais sdo o0s instrumentos mais adequados
para coletar dados relevantes que possam ter uma funcao diagnéstica nesse momento da
escolaridade? Esses instrumentos permitem captar os progressos realizados pelos alunos
em relacdo aos objetivos delineados para cada médulo desse modelo de ensino? Esses

11 Tal como Batista teal (2007) o ato de monitorar é entendido como acompanhamento e
intervencdo na aprendizagem, para reorientar o ensino e resgatar o sucesso dos alunos.
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instrumentos permitem captar os progressos realizados pelos alunos em relagéo aos objetivos
delineados para cada mdodulo e para o desenvolvimento das capacidades visadas? O

professor esta preparado para realizar essa operacao de avaliacdo diagndstica nesse model
de ensino modular? Qual € o maior desafio para o formador de professor?

Como afirma Nascimento (2009), a avaliacdo deve proporciorfeedivackeflexivo
sobre o percurso da aprendizagem, privilegiando as diversidades individuais dos modos
de aprender e permitindo ao aluno lancar um olhar sobre o que ele faz; mostrando-lhe que
o fato de tomar consciéncia do que faz pode ser uma excelente expediente de aprendizagem.
Além disso, permite ao professor elaborar e diversificar as estratégias pedagdgicas:
formulando diversos processos de ensino e avaliacdo, articulando-os e aplicando-os na
aula, ajustando-os em fungdo das aprendizagens dos Alaraacao formativa propiciara
uma relagao interativa a partir de uma reflexdo conjunta de questionamentos sobre hipoteses
formuladas pelos estudantes.

Nosso intuito, ao apoiar-nos no construto teérico da avaliagdo formativa, é o de ter
um olhar socioldgico, humanizadarom o intuito de poder promover a interagdo e
consequentemente a eficacia na producéo escrita. Perrenoud (1999, p. 11) sustenta que “a
avaliagdo regula o trabalho, as relacfes de autoridade e de cooperacdo em aula...”. Essa
atitude “social” vem ao encontro da postura sociolégica do interacionismo sociodiscursivo
de Bronckart (2003). Como sabemos, a formulacdo de enunciados concretos se apoia em
pontos de estabilidade exterior aos textos como a situacao institucional, social e até politica.
Esse componente socioldgico incide sempre sobre a base de orientagdo (dimenséo
psicolégica) de um agente ao planificar a acdo de linguagem que vai configurar um texto
(NASCIMENTO, 2009).

D. Pietro & Schneuwly (2003) destacam, por outro lado, que o leitor da producdo
escrita deve/pode ser o mesmo aluno, um colega de sala ou seu professor e que estes
devem/podem anotar akficits observados nas producfes. Desse modo, verifica-se a
situacdo atual de aprendizagem com a pretendida pelo docente da sala. Trazemos novamente
as palavras dos autores para confirmar nosso ponto de vista, quando este afirma que “a
zona (ZDP) é criada no ponto de encontro entre uma légica que é aquela da aprendizagem
ou do desenvolvimento com outra, definida pela instituicdo esgoaimprime a primeira
uma direcdo definindo objetivos acessiveis” (p.228kim sendo, a explicitacdo de
objetivos a serem atingidos devera ser resumida na ficha de avaliacéo (cf. quadros 2, 3 e 4),
e estes contribuirdo para a clareza das metas a serem atialfidadisso, a linguagem
comum criada durante a SD favorece a aprendizagem do género e, portanto, a segunda
versdo sera (a tendéncia é esta), metata vai permitir ao estudante (sozinho, em dupla,
com a ajuda do professor) concentrar-se sobre os pontos-chave que nédo foram alcancados
na primeira producao.

Bucheton (1995), ao analisar textos de adolescentes e trabalhar com o processo de
reescritura, constata que as versfes das producdes escritas constituem verdadeiros
protocolos experimentais que permitem ao pesquisador observar o desenvolvimento do
estudante e fazer a regulacéo da sua aprendizagem (monitorar).

Pensamos que, depois de se tornarem uma ferramenta metodolégica comum no
cotidiano escolaras listas de controle podem regular o comportamento do produtor de
textos durante a primeira versao do texto, o que, evidentemente, facilitara, posteriormente,
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areescrita. Pesquisas realizadas pelo grupo genebrino TRDSRZ & SCHNEUWLY )
confirmam o fato: estudantes que fizeram uso da ficha de avaliagdo monitoram melhor sua
aprendizagem (SCHNEUWL& DOLZ, 2004). Corroboramos os procedimentos do grupo

de Genebra na medida em que, com a utilizacdo destes instrumentos pedagdgicos, 0s
estudantes podem evoluir e fazer a sua autoavaliacdo, podem fazer uma avaliagdo em
duplas (mudtua) e, por fim, com a ajuda do docente, podem fazer a sua co-evolugao. O
docente, de outro lado, pode interpretar/diagnosticar as dificuldades dos estudantes e
escolher as solugdes didaticas mais eficazes (GONE&|2007).

Ao tomar o trabalho de producéo de géneros escritos, a avaliacdo formativa supoe,
como diz Perrenoud (1999, p. 109), “uma teoria do texto e da producéo de textos e deve
inserirse em um procedimento didatico coerente [...]". Constata ainda que € prepo ter
parte dos docentes, hipéteses precisas sobre a maneira pela qual sédo construidas as
capacidades, a respeito dos “erros” das producdes, das dificuldades dos disssintes.
fazendo intervir nosso suporte teérico aliado a SD e a consequente reescrita, temos a
pretensao de formar individuos mais proficientes na lingua escrita por meio de instrumentos
mediadores do processo de avaliacdo formativa/continuada no processo de producéo
textual na educacéo

Batistaet al (2007) apontam como instrumentos de observacdo e de registro do
progresso/recuo no processo de ensino-aprendizagem as fichas descritivas, os dossiés
individuais, os diarios de campo em cadernos, portféliesc. Neste artigo, vamos
apresentar fichas de controle da aprendizagem do aluno, as quais serdo baseadas no
construto tedrico de Bronckart (2003) e em Schneuwly & Dolz (2004) quando apontam as
capacidades que devem ser desenvolvidas para a aprendizagem de géneros.

A seguir trabalharemos com duas producdes do géadigo opinativode um
aluno da 12 série do Ensino Médio: a producéo inicial foi produzida antes da aplicacédo da
SD e a producdo final apds SD. Em termos metodoldgicos, na primeira ficha, trabalharemos
as capacidades de a¢do; na segunda, elementos que constituem o género: tomada explicita
de posicéo, quantidade de argumentos, etc. Na terceira, a ficha de monitoramento servira
para averiguar os mecanismos linguistico-discursivos. Na quarta, a ficha monitora aspectos
enunciativos tais como o gerenciamento de vozes e as modalizacdes.

Inicio da avaliacdo formativa:diagnéstico da producéo inicial do aluno

Ensino Publico

O ensino publico no Brasil ndo é um dos melhores hé& varios paiseg mais
qualificados e bem mais avancado. No Brasil h4 um provao que avalia como g aluno
esta se desenvolvendo no terceiro ano que é chamado de ENEM.

O governo estéa investindo nas escolas colocando televisdo para melhgrar no
aprendizado dos alunos. Isso ajuda muito por que os professores podem |mostrar
imagens vidio e varias coisas e ndo precisa ficar s6 escrevendo no quadro toda hora.

12 Para mais aprofundamento dos instrumentos mencionados e o que tais formas de avaliacdo e de
registro devem contemplar, remetemos o leitor a Baéstal (2007).
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Hoje em dia para conseguir um emprego esta muito dificil o mercado de trgbalho
esta muito exigente eles exige o segundo ano completo.
O governo quer acabar também com o que a pré escola e implantar o npno ano
para melhorar o aprendizado dos alunos.
Aqui emApucarana ha contra-turno o aluno fica o dia inteiro na escola e nép tem
tempo para ficar narua.
(Producdo inicial: Fernanéfg n® 12, 12 série do Ensino Médio)

Ensino publico:
Dedicacéo e investimento necessario para o ensino publico

Ensino publico é o ensino gratuito fornecido pelo goveéka@statisticas dizen
que o Brasil ndo tem um dos melhores ensino publico. H& muitos paisgs com
desempenho melhor

Talvez por falta de apoio do governo em investimentos, e até de mais degjcacéo
dos estudantes, que levam na brincadeira e nem “ligam” para estudar

Porém, a tendéncia é melhgelo fato de que agora para se ter um empregag com
um salario bem é preciso ter estulissim sendo, pode ser que os estudantes tomem
consciéncia e se dediquem mais aos estudos.

Contudo concluimos que de vé se ter mais investimento aos jovens e tgmbém
conscientiza-los da importancia que é o Estado.

(Producgéo final: Fernando, n°12, 12 série do Ensino Mégio)

Vamos aos quadros de avaliagio formativa, como mencionado anteriokpenteira
ficha pretende fazer o monitoramento das capacidades de acgéo:

Aspectos analisados Producéo inicial Producéo final

Os produtores (alunos) geO estudante responde a expecO estudante continua responde
colocam como sujeitos que téntativa escolar; texto constityi do a expectativa escolar
identidade ou apenas repetemedacéo escolar
estere6tipos para responder |as

expectativas da instituica
escolar? O texto constity
“redacéo escolar?

>

Os produtores se posicionanN&o exerce papel social de jor- Tentativa de dialogar com o lej-
como “jornalistas” na atividade nalista na interacdo. (papel detor do jornal.
de elaboracgéo do jornal escolaraluno, redacdo escolpr

Quadro 2 - Ficha de monitoramento das capacidades de acéo

3 Nome ficticio.
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A ficha a seguir procura monitorar as capacidades discursivas.

Aspecto analisado: presen-|
¢a de elementos do géner
“artigo de opiniao”

Producéao inicial

Producéo final

1- Explicita tomada de posica
sobre a questdo controversa
inicio do texto do tipo “a fa-
vor” ou “contra”

o Ha tomada de posi¢do: a ma d
ndidade do ensino publico bra
leiro.

ulktantém-se a tomada de pos
5iedo inicial.

2- Quantidade de argumentg
parajustificativa do ponto de
vista

sH4 trés argumentos: investim
to em escolas; dificuldade de
ter um emprego; 9 anos de eg
laridade no ensino fundamen
1.

erHa dois argumentos: auséncia
bkapoio do governo e a falta d
cdedicacdo dos estudantes; nec|
talidade de estudar para obter e
prego

3- Leva em consideragdo o po
to de vista dos opositores, apr
sentando contra-argumentos,

n-Nao ha refutagdo de argum
e-tos.

N3O0 leva em conta os argume
tos de opositores.

4- Quantidade de contra-arg
mentos efetivamente refutadd

-N&o ha refutagéo.
5

Ha contra-argumentagdo no
paragrafo (retoma a ideia ant
rior: necessidade de estudo.

5- Estratégias complexas d
convencimento por inserir:
a) apelo a voz de autoridade;
b) explicagdo ou comentario s
bre o discurso citado;

c) apresentacdo de informagd
e dados da realidade pertinent
ao tema;

d) o autor demonstra preocup
¢cdo em apresentar hierarquic|
mente os argumentos.

ea) Ha a citagcdo do ENEM.
b) Néo ha.
c) Ha informacgdes extraidas
-contexto soécio-histérico d
agente-produtor
esd)Nao ha hierarquizacéo ten
leem vista o interlocutor-alvo.

A-
a

a) Ha apagamento da citacéo
ENEM, que, na 12 versao, est]
dea “sem coesdo” na producad.
d)HA& comentarios do discurs|
citado.
dc) Ha informag@es extraidas d
contexto socio-historico.
d) Nao ha hierarquizagéo.

6- O texto expde e explica um
realidade muito mais que defe
der ponto de vista sobre ela.

a Apresenta uma realidade.
X

Ha “embrido” de ponto de vis
ta.

7- Ha argumento solto

desconectado.

Ha argumento solto: ENEM

Os argumentos esta
congruentes e interconectadg

8- Apresenta conclusao que r
forca o ponto de vista aprese
tado.

e-Ndo ha conclusdo
s

Héa “aconselhamentos” na co
cluséo.

Quadro 3- Ficha de monitoramento das capacidades discursivas
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O quadro a seguir procurara monitorar as capacidades linguistico-discursivas:

Aspecto analisado: mecanis
mos linguisticos

+ Producéo inicial

Producéo final

1- presenca de organizado
temporais e espaciais.

ebla temporais: Hoje em dia.
EspaciaisAqui, no Brasil

N&o ha organizadores espacial
e temporais.

2- Presenca de expressdes
introduzem argumentos e e
denciam tomada de posigéo.

quedo ha.
i-

Organizadores que introduzen
argumentos: porém, contudo.

3-Retomadas anaféricas por
ferente inadequado.

eReiteracdo do mesmo ite

lexical: “No Brasil”, retomadg
pronominal “Isso”, dentre oy
tros.

nRetomadas bem produzidase-

1 jamos o sintagma “os estudan|
-tes”: elipse no 2° paréag., reite
ragdo no 3° parag., dentre oy
tros.

4-Pontuacédo inadequada ou
suficiente

as passagens do texto.

nPontuacdo deficitaria em varfiPontuagdo satisfatéria, con

excecdo da auséncia de fator d
coesdo no 2° paragrafo.

5- Paragrafagéo inadequada

Paragrafacdo inadequada: ad
tramentos irregulares e dist
buigdo tematica incompative

eRaragrafacdo “escolar”: apre
isentacdo de tese, argumentos
.concluséo.

Quadro 4 - Ficha de monitoramento das capacidades linguistico-discursivas

A tabela, a seguirapresenta dados do monitoramento das capacidades de
gerenciamento enunciativo (vozes e modalizacdo) demonstradas na producéo inicial e final:

Aspecto analisado: vozes ¢
modalizagao

Producéao inicial

Producéo final

Ha polifonia das vozes social

sApenas polifonia valorizad

A Apenas a valorizada pelo co

presenca do enunciador?

valorizadas na instituicao pelo discurso escolar texto escolar
escolar?

Ha polifonia das vozes sociaisNao ha. N&o ha.
valorizadas fora da escola?

Ha modalizacGes marcando|aNao ha. N&o ha

Quadro 5- Ficha de monitoramento das capacidades de gerenciamento das vozes e

modalizacdo

Em se tratando da andlise anteriormente produzida, no tocante as capacidades de
acio BRONCKART 2003; SCHNEUWY & DOLZ 2004; DOLZ, GAGNON, DECANDIO,
2010, ndo detectamos avancos significativos. O estudante continua respondendo a
expectativa escolar e ndo exerce o papel social de “escritor” para um jornal. O docente
devera trabalhar mais atividades que simulem o contexto desejado e outros, em varias
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atividades de producédo escritaSD implementada parece ter sido insuficiente para a
aprendizagem efetiva. Neste caso especifico, sera necessario oferecer ao estudante
diferentes atividades que propiciem temdback que abarque aspectos relacionados ao
contexto de comunicacao e a natureza da interagdo social entre o produtor de texto para um
jornal (ainda que seja escolar) e os leitores (que pertencem a comunidade interna e externa
aescola). E preciso hayaeste caso, o gédrecht (1994) fala de regulagao pro-ativa, que
consiste “na previsdo de futuras atividades de formac&o, orientadas mais para a
consolidagcace aprofundamentalas competéncias do aluno” (p.46).

Em relagdo aos mecanismos discursivos, houve melhor desempenho do estudante
analisado, podendo-se observar que o estudante mantém, nas duas versdes do texto,
tomada de posi¢éo, ainda que embrionaria, a respeito da temética. Na primeira producéo,
aparecem trés argumentos sem relacdo entre si; na segunda, ao contrario, ha dois
argumentos; entretanto, ha justificativas ou tentativa de justificar cada argumento, além de
ndo haver argumento solto, como na primeira verséo. Pelo que se depreende, ha apenas o
movimento argumentativo de sustentagéo da tese e, portanto, ndo apefatE;ag
isto €, ndo se busca a rejeicao de uma tese defendida ou de argumentos apresentados que
sejam contrarios a opinido do autampouco hd o movimento degociagdoem que o
agente produtor incorpora parte do ponto de vista do outro, num aparente esforco de
entendimento, mas que, na verdade, € uma estratégia de enfraquecimento do que se apresente
como contrario ao que se quer deferdisestratégias degumentacao elencadas na lista
de controle para o monitoramento também séo pouco contempladas. Nao h& o trabalho de
agumentagéao (negociagéo, refutagéo) tendo em vista um leitor do jornal,esaslaim,
estratégias escolares de argumentacao: tese, argumentos e concluséo.

No que diz respeito ao ponto de vista, este parece mais desenvolvido na segunda
versao do texto. O gmmento desconectado desaparece na segunda ves#wlusado
€ mais desenvolvida ha segunda versao, assim como a proficiéncia nos elementos linguistico-
discursivos (Cf. quadro 3Apesar de evidente melhoria na segunda verséo do texto, ndo
h&, nas duas versfes, a polifonia valorizada fora da escola, contribuindo para a néo
constituicdo da subjetividade do estudante, o que corrobora a afirmacdo de Capponi
(2000) de que as aulas de escrita na escola contribuem para promover a dissociacdo do
sujeito de sua linguada, assim, homogeneizacdo da esciitd.como Brito (2004),
acreditamos que, para promover um ensino da escrita de textos singulares, é preciso
pensar a linguagem como polifénica e os sujeitos heterogéneos. Trata-se de aceitar o
diferente e de ndo apagar as diferencas.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Como ficou demonstrado, o ato de avaliar implicou dois processos articulados e
indissociaveis: diagnosticar e decidio diagnosticar a producao inicial, o professor pode
decidir sobre os procedimentos e ferramentas que mediariam o processo de desenvolvimento
do aluno. Sem esse diagndstico e sem as decisdes que o sucederam, 0 processo seria
interrompido.
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O procedimento por meio de fichas avaliativas, chamadas aqui de “fichas de avaliacéo”,
em sintese, mapeiam as dificuldades da verséao inicial. Em uma perspectiva vygotskyana,
trata-se do diagndstico sobre até onde o aluno ja chegou em termos de um percurso que
ser& percorrido pelo alunaivel de desenvolvimento reah relacéo as conquistas que
nele ja estédo consolidadas, as capacidades ou func¢des que ele jA domina e exerce de forma
independente (demonstradas nas coluna a direita).

Essas capacidades caracterizam o desenvolvimento de forma retrospectiva, mas, ao
mesmo tempo, apontam os caminhos para a acdo docente por meio de uma sequéncia
didatica, o que implica a tomada de decis@o sobre novos desafios no caminho que esse
aluno vai percorrer no processo que € mediado (VYGOT3RE8) monitorado pelo
professarSalientamos a importancia das investigagdes sobre esse processo de intervencao,
seja por meio da autoavaliagdo (que aqui nao foi possivel investigar), seja por meio dos
registros progressivos portfolio do alunoAo fim, é preciso aliaisobretudo, a formagéo
docente as formas mais valorizadas atualmente de avaliagdo: a avaliagao formativa que, em
sintese, trata-se de avaliacdo gradativa do desenvolvimento das capacidades de linguagem
mediadas pelo agir do professoaracterizando o que denominamos de regulacdo pro-
ativa, que consiste na previsdo e elaboracgéo de futuras atividades de intervencéo, orientadas
para a consolidacdo e aprofundamento das capacidades do aluno.
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