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Interdisciplinaridade no ensino de Matematica e Educacéo Fisica no
PROEJA

Panla Reis de Mirandal, Ricardo Campos de Faria®, e Eliane Scheid Gazire

Resumo: Diante da implantacdo do Programa de Integracio a Educacio Bésica na Modalidade
Educacio de Jovens e Adultos — PROEJA — na rede federal de Educagio Profissional e Tecnoldgica,
viu-se a necessidade de investigar as possibilidades da construgio de atividades interdisciplinares para o
curso de Agente Comunitario de Saude, a fim de proporcionar ao estudante uma formagio integral. A
atividade aqui apresentada foi aplicada com carater exploratério-investigativo. Posteriormente, foi
descrita e analisada, com o objetivo de verificar sua potencialidade e instrumentalizar o professor
quanto as possibilidades de trabalho interdisciplinar com a Matematica ¢ a Educagdo Fisica, para a

conscientizac¢io sobre qualidade de vida e sobre cuidados contra a obesidade.
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Interdisciplinarity in teaching Mathematics and Physical Education in
PROEJA

Abstract: With the implementation of the Programa de Integracio a Educagio Bésica na Modalidade
Educacio de Jovens e Adultos — PROEJA — in the Federal Institutes of Technological Education there
has been a need to investigate the possibilities of creating interdisciplinary activities for the course in
Community Health, to provide the student with a comprehensive education. The activity presented here
was applied as an exploratory-investigative experience. Later it was described and analyzed in order to
validate its potential and prepare the teacher for the possibilities of interdisciplinary work with

mathematics and physical education, to raise awareness about quality of life and care against obesity.

Keywords: PROEJA, mathematics, physical education, interdisciplinatity, teaching material.

Conhecendo a modalidade PROEJA
A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) foi inserida com obrigatoriedade nas
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institui¢des federais de Educacio Profissional e Tecnolégica (EPT) por meio da Portaria
2.080/05 (Brasil, 2005b). Nos anos seguintes, como destacam Moura e Henrique (2008), as
instituicbes de EPT foram impactadas pelos Dectetos 5.478/05 (Brasil, 2005a) e 5.840/06
(Brasil, 20006), que buscavam resolver a hierarquia das normas e insetir o publico da EJA na
rede federal, seguindo uma proposta de integracio curricular.

Portanto, as instituices de EPT iniciaram a implantagdio do PROEJA, apoiadas no
Decteto 5.840/2006 (Brasil, 2006) e no Documento Base do PROEJA (Brasil, 2007), com a
finalidade de enfrentar as “descontinuidades e o voluntarismo que marcam a EJA no Brasil”
(Moura, 2006, p.62) e de integrar a formagdo profissional a Educac¢do Basica, contribuindo
para a evolucdo socioeconomica de jovens e adultos. Ainda segundo o Documento Base
(Brasil, 2007), a implantacio do PROEJA ¢ justificada pela baixa expectativa de inclusio de
jovens e adultos de classes sociais menos favorecidas no sistema publico de educacio
profissional e pelas experiéncias isoladas de algumas instituicoes de EPT nessa modalidade.

Conforme o Parecer 11/2000 (Brasil, 2002), a EJA, como modalidade, deve ser
entendida, trabalhada e incorporada no sentido lato da palavra. Segundo o documento:

O termo modalidade é diminutivo latino de modus (modo, maneira) e
expressa uma medida dentro de uma forma prépria de ser. Ela tem,
assim, um perfil préprio, uma feicdo especial diante de um processo
considerado como medida de referéncia. Trata-se, pois, de um modo de
existir com caracteristica prépria (Brasil, 2002, p. 20, grifo no original).

Assim, o Documento Base do PROEJA (Brasil, 2007) afirma que estdo inseridos na
EJA jovens e adultos marginais ao sistema, sujeitos fora da faixa etaria escolar dita “regular”,
vindos do insucesso, de problemas de nio permanéncia ou da exclusio do ensino regular,
sendo eles trabalhadores formais ou informais, desempregados, pais e maes de familia, jovens
afastados da escola, sujeitos marcados por raga, cor, género, entre outros, em uma sociedade
excludente.

O PROEJA, de acordo com Moura (2000), surgiu ao encontro dessa realidade, com
o proposito de contemplar o publico da EJA e inseri-lo na rede federal de EPT, por meio da
elevagio da escolaridade, unida a profissionalizagdo, no sentido de contribuir para “a
integracdo sociolaboral de forma gratuita, igualitiria ¢ universal”. Diante dessa proposta, o
autor ainda destaca o foco desta formagio: “a perspectiva precisa set, portanto, de formagio
na vida e para vida e nio apenas do mercado ou para ele.” (Moura, 2006 apud Brasil, 2007,
p.17).

Além disso, ainda para Moura (2000), a formagdo integral assumida como
caracteristica marcante do PROEJA tem como finalidade a superagio da dicotomia histérica
presente na Educacdo brasileira entre teoria e pratica; cultura geral versus cultura técnica. No
Documento Base do PROEJA (Brasil, 2007), ¢ evidenciada a necessidade de uma formagio
norteada pela pratica social vivenciada pelo estudante durante sua formagdo e preparagio
para a vida, consolidada pela formacdo cientifica, humanistica e tecnolégica, possibilitando-
lhe o desenvolvimento efetivo dos fundamentos para a participagdo politica, social, cultural e
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econdomica no mundo do trabalho, visando 2 continuidade dos estudos como meio e nao
como finalidade em si mesma.

Portanto, percebe-se, neste documento, que o programa tem como principios de sua
consolidacio os fundamentos da EJA, do Ensino Médio e dos cursos de formagio
profissional, que sd3o: a inclusdo; a inser¢do organica da modalidade EJA integrada a
Educagao Profissional nos sistemas publicos; a ampliacdo do direito a Educagao Basica; o
trabalho como principio educativo, como agdo transformadora no mundo para si e para os
outros; a pesquisa como fundamento da formacio do sujeito envolvido, contribuindo para
sua autonomia intelectual; e as condi¢des geracionais, de género, de relagdes étnico-raciais,
como base da formagio humana e dos modos de produgio das identidades sociais.

A partir do conhecimento dos principios e das concepgoes do PROEJA, o Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas, Campus Rio Pomba,
organizou-se para que, no ano de 2008, fosse oferecida a primeira turma de Curso Técnico
em Agente Comunitario de Saude nesta modalidade. Tal agdo se deu com a perspectiva de
assegurar a formacdo humana, com acesso ao universo de saberes e conhecimentos
cientificos e tecnolégicos, integrados a uma formagao profissional que permita aos jovens e
adultos compreender o mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca por
melhores condi¢ées de vida para a construcio de uma sociedade efetivamente justa.

O curso de Agente Comunitario de Saude

Ao investigar a estrutura curricular do Curso de Técnico em Agente Comunitario de
Saidde (ACS) — PROEJA do IF do Sudeste de Minas - Campus Rio Pomba —, foi encontrada
uma matriz curricular condizente com as normas da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(Brasil, 1996) e com o Documento Base do PROEJA (Brasil, 2007), com carga horaria total
de 2.400 hotas, distribuidas em 1.200 de formacio na Educacio Basica e 1.200 na formacio
profissional, a serem cursadas em 2 anos, subdivididos em 4 semestres.

No campus Rio Pomba as aulas sio ministradas com duracio de 45 minutos
presenciais e 15 minutos de atividades a distancia, sendo estas organizadas em: leitura do
conteddo dado em classe, pesquisa, elaboracio de resumos e relatorios, questionatios,
exercicios, entrevistas, entre outras atividades, levando em consideracao que os estudantes sao
jovens e adultos comprometidos com lazer, familia, trabalho e descanso; e, portanto, as
tarefas ndo devem ser extensas.

Para completar a carga horaria de 2.400 horas no perfodo de 2 anos, os alunos tém
as manhas de sdbado preenchidas com trabalhos orientados de 5 disciplinas predefinidas
semestralmente.

Como complementacido do curso, os alunos devem cumprir, ainda, 80 horas de
atividades extracurriculares, uma vez que nio ha obrigatoriedade de estagio.

Durante a anilise da matriz curricular, verificou-se um elevado nimero de
disciplinas no curso de ACS, em relacdo aos demais cursos técnicos integrados ao Canzpus Rio
Pomba: 35 disciplinas distribuidas em 4 semestres de curso. Destas, 12 eram relacionadas ao
Ensino Médio regular e 23, destinadas a formagao profissional.

Ap6s a analise inicial, voltou-se o olhar para a andlise das disciplinas Matematica ¢
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Educacio Fisica, desenvolvidas durante o curso. Com relagio a matriz curricular, observou-se
que a Matemitica é estudada em todo o curso, porém, com carga horaria extremamente
reduzida. Os demais cursos de ensino técnico integrado do Campus Rio Pomba possuem
cetca de 520 horas/aula de carga horiria de Matemdtica, enquanto o curso de ACS possui
220 horas/aula desta disciplina. J4 a Educagdo Fisica consta no curticulo com carga horéria
de 80 horas/aula, ndo sendo obrigatéria para a maior parte dos alunos, conforme o parigrafo
3° do artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996). Entretanto, a matriz prevé as
disciplinas obrigatérias “Atividade Fisica e Saude” e “Introducido a Nutricio”, ambas com 40
horas semestrais ministradas, respectivamente, nos 3° e 4° perfodos do curso.

Ap6s estas constatagdes, foram procuradas, nos documentos do Ministério da
Educacio (MEC), informacdes a respeito do campo de atuacdo do Agente Comunitario de
Satde, a fim de estabelecer ligacdo entre a Matematica a ser ensinada e aprendida em sala de
aula e aquela vivenciada no ambiente de trabalho dos estudantes.

Segundo o Catilogo Nacional de Cursos Técnicos (Brasil, 2008a), ha 28 cursos no
eixo tecnolégico “ambiente, saide e seguranca”, os quais compreendem tecnologias
associadas a melhotia da qualidade de vida; a preservacio e a utilizagdo da natutreza; ao
desenvolvimento e a inova¢io do aparato tecnologico de suporte e atengdo a satde.

O curso Técnico em Agente Comunitario de Saude atua na perspectiva de
promocio, prevencio e protecio. O agente orienta e acompanha familias e grupos em seus
domicilios e os encaminha aos servicos de saude, realiza mapeamento e cadastramento de
dados sociais, demograficos e de saude, consolidando e analisando as informagoes obtidas.
Participa, com as equipes de saide e a comunidade, da elaboracido, da implementacio, da
avaliacio e da reprogramacio do plano de a¢io local de saide; mobiliza a populagio para as
reuniGes do conselho de saude. Identifica individuos ou grupos que demandam cuidados
especiais, sensibilizando a comunidade para a convivéncia. Trabalha em equipe nas unidades
basicas do Sistema Unico de Satde, promovendo a integragio entre a populagio atendida e os
servicos de atenc¢io basica a satude.

Ainda segundo as orientagdes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (Brasil,
2008a), para a organizagdo curricular do curso sio importantes as discussdes sobre ética,
biosseguranga, processos de trabalho em saude, primeiros socorros, politicas publicas
ambientais e de satde, além da capacidade de compor equipes, com iniciativa, criatividade e

sociabilidade.

A construgdo de uma proposta para o PROEJA

A partir das peculiaridades da educacio de jovens e adultos, da drea de sadde e do
curso técnico integrado, iniciou-se um trabalho de elabora¢io de um produto para a pesquisa
proposta no mestrado profissional: a produgdo de um material didatico de Matematica para o
Proeja.

O primeiro passo foi investigar os principios da Educac¢io Profissional e
Tecnoldgica na perspectiva do curriculo integrado e da formagao para o mundo do trabalho
(Brasil, 2007, 2008a, 2008b; Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos, 2005; Kuenzer, 2005). Em seguida,
analisaram-se a origem, os principios e as concepgbes do PROEJA nos documentos oficiais e
em Machado (2006), Moura (2006) e Moura e Henrique (2008). As leituras iniciais suscitaram
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a compreensio da EJA sob a visao de Freire (1992, 1996) e Santos (2000).

O material foi construido numa perspectiva interdisciplinar apontada por Tomaz e
David (2008), levando em conta a importancia do letramento matematico destacada por
Fonseca (2004). Em seguida, reviram-se as indicacoes da Educacio Matematica critica
apontadas por Fonseca (2005, 2007), Frankenstein (2005) e Skovsmose (2001) e buscaram-se
outras experiéncias de construcio de material didatico para essa modalidade de ensino, como
a executada por Freitas (2008) e Freitas e Jordane (2009).

Para a construcdo do caderno tematico, pensou-se, inicialmente, em um programa
de Matematica para o Curso de Técnico em Agente Comunitario de Saide na modalidade
PROEJA, visto que, nos documentos que regem essa modalidade, como ja mencionado, nao
ha uma defini¢io dos conteudos matematicos que devem ser trabalhados. Até entdo, via-se
uma tentativa, por parte dos professores, de adequar o conteido do Ensino Médio a carga
horaria e a especificidade do PROEJA.

Embasado nas entrevistas com docentes e discentes do curso e nas diretrizes da
Educagido Basica e Tecnoldgica, foi elaborado o programa de Matematica, visando a
formagdo do ser humano na perspectiva de formagio integral do cidadio. Frankenstein
(2005) destaca o papel do professor de Matematica ao apresentar os aspectos da Matematica,
positivos e negativos, ressaltando a importincia do raciocinio quantitativo no
desenvolvimento da consciéncia critica e, consequentemente, as ansiedades trazidas por esse
desenvolvimento.

As unidades elaboradas, portanto, estdo diretamente relacionadas a drea de saide e
a0 bem-estar de jovens e adultos que estdo iniciando os estudos no nivel de Técnico
Integrado ao Ensino Médio. O material foi organizado em fichas que poderio ser aplicadas
sem ordem preestabelecida. Pretendeu-se, por meio da organizacio do caderno Saside e
Niimeros, proporcionar ao educador a possibilidade de criar novas investigacdes e
experimentagdes, relacionando diversas disciplinas, como Fisica, Quimica, Educacio Fisica,
entre outras, de forma a contribuir para a formacio do desenvolvimento democratico do
aluno do PROEJA, como cidadio ctitico e consciente, como afirma Skovsmose (2001).

Para a elaboragio do caderno tematico, foram consultados, além da bibliografia ja
apresentada, alguns materiais didaticos, como, por exemplo, Brasil (2008b), Dante (2008),
Gomes et al. (2007), Grasseschi, Andretta e Silva (1999) e Iezzi, Dolce e Machado (2000). A
respeito deste tipo de consulta, Fonseca (2007) afirma ser pequena a produgido didatica para
ensino de Matematica para EJA. E aqui, especialmente para o PROEJA, ha a alternativa de
“recorrer a materiais que, embora elaborados originalmente visando ao publico adolescente
ou mesmo infantil, podem ser adaptados ao trabalho com alunos adultos” (Fonseca, 2007,

p.100).

Além do material do estudante, foi proposto o Caderno do Professor, apresentado em
forma de CD, em que se encontram, além das atividades apresentadas no material dos alunos,
fichas com orientacbes metodolégicas referentes a cada unidade. Sio também
disponibilizados videos selecionados para ampliacio dos conhecimentos apresentados em
cada unidade e dois soffwares livres para uso de docentes e discentes: o Winplot e o Geggebra.
Esse formato permite ao professor reproduzir as atividades para um maior nimero de
turmas ou alunos e criar novas atividades a partir das ja existentes. Para auxiliar o trabalho do
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professor, ao final de cada atividade, foram apresentadas algumas orientacbes metodologicas
por meio de uma ficha denominada “Conversando com o educador”, a fim de contribuir para
a organizagio e o desenvolvimento de seu trabalho em sala de aula.

A atividade proposta

A obesidade se tornou uma grande preocupa¢iao mundial no final do século passado
e no inicio deste, uma vez que, em certos grupos populacionais, a incidéncia de pessoas com
indice de massa corporal (IMC) superior a 25,0 kg/m? chega a mais de 70% (Bouchard,
2003). Por esse motivo, foi selecionada a Unidade 4, “Conhecendo a obesidade através dos
nimeros”, do caderno Sasde e Niimeros, para ser aplicada e discutida na turma do 2° perfodo
do Curso de Agente Comunitario de Saude — PROEJA do campus Rio Pomba. A atividade foi
realizada no dia 14 de junho de 2010, com 14 estudantes.

As etapas de elaboracio, organizacio e aplicacdo do material didatico contaram com
a colaboracdo mutua dos professores de Matematica e de Educacio Fisica do PROEJA. Este
ultimo também leciona a disciplina “Atividade Fisica e Saude”, no terceiro periodo do curso.

A unidade aplicada ¢é iniciada com a apresentacdo, ao estudante, de uma breve
noticia sobre estudos do Ministério da Saude, os quais indicam que os brasileiros estdo mais
gordos e mais altos nos dltimos tempos.

Apbs a noticia, a se¢io “Discutindo o texto” aborda a seguinte questdo: quais
fatores podem estar contribuindo para o aumento da estatura e do peso dos brasileiros? Esta
indagacdo tem como objetivo proporcionar uma discussio sobre os habitos de vida dos
brasileiros e, consequentemente, sua influéncia na estatura e no seu peso. A partir da questao,
é introduzida a defini¢io de Indice de Massa Corporal (IMC) e da tabela de classificacio do
IMC, pela segao “Dialogando com outras areas do conhecimento”.

Ja na secdo “Atividades”, é proposto um exercicio pratico de pesagem e medigao dos
estudantes, para que eles mesmos calculem seu IMC. A partir da anotacio destes dados, sdao
calculadas algumas medidas de frequéncia da distribuigio dos indices (média e moda),
analisadas as unidades de medida dos dados, sua simbologia e transformacdes, ¢ sio
apresentados quadros, tabelas e graficos, a fim de inserit o estudante em um ambiente
estatistico.

Em “Dialogando com a Matematica”, sio aptresentados varios tipos de graficos e
destacados os objetivos de cada um deles. Ao apresentar o grifico de setor, a se¢io aborda o
circulo, os dngulos e sua nomenclatura, o transferidor e nog¢bes de razio ¢ proporgio,
tragando uma rede de conhecimento entre 4lgebra, estatistica e geometria. E sugerida ao
estudante a construcio e a analise de um grafico que represente a distribuicio dos IMCs de
sua turma.

Para finalizar a unidade didatica, é proposta a pesquisa na internet sobre o nimero
de habitantes da capital de seu estado e, posteriormente, o clculo do numero deles que estio
com sobrepeso, fazendo, assim, uma retomada dos dados expostos no texto inicial da
unidade.

Os principais objetivos desta unidade sdo permitir ao aluno estabelecer a
diferenciagdo entre as unidades de medidas e fazer as transformagées destas; ler e interpretar
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tabelas e graficos; conhecer, compreender e aplicar os diversos graficos estatisticos.

No primeiro contato para a aplicagio da unidade, justificou-se aos estudantes a
presenca de dois professores em sala: a proposta de uma atividade interdisciplinar, contando
com a participa¢do dos professores de Matematica e de Educacio Fisica.

Ap6s a distribuicdo das copias da unidade, um estudante fez a leitura da noticia,
momento em que surgiram as primeiras davidas sobre o assunto, permitindo,
consequentemente, a interacdo entre estudantes e professores, como mostra o didlogo a
seguir:

Professor: Alguma divida sobre o texto?

Aluno 1: Estranho?... E estranho.

Professor: O que é estranho?

Aluno 1: E estranho.

Professor: Por qué?

Aluno 1: Primeiro: en ndo sei o que ¢ IMC.
Professor: Alguém pode nos ajudar? O que seria IMC?
Aluno 2: Indice de massa corporal.

Professor: Jd dd para ter uma ideia de IMC?
Aluno 1: Sim.

Professor: Para gue serve o IMC?

Aluno 3: Para a gente ver se estd no peso adequado.

Aluno 4: Na feira de ciéncias do colégio, men filho medin, peson a gente e fe; os
cdlclos.

Pode-se verificar, com o ocorrido, que jovens e adultos fazem de suas indagacoes
possibilidades impares para a construgdo de conceitos e novas oportunidades de producio do
conhecimento. Nesse sentido, evidencia-se a importincia da formagio de uma rede de
significados no processo ensino-aprendizagem, como afirma Fonseca (2007):

Acreditamos que o sentido se constréi a medida que a rede de
significados ganha corpo, substincia, profundidade. A busca do sentido
de ensinar-e-aprender Matematica serd, pois, uma busca de acessar,
reconstruir, tornar robusto, mas também flexiveis, os significados da
Matemitica que é ensinada-e-aprendida. (Fonseca, 2007, p.75, grifos da
autora)

Ao perceber que os estudantes se interessaram pelo assunto, o professor de
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Matemiatica continuou o dialogo:

Professor: Antes de definirmos IMC, vamos responder a primeira
pergunta:

Discuta com seus colegas e professores: quais fatores podem estar
contribuindo para o crescimento da estatura e do peso dos brasileiros?

Aluno 1: Através da alimentacio.
Aluno 2: Falta de exercicios.

Aluno 1: Esses frangos de granja que as pessoas comem recebem
muito hormonio na racio. A obesidade mais é devido a alimentacio
assim aos lanches que a pessoa faz.

Quem tem uma alimenta¢io saudavel fica saudavel.

Aluno 2: As coisas hoje ta sendo mais facil, como ¢ aquela palavra que
fala, vai ficando uma vida mais sedentéria. A pessoa nio procura fazer
exercicio, tem pessoa que puder entrar no banheiro de carro vai.

Professor: Consequentemente, as pessoas vao ficando mais altas
também devido a alimentacido: criancas saudaveis tendem a crescer
mais. Légico que hd a interferéncia da genética, mas uma boa
alimentagdo auxilia no crescimento. Porém, este ¢ um tema para uma
outra pesquisa, pois ndo podemos generalizar, sem antes pesquisar
profundamente sobre o assunto.

Ao analisar o didlogo, percebe-se que a atividade pode ser retomada na disciplina de
“Introducdio a Nutricdo”, parte curricular do quarto periodo do curso. Com essa
possibilidade, pode ser organizado um portfélio com as atividades a serem retomadas nos
proximos semestres. Dessa forma, acredita-se possivel contribuir para a efetivagio da
qualidade de vida dos estudantes a médio e longo prazo, ja que, com a analise e a compara¢io
dos dados, é possivel que o professor da drea especifica realize um acompanhamento dos
alunos, orientando-os sobre os habitos alimentares saudaveis.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade evidencia-se como “uma légica da descoberta,
uma abertura reciproca, uma comunica¢io entre dominios do saber, uma fecundagio mutua e
ndo um formalismo que neutraliza todas as significacoes, fechando todas as possibilidades”
(Fazenda apud Pires, 2000, p. 75).

Convém destacar que, para o cilculo preciso de IMC seria necessirio que os
estudantes estivessem vestindo roupas leves, porém, devido ao clima e ao objetivo da
aplicacdo, ficou acordado que a pesagem seria feita normalmente, sendo diminuido 1 kg do
valor aferido. Nesse momento, o professor de Educagido Fisica chamou a aten¢do dos
estudantes para as condi¢oes ideais dessa afericdo, sua importancia e suas consequéncias,
contribuindo para a formagio profissional dos futuros agentes de saude.

No momento de iniciar a pesagem, varios estudantes riram e queixaram-se da
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situacdo, mas o ambiente de descontracio, a curiosidade e o interesse logo se estabeleceram.

Para facilitar o calculo do IMC e incentivar o uso das Tecnologias de Informacio e
Comunicagido (TIC) nas aulas do PROEJA, foi distribuida uma calculadora a cada estudante.

Cada aluno que subia na balanca falava em voz alta seu peso e, apés a medicdo de
sua estatura, ele repetia a medida indicada pelo professor. No momento do cilculo, dois
alunos se confundiram quanto a inser¢do das casas decimais na calculadora; uma estudante
inverteu os termos da operacio, dividindo a estatura pelo peso; e outra confundiu as
operacoes de potenciacio e multiplicacdo: ao invés de elevar a estatura ao quadrado,
multiplicou-a por dois.

Ao indagarem os alunos sobre o cilculo do IMC médio da turma, os professores
foram surpreendidos por uma definicdo imediata, simples e precisa, como mostra o didlogo
entre alunos e professor:

Professor: Como calcular a altura e o peso médio da turma?
Aluno 2: Soma tudo e dividi.

Professor: O que ¢ média, entio?

Aluno 2: Somar o peso de cada um e dividir pelo tanto de pessoas.

Aluno 4: E a altura a mesma coisa.

Percebe-se, portanto, nesse didlogo, a importincia de considerar o conhecimento
prévio do estudante, sua linguagem e sua vivéncia, fatores ressaltados nos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1999), por D’Ambrosio (2001) e por Aratgjo (2007).

Durante toda atividade, os conhecimentos prévios dos estudantes e sua capacidade
de raciocinar logicamente foram se tornando mais evidentes, proporcionando novas
descobertas, como a verificada no didlogo abaixo:

Professor: Qual seria a nnidade de medida adequada para acompanhar os valores
de IMC? Por exemplo, o peso podemos indicar em kg ou g. A velocidade que vocés
estudam em Fisica pode ser dada em m/ s on km/h?

Aluno 2: E dado em kg, kg/m.
Professor: Muito bem, o peso é dado em kg. Mas por metro?
Aluno 4: Nao, ¢ por cm.

Professor: Vamos com calma. Qual é a formula que determina os valores de
IMC?

Alunos: Massa dividida por altura ao quadrado.

Professor: Muito bem. A massa é dada em...
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Alunos: Kg.

Professot: E a altura...

Alunos: Em m.

Professor: Entao, por ser altura ao quadrado teremos...

Alunos: Kg/ n?.

Evidenciou-se, com esse dialogo, um espaco que nio esta focado no erro, mas, sim,
na democracia e no didlogo, favorecendo o desenvolvimento critico dos estudantes e seu
apreco pela Matematica. Nesse sentido, de acordo com Cabral (2007):

Dessa maneira, o desenvolvimento ctitico dos alunos, portanto, setia
favorecido por um espago que privilegie a construgiao de um ambiente
efetivamente democratico em sala de aula, onde eles possam se
expressar, dando opinides e explicitando saberes, questionamentos e
significados que acumularam em suas trajetorias, e permita, igualmente,
o acesso final de uma evolu¢io, mas como uma das possibilidades de
leitura e organizagdo do mundo. (Cabral, 2007, p.67).

Essa relagdo entre didlogo e leitura do mundo, como afirma o autor, abre espago
para associagbes provenientes do cotidiano dos estudantes, como, por exemplo, a relagdo
estabelecida por uma aluna, em uma conversa com o professor, sobre a definicio da medida
estatistica “moda” e a definicio do mercado comercial:

Professor: Observando os dados da tabela, qual seria o intervalo do IMC que
aparece mais veges? Esse indice ¢ chamado de Moda da distribuigao de dados.

Aluno 5: Entio, se ele aparece mais, ele td na moda, entdo...

Professor: Exatamente.

Outro fato que chamou a ateng¢ao foi um dos estudantes questionar o somatorio das
porcentagens calculadas:

Aluno 2: Engracado, professora, ali vai dar 101%.

Professot: E porque vocé arredondon, aqui daria 76,8%.

Aluno 2: E eu usei 77%.
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Diante dessa indagacio, pode-se destacar que a aten¢dao ao rigor matematico ja se
tornava presente no ambiente da sala de aula do PROEJA, possibilitando a abertura de uma
discussio sobre formas de arredondamento e suas interferéncias em investigagGes de variados
campos, como politica, saude, economia, ciéncias, entre outros. Nessa perspectiva,
Skovsmose (2001, p. 38) alerta que “a educacio deve ser orientada para problemas, quer dizer,
orientada em direcdo de uma situagdo ‘fora’ da sala de aula. Essa orientagdo implica que
também a dimensio do engajamento critico deva ser envolvida na educacio”. Essa mesma
indagacdo coloca-se perante uma situacio de inquietude: o estudante se vé diante de um
problema e sente-se instigado a questiona-lo e resolvé-lo, construindo, assim, um pensamento
investigativo, provocando novos conhecimentos. Onuchic (1999) ressalta, nesse sentido, que
o ambiente de investigacio focado na resolucio de problemas contribui pata o ensino de
Matematica, pois os alunos sdo motivados quando se sentem desafiados e, principalmente,
quando esses desafios tém significado para eles.

Dando prosseguimento a atividade, os estudantes se interessaram pelos graficos
apresentados e suas aplicagdes, e nio tiveram dificuldades na abordagem do material sobre
angulo; e finalizaram as discussoes, apresentando um conhecimento prévio sobre assunto:

Professor: Se vocé fosse desenbhar o grifico do peso e da altura dos estudantes do
PROEJA, gual grafico vocé usaria?

Aluno 2: O de pizza.

Professor: Por qué?

Aluno 1: Porgue é porcentagem. Ele me mostra os 100%.
Professor: Eu poderia usar o grdfico de coluna?

Aluno 1: Sim.

Professor: Eu poderia usar o grifico de linha?

Alunos 1 e 2: Nao.

Assim, diante do exposto, pode-se afirmar que novas ideias podem emergir desta
atividade, por meio do envolvimento do professor da area de informatica. Nota-se que, com
o auxilio deste especialista, ¢ possivel: aos estudantes, elaborar uma planilha que calcule o
IMC e, posteriormente, fazer o grafico de colunas da distribuicdo obtida; tracar as linhas
referentes aos indices de anormalidade do IMC; aos professores de Educacdo Fisica e
Nutri¢do, abordar novos estudos; aos futuros agentes comunitirios de satude, sob a
supervisio dos professotres, elaborar e executar projetos de pesquisa envolvendo os
servidores, os professores ou os moradores locais, a fim de realizar agdes que aproximem a
comunidade de uma vida mais saudavel. Nesta proposta, vale a pena destacar que o material
possibilita a intervencio e a cria¢io por parte de alunos e professores, retomando, assim, uma
interdisciplinaridade que “recupera a ideia primeira de cultura (formag¢do do homem total), o
papel da escola (formacdo do homem inserido em sua realidade) e o papel do homem (agente
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das mudancas do mundo)” (Pires, 2000, p. 76).

Ao serem questionados sobre sua opinido acerca do material, todos os estudantes
afirmaram que “a atividade foi muito boa” (Aluno 3), fazendo uma afirmagio equivocada de que
os méritos pela aula seriam apenas do professor: “Por que vocé nio vem: dar anla pra gente toda
semana?” (Aluno 5).

Ao final da discussdo, um estudante pediu uma cépia da unidade para levar para
casa e guardd-la junto com suas anotacdes.

Consideracoes finais

A proposta de um caderno tematico interdisciplinar e contextualizado, composto
por textos de diferentes géneros de linguagem, busca a aproximagio dos jovens e adultos com
a atualidade, o habito da leitura e os conteidos matematicos presentes no seu cotidiano. Com
esta possibilidade de aproximar os estudantes, a leitura, a Matematica ¢ as demais disciplinas
do curso Técnico em Agente Comunitario de Sdude, espera-se o desenvolvimento das
habilidades matematicas e a formacio de cidadios funcionalmente alfabetizados (Fonseca,

2004).

A aplicagio das atividades mostrou uma potencialidade além das expectativas, pois,
apesar de receosa, toda a turma mostrou-se favoravel a proposta, revelando a receptividade
de jovens e adultos a atividades praticas e experimentais.

Espera-se que, com este trabalho e com a divulgacio do caderno tematico Sazide ¢
Niimeros, os educadores dos diversos cursos técnicos na modalidade PROEJA possam
usufruir desse material para a formagio integral dos jovens e adultos de seus cursos, elevando
a qualidade de vida dos estudantes. Consequentemente, almeja-se ainda que, num futuro ndo
muito distante, os educadores do PROEJA construam interdisciplinarmente materiais
especificos para cada curso; e que se venha a reconhecer a necessidade da formacao técnica,
basica e social do profissional, fazendo das diferencas a possibilidade para a criagao de uma
nova proposta de ensino e de uma aprendizagem significativa para um cidaddo critico e
transformador da sociedade.
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