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Quem quer ser professor de matematica?
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Resumo: Este artigo relata um estudo sobre o perfil dos ingressantes nos cursos de licenciatura em
matematica no Brasil. Os sujeitos da pesquisa foram 664 alunos que entraram na licenciatura em
matematica em 19 institui¢des de ensino superior de 10 estados brasileiros nos anos de 2008, 2009 e
2010. Os dados foram obtidos através de um questionario com 27 perguntas sobre as condi¢des
socioecondmicas, a formagdo escolar e o processo de escolha da licenciatura em matematica como
formacio universitiria. Os resultados indicam que, em sua grande maioria, o ingressante ¢ jovem,
solteiro, estudou na escola publica, escolheu a licenciatura atraido mais pela matematica do que pela
docéncia, possui pelo menos um computador em casa, tem renda familiar abaixo de 5 saldrios minimos,
ndo contribui para o sustento da familia e estd ascendendo a um nivel de escolatidade supetior ao dos

pais, entre outras caracteristicas.
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Who wants to be a mathematics teacher?

Abstract: In this article we report on a study whose purpose was to identify the profile of prospective
mathematics teachers. The subjects of the study were 664 students that entered teacher education
programs in 19 Brazilian universities in 10 different states in the years of 2008, 2009 and 2010. A
questionnaire with 27 questions was used to collect data concerning socioeconomic status, schooling
and the decision to enter the university to prepare to be a mathematics teacher. The results point to the
following elements of the profile, among others: the prospective mathematics teachers are young,
single, studied in public schools, chose the mathematics teaching field attracted more by mathematics
than by teaching, come from families with a family income of less than 5 minimum salaries a month

and are ascending to an educational level higher than that of their parents.
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Introducao

Em que medida o fraco desempenho escolar em matematica, principalmente na
escola publica, pode ser associado as deficiéncias de formacio dos professores? F possivel
formar “bem” o professor de matematica? Por que o Brasil paga tdo mal a seus professores,
mesmo comparado a pafses como Chile, México e Argentina? Apesar dos salarios, tornar-se
professor de matematica da escola publica no Brasil ainda representa uma ascensao social e
econdémica para o ingressante nos cursos de licenciatura? Eis algumas perguntas relacionadas
com o profissional e com a profissio docente, para as quais nio temos respostas
minimamente consensuais. No entanto, continuamos a formar (mal ou bem) o professor de
matemitica nos cursos de licenciatura; esses licenciados, eventualmente, vao trabalhar nas
escolas, recebendo (bons ou maus) saldrios e participando da (boa ou ma) formacio escolar
em matematica que essas instituicbes proporcionam aos seus alunos, alguns dos quais chegam
a0s cursos universitarios de licenciatura em matematica e (bem ou mal) acabam se formando
e retornando a educagio basica como professores de matematica; fecha-se, assim, um ciclo,
20 mesmo tempo que outro se inicia. Mas a educag¢do matematica escolar continua indo mal,
isso parece consensual.

O oficio do professor de matematica da escola requer, pelo menos no imaginario
tedrico, ampla qualificagdo. Esse profissional tem que lidar com criangas e adolescentes em
processo de desenvolvimento (fisico, psicologico, intelectual), tem que lidar com matematica,
tem que lidar com ensino e com aprendizagem — tudo isso dentro de um processo de
educacio basica que é obrigatério e se desenvolve numa instituicao social especifica, a escola;
e sobre o qual agem fortes condicionantes internos e externos a instituicio escolar. O
processo de escolarizagdo, por sua vez, também tem seus efeitos na produg¢io e reprodugio
da forc¢a de trabalho socialmente disponivel, na renda dos trabalhadores e, portanto, na base
econdémica da sociedade. Assim, a preparacdo do profissional para atuar nesse processo como
professor de matematica precisa mobilizar, em tese, diferentes tipos de conhecimentos
complexos, com aportes de diferentes campos do saber, passando pela sociologia da
educacido e pela diddtica; pela psicologia da aprendizagem; e pelas chamadas ciéncias
cognitivas — enfim, por todo o campo interdisciplinar da educacdo matematica.

Por outro lado, sabe-se que, apesar dos discursos das autoridades de valorizacdo
“moral” da profissdo, os saldrios dos professores de matematica da escola basica nio sio, em
geral, equivalentes aos de engenheiros, médicos, advogados e outras profissdes que exigem
formagao universitaria. Estudos do IBGE, referidos no documento Estatisticas dos professores no
Brasil (Brasil, 2003), colocam a docéncia no Ensino Infantil, no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, nesta ordem, como as trés profissdes de remuneracdo mais baixa, entre 19
profissées pesquisadas, nas quais o servico publico é um grande empregador. Na comparagio
internacional com seus pares, o salario dos professores brasileiros também ¢é dos mais baixos:

[...] o Brasil ¢ um dos pafses que menos paga aos secus
professores. E o que demonstrou um estudo da Organizacio
Internacional do Trabalho (OIT) e da Otganizagio das Nagoes Unidas
para a Educagio, Ciéncia e Cultura (UNESCO), apresentado em Paris,
durante as comemoracdes do Dia Internacional do Professor,
realizadas em 38 paises, entre eles, o Brasil. O levantamento revelou
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que um nimero cada vez menor de jovens estd disposto a seguir a
carreira do magistério. E os baixos saldrios praticados constituem uma
das principais causas apontadas para isto, sendo a mais importante. A
pesquisa mostra que, no Brasil, o salario médio de um professor em
inicio de carreira é dos menores: precisamente, ¢ o antepenuiltimo da
lista dos mais baixos entre os 38 paises pesquisados. A Tabela 6
apresenta os resultados para alguns dos paises pesquisados.

TABELA 6 — Remunerag¢Ges anuais de professores no inicio e no topo da carreira do

Pais
Alemanha
Coréia do Sul
Estados Unidos
Espanha
Finlandia
Franca
Inglaterra
Portugal
Argentina
Chile
Malasia
Brasil

magistério no Ensino Médio (US$).

Remuneracio inicial/ano Remuneragio no topo/ano
35.546 49.445
23.613 62.135
25.405 44.394
29.058 43.100
21.047 31.325
21.918 41.537
19.999 33.540
18.751 50.061
15.789 26.759
14.644 19.597
13.575 29.822
12.598 18.556

(Brasil, 2007, p.9)

Em termos das condi¢oes de trabalho, a docéncia no Brasil também apresenta um
cenario problemadtico. Ha um repertério crescente de casos de violéncia na escola, incluindo
relatos de agressdo fisica a professores, assim como sdo crescentes também as preocupacoes
com as condi¢bes de saude, inclusive mental, dos docentes (Apeoesp, 2010; Gasparini;
Barreto; Assuncio, 2005; Silva, 20006). Para uma pequena ilustracio, reproduzimos abaixo um
trecho da reportagem do jornal Folba de S. Paulo, de 11/10/2010, sobte casos de histetia entre
professotes (Bedinelli, 2010, s/p.):

Leonor, 58, professora do 3° ano do fundamental, passou a
ter crises nervosas durante as aulas. Varias vezes gritou com os alunos e
chorou em plena sala. Ficava tio nervosa que arrancava os cilios com
as proprias maos e mordia a boca até sangrar. Ela procurou ajuda
médica e hoje estd de licenga. Casos como o dela sio comuns entre
professores.

[...] Desde 2000, o professor Wanderley Codo, do laboratério
de psicologia do trabalho da UnB, desenvolve pesquisas com
professores e funcionarios da area de educacio e constatou que 20%
dos professores sofrem de histeria.
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Cabe, entdo, a pergunta: o que atrairia alguém para uma pratica profissional
complexa, que demanda, no dia a dia, a elaboracdo permanente de sinteses de multiplos
saberes, provenientes de fontes diversificadas, se o salario, o prestigio social e as condi¢ées do
exercicio profissional nio correspondem aos de outras profissdes de nivel de formagio
equivalente? Outra pergunta interessante, relacionada com a anterior, é: ponderando os
“prés” e os “contras”, quem quer ser professor de matematica na escola basica brasileira
hoje?

Em seu abrangente estudo sociolégico sobre o professor e a profissio docente nos
Estados Unidos, Lortie (1975) trata, no capitulo 2, da questio da escolha da profissio.
Segundo esse autor, nas economias modernas existe uma profusio de profissdes, e nio ¢
nada simples entender como as preferéncias individuais e os indicadores sociais se associam
para produzir decisbes que resultam no movimento das pessoas em dire¢io a uma dada
profissdo. Para Lortie, determinadas circunstincias de vida e disposi¢oes particulares dos
individuos interagem com fatores sociais, resultando na constituigdo de um conjunto de
fontes atrativas e indutoras de opg¢des pela profissido. Ele enumera, entdo, alguns atrativos
para a profissdo docente, entre eles, as “recompensas materiais”, embora faca questio de
destacar que muitos professores, por diferentes motivos, resistem a citar esse como um dos
atrativos da profissdo. Lortie aborda, sob essa categoria, uma série de aspectos que podem
atrair para a docéncia escolar e que nio se reduzem a dinheiro na forma de salario direto.
Quanto a este fator (salario direto), o autor relativiza sua influéncia na op¢io pela profissio
docente:

A visdo social da docéncia como uma profissao associada a
algo de missiondrio, como educar as geragdes mais jovens, dd a ela um
reconhecimento social mais alto do que aquele associado ao salatio
efetivo. [...] é importante, no entanto, examinar o outro lado da equagio
da estratificacdo: ser professor ¢é claramente uma profissio
tradicionalmente classe média, white-collar e, como tal, oferece a
possibilidade de mobilidade social ascendente a pessoas com origem
em familias de classe economicamente mais baixas e com tradiciao de
trabalho do tipo blue-collar. (Lortie, 1975, p.34-35, tradugdo nossa do
original em inglés).

Além das considera¢oes gerais expostas acima, hd que ponderar, por outro lado,
certos aspectos particulares da situacio brasileira hoje:

Infelizmente, no Brasil a docéncia nio tem sido vista como
uma carreira atrativa aos egressos do ensino médio. De acordo com
uma pesquisa recente da Fundagdo Carlos Chagas (Gatti, 2009) com
uma amostra de 1500 alunos de ensino médio brasileiros de 8 cidades,
cles reconhecem a fung¢do social da profissio e acreditam ser um
trabalho nobre e gratificante, no entanto ressaltam a disparidade entre a
exigéncia e o retorno da profissao. Os alunos acham o trabalho muito
dificil, a0 mesmo tempo em que veem a docéncia como desvalorizada,
social e financeiramente. (Brasil, 2010, p.3)

A expansio da oferta tem tornado o processo de escolariza¢do basica acessivel a2 um
contingente cada vez maior de jovens (e adultos) no Brasil, num movimento que, embora
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ainda distante da universalizagdo e com sérios problemas em termos de parimetros de
qualidade, ja produz certa escassez de professores de matematica, especialmente para o
Ensino Médio (Brasil, 2007; Sampaio; Marin, 2004). Esse movimento em direcio a
universalizagio da educagdo basica produz, direta e indiretamente, efeitos na quantidade de
professores de matematica em demanda; na oferta de formacao profissional através de cursos
de licenciatura; e, consequentemente, na composi¢do social do grupo de pessoas que se
interessam pelo oficio, dada a referéncia salarial, entre outras. Atravessamos um periodo de
mudancgas potencialmente significativas nas condicGes de exercicio da pratica profissional
docente na escola, no desenho curricular da formacio do professor de matematica e,
possivelmente, um periodo de certa transitoriedade no perfil dos licenciandos.

Se, por um lado, podemos encontrar na literatura especializada um volume razoavel
de estudos trelacionados com a questdo do conhecimento profissional para a docéncia escolar
em matemdtica e seu respectivo curriculo de formagdo, temos tido, por outro, pouca
informacio sobre o perfil do publico que procura a formagdo universitaria nos cursos de
licenciatura em matematica. No levantamento bibliografico que fizemos, encontramos
estudos sobre os profissionais e sobre a profissio docente (e.g, APEOC, 2010; Bigaton,
2003; Brasil, 2003; DIEESE, 2002; Gatti, 2010; Gatti; Barreto, 2009; Gatti et al., 2009;
Morticoni; Marconi, 2007; Unesco, 2004), mas nio encontramos nenhum trabalho de
abrangéncia nacional especificamente sobre o professor de matematica. Alguns (poucos)
estudos focalizando alunos da licenciatura em matematica de uma institui¢do especifica foram
encontrados (Jantsh; Nehring, 2003; Nadal; Brandalise, 2005; Passos, 2004). Este trabalho que
aqui relatamos se coloca, entio, como mais uma das (ainda raras) contribui¢des para a
constitui¢io de um conjunto de estudos, a partir do qual poderemos conhecer melhor os
fatores que atraem para a profissio e a composicio social deste subgrupo profissional
especifico: os professores de matematica da Educagdo Bésica no Brasil.

Descrigdo do estudo

Em particular, nosso estudo procurou explicitar alguns elementos do perfil (ou dos
perfis possiveis) de um grupo de 664 ingressantes em cursos de licenciatura em matematica
nos anos de 2008, 2009 e 2010 de 18 Instituicdes de Ensino Superior em 10 estados da
Federacgao. As institui¢bes e os respectivos estados sdo: Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG/MG), Universidade Federal de Outro Preto (UFOP/MG), Universidade Federal de
Vigosa (UFV/MG), Univetsidade Federal de Sao Jodo Del Rey (UFSJ/MG), Univetsidade
Estadual Paulista (UNESP-Rio Claro/SP), Universidade de Sio Paulo (USP/SP),
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS/RS), Universidade Estadual do Centro-
Oeste (UNICENTRO-Campus Irati/PR), Universidade Federal do Parani (UFPR/PR),
Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUC/PR), Universidade Estadual de Londrina
(UEL/PR), Centro de Educacio a Distincia do Rio de Janeito (CEDERJ/R]), Centro
Universititio de Barra Mansa (UBM/RJ), Faculdade Jesus Maria José (FAJESU/DF),
Instituto Federal do Espitito Santo (IFES/ES), Universidade Estadual da Paraiba (UEPB-
Campus Monteiro/PB), Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS/BA) e
Universidade Estadual de Goiias (UEG-Campus Cidade de Goids/GO). Considerando que,
entre 1990 e 2005, o numero médio de concluintes por ano dos cursos de licenciatura em
matematica no Brasil ficou na faixa dos 6900 (Brasil, 2007, p.16), a nossa amostra de 664
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ingressantes chega proximo de 10% da média anual dos concluintes. Entretanto, é importante
ressaltar que ndo dimensionamos a amostra a partir de critérios de tratamento estatistico, mas
apenas pela possibilidade de acesso aos respondentes. Assim, nossos dados globais podem,
em alguns itens, divergir significativamente daqueles relacionados a uma institui¢io particular
dentre as 18 estudadas, e nosso estudo nio tem a pretensio de generalizar, para a totalidade
dos ingressantes nos cerca de 700 cursos de licenciatura em matematica do Brasil os
resultados obtidos para esta amostra. E nossa intenc¢do, em trabalhos futuros, analisat, entre
outros aspectos que comentaremos adiante, as diferencas regionais, interurbanas ou mesmo
interinstitucionais dentro desta mesma amostra, mas neste relato trazemos apenas os dados
totalizados para os 664 ingressantes pesquisados.

Apresentamos aos sujeitos da pesquisa um questionario com 27 perguntas, as quais
foram divididas, para efeito de classificagdo e discussio dos resultados, em 4 grupos:

Grupo A — sobre a idade do ingressante, género, estado civil;

Grupo B — sobre a formagio escolar, especialmente no Ensino Médio;

Grupo C — sobre a preferéncia pelo curso de licenciatura em matematica no exame
vestibular;

Grupo D — sobre as condi¢cdes socioeconomicas (se trabalha ou nio, renda familiar,
nivel de escolarizacdo dos pais, etc.).

A relevancia de informagoes desse tipo a respeito do grupo de ingressantes nos
cursos de licenciatura refere-se, antes de tudo, a j4 mencionada escassez de estudos que
possam contribuir para o acimulo de dados confidveis sobre o perfil dos (futuros)
professores de matematica da escola basica no Brasil. Focalizamos especificamente o
subgrupo dos ingressantes no curso de licenciatura, porque cles estariam, pelo menos em
principio, vivenciando mais intensamente as duvidas e as expectativas inerentes a transicdo
entre a educagdo basica e a formacdo universitaria, tendo como pano de fundo mediador
dessas vivéncias a possibilidade de estabelecer-se profissionalmente como professor de
matematica da escola. Os dados obtidos com os ingressantes podem ser vistos, também,
como subsidio interessante para o planejamento do trabalho de formagio ao longo do curso:
se a institui¢do recebe alunos com um determinado petfil (que procuramos identificar e
explicitar neste estudo), é importante que ela se pergunte a respeito de como desenvolver o
trabalho de formagio, visando a adequar a esse perfil do ingressante o perfil do egresso,
usualmente descrito nos projetos pedagdgicos das licenciaturas em matematica. Em outras
palavras, acreditamos que, se se pretende formar um professor de matematica com
determinadas caracteristicas, ¢ sempre interessante poder ter acesso a informacdes sobre
aqueles que irdo passar pelo processo de formagio projetado, de modo que o perfil do
egresso ndo se torne uma abstragio da ordem do puro desejo, mas, sim, uma referéncia
concreta em interacdo real e positiva com o perfil do ingressante. Ademais, a considera¢do
efetiva do perfil do ingressante, para cada instituigdo formadora, no desenvolvimento
concreto do processo de formagio, poderia contribuir também para o tratamento de um
problema comum a muitas licenciaturas, a evasdo. Relacionado com a expansio da
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escolarizacdo basica e com a escassez de professores, o problema da evasio nos cursos de
licenciatura toma dimensdes que ultrapassam os limites restritos das instituicbes formadoras e
se projeta como um problema geral da politica de provisio de professores para a Educacio
Basica. Observemos o que diz o documento Escassez de professores no Ensino Médio:
propostas estruturais e emergenciais, produzido por uma comissio instituida pela Camara de
Educacio Bésica do CNE, no ano de 2007:

[...] o nimero de vagas oferecidas pelas universidades para os
cursos de Licenciatura ja ¢ insuficiente para a demanda atual, e
considerando os elevados indices de evasdo, ja se imagina o que ird
ocorrer com o advento do FUNDEB, que tem potencial para ampliar o
acesso ao Ensino Médio: o resultado podera vir a ser chamado de
Apagao do Ensino Médio, e sera inevitavel, caso providéncias urgentes
ndo venham a ser tomadas pelo governo federal, em regime de colabo-
ragdo com os estados (Brasil, 2007, p.11-12).

Em suma, nosso estudo procura dar resposta a uma pergunta correlata aquela
formulada na Introducdo: dadas as referéncias sociais atuais relativas a profissdo docente
escolat, quem sio aqueles que estdo optando pela licenciatura em matematica no Brasil, hoje?

Resultados

Nesta secdo apresentamos uma sintese dos dados obtidos, para cada grupo de
questdes, seguida de uma discussdo desses resultados, situando-os, ora em relagdo aos estudos
gerais sobre a profissdo docente, ora em telacdo a outros dados referentes a professores de
matematica ja em exercicio. Os dados completos para cada uma das 27 perguntas do
questionario podem ser conferidos no Anexo, ao final deste relato.

GRUPO A - idade, sexo, estado civil

Exatamente 50% dos ingressantes pesquisados tém menos de 21 anos e pouco mais
de 75% tém idade abaixo de 25 anos. Dada a extrema superioridade numérica de jovens
abaixo de 25 anos, ndo surpreende que mais de 80% dos ingressantes sejam solteiros. A
divisao entre homens e mulheres se dd praticamente meio a meio (mais precisamente, sao 343
homens e 320 mulheres — uma pessoa nio respondeu).

Grifico 1: Idade

Idade
2% .
93% B Abaixo de 21 anos
W 21-25 anos
11% M 26-30 anos
5 30-40 anos

50% O Acima de 40 anos

O Néo respondeu

26%
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Os ingressantes da amostra formam uma populagdo relativamente jovem, o que
descarta a possibilidade de ver a procura pela licenciatura majoritariamente como uma busca
de segunda profissio, um “bico” (complementacdo de renda nas “folgas” noturnas, em
func¢do do fato de que professores de escolas particulares normalmente recebem por aula

dada).

Por outro lado, a ideia de que a docéncia escolar é uma profissio basicamente
“feminina”, o que ainda se mantém valido para as séries iniciais, parece ndo valer para os
ingressantes na licenciatura em matematica, hoje. De fato, ha uma ligeira predominancia de
homens na nossa amostra de ingressantes. De todo modo, ¢ interessante observar que, num
estudo feito em 2003 pelo INEP (Brasil, 2003), sdo citados dados de 2001, em que, no caso
especifico de professores de matematica em exercicio nas escolas brasileiras, tinhamos algo
em torno de 44% de homens e 56% de mulheres no Ensino Fundamental e uma quase
inversdo nesses numeros (55% contra 45%), quando passamos ao Ensino Médio. No estudo
da Unesco sobre professores da Educa¢do Basica no Brasil (Unesco, 2004), os resultados
indicam que, para professores de todas as disciplinas escolares e de todos os segmentos da
Educagio Basica, a propor¢ido de homens em relagdo a mulheres ¢ de aproximadamente 18%
para 82%. Assim, parece claro que, tanto entre os professores ja em exercicio como entre os
ingressantes na licenciatura, no caso da disciplina matematica, essa proporcio fica bastante
fora da curva relativa aos dados para todas as disciplinas, ainda que siga a tendéncia geral de
aumentar o numero de professores homens a medida que se avanga nos niveis de
escolaridade.

Com relagdo a idade, nossos dados sobre os ingressantes se conformam bem aos
obtidos pelo estudo da Unesco sobre professores da educacdo basica em geral, em que se
projeta uma média de idade de 37,8 anos, considerada relativamente baixa, principalmente se
comparada com os pafses europeus. Observemos que uma média de idade baixa para
professores parece ter correlacido estatistica com a maior ou menor pujanca econdomica do
pais correspondente: “segundo Siniscalco (2003), os professores representam 1,6% (59
milhoes) da populacio mundial entre 15 e 64 anos de idade, sendo que, nos paises mais
pobres, estdo concentrados em faixas etarias mais jovens” (Unesco, 2004, p.47). Nao tivemos
acesso, nesse item, a nenhum estudo com dados especificos para professores de matematica.

GRUPO B - Formacio escolar

Cerca de um ter¢co da amostra estudada terminou o Ensino Médio no ano
imediatamente anterior ao de entrada na licenciatura em matematica, enquanto 27% (bem
préximo da porcentagem de ingressantes acima de 25 anos de idade) ja haviam terminado ha
mais de cinco anos. Aproximadamente 25% dos ingressantes pesquisados demoraram dois ou
trés anos para ingressar na licenciatura, apds o término do Ensino Médio.

Mais da metade (52%) concluiu o Ensino Médio em cidade diferente daquela em
que estuda na licenciatura, o que implica normalmente custos maiores para se manter durante
o curso. Cerca de 70% dos ingressantes cursaram o Ensino Médio integralmente em escola
publica, enquanto menos de 20% estudaram integralmente em escola particular.
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Grafico 2: Tipo de escola em que cursou o Ensino Médio

Em que tipo de escola vocé cursou o Ensino Médio?
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A grande maioria (76%) estudou no perfodo diurno e mais de 60% ndo
frequentaram cursinho preparatério para o vestibular.

Griéfico 3: Turno que cursou o Ensino Médio

Turno em que cursou 0 Ensino Médio
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O dado que chama mais aten¢io neste grupo de questdes refere-se a formacdo, em
escola publica, da grande maioria dos ingressantes na licenciatura em matematica. B fato
notério no Brasil de hoje que o sistema puablico oferece uma educagio escolar precaria.
Achamos que ndo ¢é necessario argumentar muito sobre isso; portanto, apenas nos
referiremos aqui a um trecho do documento do CNE de 2007, em que esse fato é
reconhecido e amparado por dados estatisticos (a tabela correspondente para a matematica
ndo foi fornecida, mas no proprio texto ¢ ressaltado que os resultados foram similares):

Apesat da queda quantitativa nas regides mais desenvolvidas
do pais, hoje mais de nove milhées de brasileiros cursam o Ensino
Médio. Houve um avango importante de crescimento nas matriculas ao
longo da segunda metade da década de 1995 até 2005. Entretanto, esse
crescimento nio foi acompanhado pela melhoria de qualidade, como
revelaram os resultados do Saeb/2003 (Sistema de Avaliacgio da
Educacio Basica). Os resultados sao mostrados na Tabela 3 para a
disciplina de Lingua Portuguesa — o5 resultados em Matemadtica foram
similares.
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TABELA 3 — Desempenho em Lingua Portuguesa na 3a série do Ensino Médio —

Saeb /2003
Estagio Geral Ensino publico Ensino privado
Muito critico 3,9% 4,4% 1,2%
Critico 34,7% 39,9% 9,5%
Intermediario 55,2% 53,4% 63,9%
Adequado 6,20% 2,3% 25,4%

De acordo com esta Tabela 3, 44,3% dos alunos da rede
publica estio nos estagios de aprendizagem Muito critico e Critico,
enquanto que, na rede privada, esse percentual é de 10,7%. A
disparidade se reflete também no acesso a universidade publica, onde a
larga maioria dos cursos de maior prestigio social é frequentada, quase
que exclusivamente, por alunos egressos da rede privada. (Brasil, 2007,
p.0, destaques nossos).

A partir desses dados, somos levados a imaginar um circulo vicioso também nos
processos de formacio e de recrutamento de professores de matemadtica para a rede publica
de Educacio Basica: como vimos, os ingressantes na licenciatura provém basicamente da rede
publica e provavelmente para la retornardo depois de formados, inclusive, entre outras razdes,
porque “a maioria dos professores da Educacio Basica encontra-se na rede publica,
totalizando 85% das fungdes docentes” (Brasil, 2003, p.47). Como na rede privada ha
melhores condi¢bes de trabalho docente e melhor indice de desempenho discente (Brasil,
2003), os professores mais qualificados buscam as escolas particulares, reproduzindo-se,
assim, em termos da qualificagdo dos professotes e do desempenho dos alunos, as
desigualdades originais entre as redes de educagio publica e privada.

GRUPO C — Vestibular/preferéncia pela licenciatura

Mais da metade (56%) dos ingressantes na licenciatura em matematica ja havia
prestado vestibular para outro curso. Cerca de trés quartos do total da amostra foram
aprovados no vestibular para a licenciatura na primeira tentativa para esse curso, sendo que a
metade dos ingressantes pesquisados considera que foi facil a aprova¢io no vestibular, apesar
de ndo terem frequentado cursinho preparatério (menos de 40% do total da amostra
frequentaram). Mais de 40% responderam “Nao” ou “Talvez”, quando perguntados se fariam
o vestibular de novo para a licenciatura, caso nio tivessem sido aprovados. Mas 70%
afirmaram que fariam o vestibular para a licenciatura em matematica, mesmo que tivessem
certeza de que seriam aprovados para qualquer outro curso. Apenas 43% se mostram seguros
de que fardio da docéncia sua ocupacio principal, quando se graduarem. Os restantes se
dividiram entre um categérico NAO (21%) e um vacilante TALVEZ (34%) (2% ndo

responderam).
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Grafico 4: Pretende ser professor

Quando se graduar vocé pretende ter como
ocupagcéo principal a atividade
de professor de matematica na Escola Basica?
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Sobre as principais influéncias na escolha pela licenciatura em matematica, mais da
metade (54%) dos fatores influentes citados vincula-se a essa disciplina (facilidade com a
matemadtica, gostar de matemdtica, etc.), enquanto 20% sido fatores vinculados a docéncia
(gostar de lecionar, interesse pela educacio escolar, etc.). Apenas 9% dos fatores citados se
referem as possibilidades de acesso ao mercado de trabalho (oferta de emprego mais
abundante, preparar-se para concursos publicos), e os 17% restantes, classificados como
“outros”, referem-se a diferentes fatores, como influéncia dos familiares ou dos professores,
falta de opgoes, preparagdo para outros cursos correlatos, etc.

Griéfico 5: Fatores que influenciaram a decisio pela licenciatura em matematica

Fatores que influenciaram a decisdo
pela licenciatura em matematica
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O Fatores ligados a0 mercado de trabalho
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Os atrativos sociais para uma profissao provavelmente ndo sao os mesmos para o
curso de formagao profissional correspondente, pois nem todos que entram no curso estiao
seguros de que pretendem exercer a profissio, ao se graduarem. A escolha normalmente é
feita numa idade em que o ingressante ndo tem maturidade suficiente ou, mesmo, lhe falta
conhecimento sobre a profissdo. No entanto, no caso da licenciatura em matematica, nossa
pesquisa revela que essa propor¢io dos ndo seguros chega a 55% dos ingressantes.
Reforgando a constatagdo dessa inseguranga em relagdo ao proprio destino profissional, 56%
dos ingressantes ja haviam prestado vestibular para outro curso, e aproximadamente a
metade destes foi reprovada, tendo mudado o rumo, entdo, em dire¢do a licenciatura em
matematica. Isso sugere que uma boa parte deles pode ter ido para a licenciatura como
segunda opgdo, como alternativa a suposta primeira op¢do, nao alcancada. Essa possibilidade
fica, por um lado, mais refor¢ada ainda pelo fato de que mais de 40% tém ddvidas se fariam o
vestibular de novo para a licenciatura em matematica, caso ndo tivessem sido aprovados.
Entretanto, por outro lado, essa inferéncia contradiz o fato de que 70% dos ingressantes
afirmaram que fariam o vestibular para a licenciatura em matematica, mesmo que tivessem a
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certeza de serem aprovados para qualquer outro curso universitario. Tal contradi¢do se coloca
como um ponto a ser investigado em trabalhos futuros.

Passando a questdo dos fatores que influenciaram a escolha da licenciatura, ¢é
interessante observar que alguns (mas ndo todos) dos citados pelos ingressantes —
especialmente aqueles que se referem ao interesse pela escola e pelo ensino escolar (a beleza
da “missao” de educar; a possibilidade de transformar a sociedade, participar de um processo
de equalizagio de oportunidades, entre outros) — se identificam com os “atrativos sociais”
mencionados por Lortie para a profissio docente em geral. Entretanto, a grande maioria dos
fatores citados tinha relacdo direta com a matematica, e isso nio é considerado por Lortie
(1975), ja que ele, de modo geral, ndo se refere a disciplina que é objeto da pratica escolar dos
sujeitos do seu estudo. Entretanto, obsetva-se uma recortente citacao/valotizagio de “gostar
da matematica” como justificativa ou como um dos principais fatores que pesaram na escolha
da licenciatura. Em certo sentido, patece que a profissio docente em si fica em segundo
plano, quando se pensa no motor que leva a decisio pela licenciatura em matematica, pois
seria razoavel imaginar que “gostar de matematica” levasse a escolha do bacharelado. Ha
varias hipéteses explicativas possiveis de serem trabalhadas nesse ponto, todas especulativas.
Entre essas, por exemplo, a de que a matematica relevante para o professor (licenciatura) é
fundamentalmente diferente da matematica relevante para o matematico (bacharelado) e que
“gostar” de uma nao implique necessariamente em “gostar’” da outra. Outra possibilidade
seria a ndo oferta do curso de bacharelado na institui¢do. Para ultrapassar o plano das
especulagoes, neste caso e em outros que surgiram a partit da nossa andlise dos dados,
planejamos uma segunda fase do estudo, em que questes desse tipo serdo revisitadas e
investigadas, a partir de uma abordagem qualitativa especifica.

GRUPO D — Renda familiar e escolaridade dos pais

Mais de 55% dos ingressantes exercem atividade remunerada, ¢ a grande maioria
destes ja trabalhava, quando iniciou seus estudos na licenciatura em matematica, mas apenas
8% sdo os tnicos responsaveis pelo sustento da familia. Cerca de 20% dos ingressantes tém
renda familiar entre 1 e 2 saldrios minimos, 45% entre 2 e 5 saldrios minimos e 22% entre 5 ¢
10 salarios minimos. Menos de 10% tém renda familiar acima de 10 saldrios minimos, embora
cerca de 40% nio trabalhem nem contribuam para o sustento da familia e outros 20%
trabalhem, mas néo contribuem para o sustento da familia. Isso perfaz um total de 60% que
ndo contribuem para o sustento da familia.

Um pouco mais de 30% ndo possui automével em casa (precisamente 32,5%), mas
85% possuem pelo menos um computador em casa. Quanto ao nivel de escolaridade dos
pais, temos o seguinte panorama:
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Grifico 6: Renda mensal do grupo familiar

Qual a renda mensal do seu grupo familiar?
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Griéfico 7: Nivel de escolaridade do pai

Qual o nivel de escolaridade do seu pai?
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Grifico 8: Nivel de escolaridade da mae

Qual o nivel de escolaridade da sua mae?
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De acordo com o estudo Perfil dos professores brasileiros: o que fazem, o que pensam e o gue
almejanm..., 4,5% dos professores tém renda até dois salarios minimos; cerca de 30%, entre dois
e cinco salarios minimos; e 37%, entre cinco e dez salarios minimos (Unesco, 2004, p.61).
Comparando com os nossos resultados, percebemos que os ingressantes na licenciatura tém
uma renda familiar significativamente mais baixa do que a dos professores em exercicio. Isso
sugere que, apesat de os saldrios dos professores em exetcicio serem baixos, a conquista de
uma posi¢ao no exercicio da docéncia escolar implica uma mobilidade ascendente, pelo
menos para a grande maioria da nossa amostra. Entre os professores, cerca de 30% tém
renda familiar acima de 10 salarios minimos, enquanto, na nossa amostra, isso acontece
apenas para 9,3%. Assim, a hipotese geral que se coloca como uma possibilidade interessante
de investigacio ¢ a de que, com a pauperizagdo progressiva dos professores, os salarios sendo
rebaixados na relagio com outras profissdes que exigem formagdo universitaria, parte da
classe média estaria abandonando a docéncia escolar, abrindo espago para um estrato mais
pobre da populagio, para o qual a profissio ainda significaria uma forma de ascensio social e
econémica. E claro que isso é apenas uma possibilidade de entendimento (e de novas
pesquisas) que se abre a partir do nosso estudo e ndo constitui parte dos seus resultados.

Quanto a escolaridade, vemos que os ingressantes na licenciatura em matematica,
em sua grande maioria, estdo superando o nivel de instrugdo dos pais, j4 que menos de 15%
destes possuem curso superior completo. Isso também reforca a hipétese de que os futuros
professores de matematica estariam ascendendo, em relagdo as condi¢oes de origem familiar e
ndo s6 em termos do fator renda.

Consideragoes finais

O debate sobre a formacio do professor de matemdtica na licenciatura muito
frequentemente remete a estrutura da grade curricular do curso, a divisio do tempo entre os
“blocos” de formagido: o de “conteddos matematicos”, o das disciplinas pedagogicas e o das
disciplinas chamadas integradoras. Acredita-se que a “boa” formacido na universidade
produzira a “boa” pratica na escola. Com essa aposta no poder da formacio sobre a pratica,
ignoram-se, muitas vezes, os interesses, as expectativas, as ddvidas, a origem social e cultural,
os valores — enfim, as condi¢Ges gerais que afetam ndo s6 a opgio pelo curso, como também
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a propria vivéncia do processo de formacio na licenciatura. O nosso estudo procurou
desvelar alguns desses condicionantes, contribuindo, assim, para a constru¢do de um eventual
projeto de formagdo que leve em conta, de alguma forma, o perfil do ingressante na
licenciatura em matematica.

Estamos atentos para o fato de que nio se pode tomar o todo pela maioria, além do
que nossa amostra, como antetiormente assinalado, nao foi tecnicamente concebida de modo
a permitir uma proje¢ao do resultado obtido neste estudo para o universo dos ingressantes
nas licenciaturas em matematica de todo o Brasil. Entretanto, observadas essas trestrices e
limitacGes, sintetizamos nossos resultados na forma de um contorno, no interior do qual
poderia situar-se o perfil do ingressante no curso de licenciatura em matematica, de acordo
com o nosso estudo: em sua grande maioria, o ingressante ¢ relativamente jovem (abaixo de
25 anos); solteiro; estudou na escola publica estadual; escolheu a licenciatura movido pela sua
relagdo com a matematica, mais do que pela docéncia; possui pelo menos um computador em
casa; tem renda familiar abaixo de 5 salarios minimos; nio contribui para o sustento da
familia; e esta ascendendo a um nivel de escolaridade superior ao dos pais. Além disso, nosso
estudo mostra que ndo ha concentragdo no sexo feminino, como no caso dos docentes em
geral; mais da metade dos ingressantes pesquisados exerce atividade remunerada; 55% nao
estdo seguros se irdo exercer efetivamente a profissao, ao se graduarem; mais da metade
considera que foi facil passar no vestibular para a licenciatura em matematica; e mais da
metade também havia tentado vestibular para outro curso, antes de entrar para a licenciatura.

Diante do resultado sintetizado acima, cabe observar que, sob vatios aspectos, o
perfil do ingressante na licenciatura em matematica nio se harmoniza completamente com o
dos professores da Educagio Basica do Brasil (Unesco, 2004). Embora o estabelecimento de
comparacoes (e inferéncias, a partir dessas comparagcoes) possa enriquecer o conjunto de
informacbes sobre o (futuro e atual) professor de matemdtica, ¢ importante balizar e
relativizar essas comparagdes. Conhecer melhor as diferenciagées entre o universo dos
docentes por segmentos da Educacio Basica (Ensino Infantil; Ensino Fundamental nas séries
iniciais, no terceiro e quarto ciclos; e Ensino Médio) e, também, por disciplina (matematica,
lingua portuguesa, ciéncias, geografia, etc.) pode ser importante inclusive para tornar mais
informadas, mais especificas e, portanto, mais eficientes, as politicas piblicas de formagio
inicial e continuada dos professores; de estimulo a permanéncia no exercicio da profissio
docente; de estimulo ao desenvolvimento e ampliacio da formacio cultural dos professores;
de inclusio digital dos docentes; de atenuacio das desigualdades regionais nas condi¢bes de
exercicio profissional da docéncia, etc.

Finalizando, observamos que, embora nao permita apresentar respostas definitivas,
nosso estudo sugere conjecturas e hipdteses interessantes a serem investigadas, além de
contribuir com dados relevantes para a construgdo de um petfil do grupo que procura a
formagio universitaria nos cursos de licenciatura em matematica no Brasil, hoje.?

8 Agradecemos a valiosa colaboracio das seguintes pessoas na coleta dos dados: Catlos Eduardo de
Oliveira (UEPB), Luciano Feliciano de Lima (UEG), Wilson Pereira de Jesus (UEES), Sandra Malta
Barbosa (UEL), Carlos Roberto Vianna e Maria Tereza Carneiro Soares (UFPR), Flavia Coura (UFS]J),
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ANEXO
INGRESSANTES NA LICENCIATURA EM MATEMATICA
(27 turmas, 18 IES de 10 unidades da Federacio, total de 664 sujeitos)
GRUPO A (questoes 1-3)
Questao 1: Idade
Abaixo de 21 anos (332)
21-25 anos (173)
26-30 anos (71)
30-40 anos (52)
Acima de 40 anos (23)
NR (13)
Questdo 2: Sexo
Feminino (320)
Masculino (343)
NR (1)
Questio 3: Estado civil
Solteiro (551)
Outro (113)
Grupo B (questdes 4-9, 15)
Questao 4: Ano de conclusio do Ensino Médio
Ano anterior (212)
Ha 2-3 anos (158)
Ha 4-5 anos (83)
Ha mais de cinco anos (180)
NR (31)
Questio 5: Em qual cidade concluiu o Ensino Médio?
Na mesma cidade onde faz o curso de licenciatura (281)
Em outra cidade (348)
NR (35)

Questio 6: Em que tipo de escola vocé cursou o Ensino Médio?
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Integralmente em escola puiblica (480)
Parcialmente em escola publica (54)
Integralmente em escola particular (129)
NR (1)
Questido 7: Se a) ou b) na questio anterior, identifique o tipo de escola publica
Federal (33)
Estadual (441)
Municipal (45)
NR (14)
Questao 8: Anos para concluir o Ensino Médio
3, isto é, sem reprovagio (562)
4 anos (53)
Mais de 4 anos (29)
NR (20)
Questdo 9: Turno em que cursou o Ensino Médio
Diurno (508)
Noturno (154)
NR (2)

Questio 15: Vocé frequentou cursinho pré-vestibular, integrado ou nio ao Ensino
Médio?

Sim (249)

Nio (409)

NR (6)

Grupo C (questdes 10-14, 16, 23, 26, 27)
Questdes 10: Ja prestou vestibular para outro curso?
Sim (375)

Nio (289)

Questao 11: Foi aprovado?

Sim (178)

Naio (1506)

NR (23 +18)
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Questido 12: Quantas vezes prestou vestibular para a Licenciatura em Matematica?
Uma vez (515)
2-3 vezes (117)
Mais de 3 vezes (5)
NR (27)
Questdo 13: Vocé ja cursou ou esta cursando outro curso supetior?
Sim (108)
Nio (540)
NR (10)
Questao 14: Fatores que influenciaram a decisao pela licenciatura em matematica.
1. Fatores ligados a matematica (424) 54 %
Facilidade com a matematica (63)
Porque a matematica desenvolve o raciocinio logico (16)
Gostar da matematica (328)

Outros - aplicabilidade da matematica (6), aprimorar conhecimentos matematicos
anteriores (5), experiéncia positiva na OBMEP(1), importincia da matemadtica (4), saber
como a matematica ¢ construida (1). Total deste item: (17)

2. Fatores ligados a profissao docente (160) 20 %
Interesse por dar aula (136)
Facilidade para ensinar (11)

Gostar da area de Educagio (13)

3. Fatores ligados ao mercado de trabalho (68) 9%
Metcado de trabalho (61)

Concursos (7)

4. Outros (140) 17%
Identificacdo com o curso (42)
Influéncia dos professores (20)

Influéncia de parentes (13)
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Facilidade de passar no vestibular (18)
Falta de opg¢oes (15)

Outros (préximo de onde moro, oportunidade de fazer o curso a distdncia, ver se
realmente gosta de exatas, espero ir para outro curso etc.). Total deste item (32)

Total de vezes em que os fatores foram citados (792).

Questio 16: Se nio tivesse passado no vestibular para a licenciatura em matematica, vocé
faria o vestibular de novo para o mesmo curso?

Sim (388)
Nio (51)
Talvez (217)
NR (8)

Questao 23: Quando se graduar, vocé pretende ter como ocupacio principal a atividade
de professor de matematica na Escola Basica?

Sim (287)
Nio (141)
Talvez (224)
NR (12)

Questdo 26: Voce considera que foi facil passar no vestibular para a licenciatura em
matematica?

Sim (332)

Nio (230)

Mais ou menos (74)
NR (28)

Questdo 27: Voce faria vestibular para a licenciatura em matematica, mesmo que tivesse
certeza de que seria aprovado no vestibular para qualquer outro curso?

Sim (462)

Nio (179)

NR (23)

Grupo D (questdes 17-22, 24-25)

Questao 17: Vocé tem atualmente uma atividade remunerada?
Sim (375)

Nio (285)
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NR (4)
Questio 18: Por quanto tempo vocé tem ou teve atividade remunerada em sua vida?
Nunca teve (119)
Menos de 2 anos (153)
2-5 anos (155)
Mais de 5 anos (169)
NR (68)
Questao 19: Qual a renda mensal do seu grupo familiar?
Menos de 1 salatio minimo (14)
De 1 a 2 salarios minimos (129)
De 2 a 5 salarios minimos (296)
De 5 a 10 salarios minimos (151)
De 10 a 15 salarios minimos (37)
De 15 a 20 salarios minimos (15)
De 20 a 40 salarios minimos (8)
Acima de 40 salarios minimos (2)
NR (12)
Questao 20: Qual ¢ a sua participagdo na vida econdmica de seu grupo familiar?
Nio trabalho nem contribuo para o sustento da familia (273)
Trabalho, mas ndo contribuo para o sustento da familia (134)
Trabalho e contribuo em parte para o sustento da familia (189)
Trabalho e sou o principal responsavel pelo sustento da familia (59)
NR (9)
Questao 21: Qual o nivel de escolaridade do seu pai?
Nio concluiu o Ensino Fundamental (259)
Ensino Fundamental completo (108)
Ensino Médio completo (182)
Ensino Superior completo (80)
Nio sei (23)
NR (12)
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Questao 22: Qual o nivel de escolaridade de sua maer
Nio concluiu o Ensino Fundamental (225)
Ensino Fundamental completo (127)
Ensino Médio completo (200)
Ensino Superior completo (95)
Nao sei (7)
NR (10)
Questao 24: Na sua casa (onde mora sua familia) ha microcomputadores? Quantos?
0 (109)
1 (413)
2 (85)
3 (30)
4(7)
5(2)
6
Mais de 6 (1)
NR (10)
Questdo 25: Na sua casa (onde mora sua familia) ha automéveis? Quantos?
0 (2106)
1 (309)
2 (906)
3 (21)
4 (6)
5@
6 (1)
Mais de 6 (0)
NR (11)
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