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O professor e a relagdo com a lingua estrangeira: no
entremeio da peregrinacdo e da apropriacao:

Carla Nunes Vieira Tavares*
Resumo: Objetiva-se, neste trabalho, problematizar a relagdo professor-lingua
estrangeira no cenario educacional. Pretende-se discutir a construcao da lingua
estrangeira como objeto de saber e como essa construcdo pode influenciar as
representacgdes que os professores tém sobre a lingua que ensinam e sobre o que
seja ensinar e aprender essa lingua. O pressuposto é que uma lingua, segundo
Benveniste e Lacan, seja ela materna ou estrangeira, é, primordialmente, o meio
pelo qual alguém pode inscrever-se como sujeito na linguagem. Ocupar a
posicdo de professor implica que uma relagdo com o objeto de saber seja
estabelecida de forma que, mesmo minimamente, seja possivel se colocar como
mediador entre aquele que demanda o saber e o proprio objeto desse saber.
Trata-se de uma relacdo conflituosa, em que o imaginario sobre a lingua
estrangeira que os professores ensinam (e, frequentemente, ainda esta por ser
apr(e)endida) esbarra nas contingéncias da cena educacional e na relagdo que é
vivenciada com essa lingua estranha e/ou alheia. Propde-se, portanto, pensar
como a relagao sujeito-lingua incide na imagem que os professores fazem de si e
como/se eles se veem investidos nessa posicao.

Palavras-chave: Identidade, formacdo de professores, ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira

1 Agradeco a Capes o apoio financeiro para o desenvolvimento da pesquisa que resultou
neste trabalho.

* Professora do Nucleo de Lingua e Literatura Inglesa do Instituto de Letras e Linguistica
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Uberlandia (MG) - Brasil. E-mail:
carla@sonner.com.br

257



ZETETIKE - FE — Unicamp - v. 18, Nimero Temaético 2010

Foreign language teachers: divided between
wandering through a strange language and making
use of someone else’s language

Abstract: This paper aims at questioning the teacher-foreign language rapport
in the educational scenario. We intend to discuss foreign language construction
as an object of knowledge, and how this construction may influence teachers’
representations of the language they teach, as well as the process of teaching
and learning this language. The presupposition is that the mother tongue, as
well as the foreign language, constitute, primarily, the means by which someone
can be inscribed in the symbolic universe as a subject of language
(BENVENISTE, 1966, 1974; LACAN, 1998). Occupying a teacher’'s position
implies that a rapport with the object of knowledge has been at least minimally
established, so that someone can assume the role of a mediator between those
who demand the knowledge and the object of this knowledge itself. It is a
troublesome relationship, since the imaginary ideas about the foreign language
taught by the teachers (and which often haven't been grasped yet) clashes with
the contingence of the educational scene and with the rapport the teachers
themselves have toward that language. Therefore, we propose to discuss to what
extent the subject-language rapport influences the image teachers have of
themselves and if/how they see themselves invested in this position.

Key words: Identity, teacher education, teaching a foreign language

Introducéo

A proposta deste trabalho deriva da inferéncia de que o professor
de lingua estrangeira no ensino basico parece encontrar-se numa
berlinda.

Por um lado, pode sentir-se um completo estranho nessa
posicao, porque a lingua que lhe é tdo cara talvez ndo passe de um
objeto pedagégico que foi fragmentado e segmentado para servir aos
propésitos do ensino, o que lhe evacua a possibilidade de assumir uma
dimensédo constitutiva de subjetividade. A estranheza pode, também,
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advir da quase nula relacédo que alguns professores travam com a lingua
que ensinam, o que me leva a compara-los a peregrinos, sempre em
busca de um ponto de conforto, um territério entre linguas que o0s
permita ocupar a posicdo de professor. Em ambos os casos, uma das

consequéncias é que a lingua ensinada é vista como um mero
instrumento externo, muitas vezes mal usado, para fins utilitaristas.

Por outro lado, o professor de lingua estrangeira, normalmente,
assume essa posicao devido a um desejo da lingua do outro, excluindo-
se, é claro, aqueles que estdo nessa posicdo unicamente por razdes de
mercado. Vejo, ali, um desejo de apropriacdo de uma discursividade e de
uma posicdo enunciativa diferente daguela em que alguém teve seu
primeiro acesso a linguagem, a saber, a lingua materna. Ocupar a
posicdo de professor pode constituir uma oportunidade de seduzir
outros a se encantarem por essa lingua estrangeira, a qual se sup®fe que
o professor saiba.

Essa conflituosa relacdo sera abordada a partir da discussao de
como a lingua estrangeira pode ser considerada objeto de saber e dos
diferentes investimentos que esse objeto recebe por parte do professor,
dependendo da relacdo que trava com ele. Para tanto, esclareco que
trabalho com a nocdo de sujeito da linguagem, o que,
consequentemente, leva-me a concordar com Benveniste (1966/1995,
1974/2006) e, mais amplamente, com Lacan (1966/1998) quando dizem
gque o sujeito se funda na enunciacado, constitui-se pela e na linguagem,
sendo efeito da mesma. Como a lingua é um dos meios privilegiados
mediante a qual a linguagem se materializa, no caso de uma lingua
estrangeira, dependendo da relacdo que se trave com ela, essa lingua
passa a saber o sujeito e pode se tornar, junto com a lingua materna,
um meio de constituicdo subjetiva (Coracini, 2003). Acrescento, ainda,
que se comprometer com tal no¢éo de sujeito significa incluir a falta que
0 constitui, instaura o desejo e inaugura um movimento pulsional. Uma
das saidas para lidar com a falta reside na tentativa, quase sempre mal
sucedida, de recobri-la pela palavra, ou seja, por operagdes metonimicas
e metaféricas. E nesse sentido que entendo que a lingua pode ser
considerada um objeto de saber, na medida em que, constituindo uma
manifestacdo de linguagem, permite que aquelas operacdes se efetuem.
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Se a lingua materna ¢é responsavel pela construcdo de uma
discursividade na qual e por meio da qual o sujeito se constitui, a lingua
estrangeira pode representar um objeto de saber por meio do qual a
base discursiva fundadora de um sujeito pode ser desestabilizada, como
postula Revuz (2001). E a discussao que pretendo empreender a seguir.

1. A lingua como objeto de saber

A meu ver, se a lingua é um dos meios pelos quais o sujeito pode
advir, ela se relaciona ao saber de dois modos: ao saber de si, na medida
em gue o sujeito se diz por ela; e ao saber sobre si e sobre o mundo,
uma vez que a linguagem faz papel de mediacdo entre o homem e o
mundo (Benveniste, 1966/1995).

Nesse sentido, esclareco que o saber de si, neste trabalho, ndo é
da ordem de algo consciente; antes, refere-se a um n&o saber, é da
ordem de uma verdade de um sujeito, verdade nao absoluta, meia
verdade (Lacan, 1969-70/1991) que se (des)vela e se (re)configura na
enunciacédo e flagra o sujeito como efeito — sujeito de linguagem. Por sua
vez, 0 saber sobre si tem como uma de suas configuracbes o saber
pedagoégico, o qual é construido a partir da relagdo do humano com
aquilo que o circunda. Trata-se de um saber constituido pela sociedade
que se configura como um conjunto tedrico e pratico que é recortado de
acordo com as necessidades daquele que aprende e no qual se deve
investir o desejo para que dele se possa apropriarz. Ndo se trata de uma
visdo dicotbmica; ao contréario, trata-se de propor que se olhe para esse
objeto de saber - a lingua estrangeira — na imbricacdo de suas multiplas
formas, uma vez que ele se refere a um saber que nao se restringe a um
conteddo pedagdgico.

2. A lingua estrangeira como objeto de saber de si

Inicialmente, a lingua estrangeira pode ser encarada como um
objeto de saber de si na medida em que se considere sua funcéo de
alteridade no processo educativo. O sujeito constroéi-se a partir do Outro.
A relacdo com o Outro remete-me inevitavelmente a mim mesmo, pois

2 A distingéo entre o saber de si e 0 saber pedagégico é discutida por Cifali, 1994.
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ha algo de mim que pode ser encontrado no Outro, ainda que, por vezes,
disso que la estd eu ndo queira nada saber. Discuto aqui duas
possibilidades em que tal funcdo pode ser percebida: a de se assumir
uma outra posicdo discursiva por meio da inscricdo subjetiva em uma
lingua estrangeira, o que pode ser observado, dentre outras maneiras,
pelo contar-se nessa lingua; e a de se instaurar uma interrogacao
quanto a lingua materna.

Em relagdo a primeira, Anderson postula que “contar-se é falar
do signo da falta” (informacao verbal):. No vaivém das indmeras histoérias
que conta de si, 0 sujeito constréi-se na linguagem. A lingua estrangeira
coloca-se como essa possibilidade de (re)contar-se de outro ponto de
vista. A propria histéria do sujeito construida pela e na lingua materna é
posta em Xxeque devido a essa outra perspectiva enunciativa que se
desenha pela e na lingua estrangeira. E no minimo intrigante, por
exemplo, que algumas pessoas que se dizem fluentes em uma lingua
estrangeira sintam-se mais a vontade em falar de determinados
assuntos nessa lingua, sintam prazer em ouvir seus nomes proprios
pronunciados a moda estrangeira, ou, ainda, como, nessa outra lingua,
passeiam por diferentes identidades com mais facilidade do que na
lingua mae (Tavares, 2002).

Em relacdo a segunda possibilidade, a lingua estrangeira ndo me
é dada, como a lingua materna. E preciso construi-la, engajar-se hum
processo de aprendizagem para que se possa apr(e)endé-la, escolher se
enunciar por ela, empreender identificacdes com e por meio dela. Em
outras palavras, é preciso haver uma apropriacdo. Nesse sentido, ela se
coloca a distancia necesséaria para servir como um elemento de
alteridade que permite que se lance um questionamento quanto a lingua
materna e, consequentemente, sobre a posicéo sujeito que se ocupa ali.

Como desdobramento da funcdo de alteridade, a nominagéo na
lingua estrangeira — operacao pela qual passa o ser humano ao entrar

3 Trecho da aula do dia 13/12/2007, como parte do seminario de pesquisa avangado
“Didactique des langues, constitution de la parole et subjectivation”, na Université de
Franche-Comté, Besancon, tradu¢do minha do trecho: « Raconter c'est parler du signe de
I'absence ».
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na linguagem e que permite que os objetos ganhem certa consisténcia
(Lacan, 1954-55/1985)¢ - da-se diferentemente, justamente pela
possibilidade de instauracdo de uma outra ordem discursiva. Esse
processo traz em seu bojo uma percepcdo de si e do mundo diversa
daquela que ja esta inscrita na lingua materna, conforme Revuz declara:

O que se estilhaca ao contato com a lingua estrangeira
é a ilusdo de que existe um ponto de vista Unico sobre
as coisas, é a ilusdo de uma possivel traducédo termo a
termo, de uma adequacdo da palavra a coisa. Pela
intermediacdo da lingua estrangeira se esbogca o
descolamento do real e da lingua. O arbitrario do signo
linglistico torna-se uma realidade tangivel, vivida
pelos aprendizes na exultagcdo...ou no desanimo.
(REVUZ, 2001, p. 223).

Outro aspecto reside na fantasia de se poder dizer plenamente
por meio da lingua estrangeira. Isso constitui um forte sustentaculo do
desejo, este, movido pela pulsdo de saber (Hatchuel, 2005). Segundo
Anderson (1999), dificilmente alguém se engaja num processo de
aprendizagem de lingua estrangeira para aprender sobre a lingua. O que

geralmente move essa empreitadas é uma tentativa de apreender o
desconhecido e implica deslocamentos, conforme o autor destaca:

Possuir a lingua do outro é, também, ter acesso ao
reconhecimento, ser eu mesmo e ser multiplo. Mas é
preciso que entre mim e a lingua incida algo que
possibilite que ela seja minha. A lingua outra é
considerada como estrangeira porque ela ndo vem de

4 Embora se ressalte que, neste trabalho, a representacdo nado seja da ordem de uma
coincidéncia com a coisa; antes, em toda representacdo ha algo que fica de fora e diz da
impossibilidade da linguagem recobrir o mundo.

5 Cabe assinalar que, por empreitada, tento chamar a atencdo de que o processo é da
ordem de um projeto que envolve uma construgéo, envolvimento, investimento, obstaculos
e uma possivel realizagdo. Dificilmente alguém sai de um processo de aprendizagem de
lingua estrangeira inc6lume, por mais curto que ele tenha sido. As pessoas, normalmente,
guardam lembrangas (nem sempre doces) do encontro/confronto que tiveram com uma
lingua outra.
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mim mesmo [...]. HA nela um mistério (ANDERSON,
1999, p. 109-110).6

O que o autor assinala é que o esforgo necesséario para que a
lingua do outro se torne minha passa pelo investimento cognitivo e
consciente, sem dudvida. Entretanto, ele postula que, acima de tudo,
para que seja estabelecido algum tipo de apropriacdo de algo que €
exterior ao sujeito é necessario que haja um investimento afetivo, da
ordem do desejo. Ele faz coro com Coracini (2003, 2007), Serrani (1998,
2001) e Revuz (2001), que postulam que aprender uma lingua possui
estreitos vinculos com a constituicdo identitaria e, por consequéncia,
subjetiva. Deixo que ele mesmo o diga por meio de outra citacao:

A lingua do Outro, lingua que por definicdo me é
estrangeira, marca a questao da identidade com toda a
violéncia que essa posicao lhe confere. A lingua, nesse
caso, funda o estrangeiro. E por isso que ela convoca
posicdes, ja que surgirdo, simultaneamente, o outro e
0 outro de si mesmo. Essa é uma posicao
probleméatica, que exacerba a alteridade envolvendo
uma recusa ou uma aceitacdo. [...] A aprendizagem de
uma lingua faz com que alguém se lance em uma
aventura que o fara tornar-se outro, a sua revelia, e o
colocara diante de outro alguém que parece querer
ensinar uma lingua (eventualmente a sua propria), o
gue o distingue como um demiurgo (ANDERSON,

1999, p. 108, 115)7.

6Traducdo minha do trecho: Posséder la langue de l'autre est aussi accéder a la
reconnaissance, étre soi méme en étant multiple. Mais cette langue d'autrui il faut que
quelque chose fasse qu’elle soit possiblement mienne. [...] L'autre langue est considérée
comme étrange parce qu'elle ne va pas de soi [...] Il y a du mystére.

7 Tradugao minha da seguinte citacdo: La langue de I'’Autre, langue qui par définition m’est
étrangére, marque la question de l'identité avec toute la violence que cette position lui
confere. La langue ici fonde I'étranger. C'est pour cela qu’elle convoque des places puisque
surgira a la fois l'autre et I'autre de soi méme. Position troublé s'il en est, qui exacerbe
l'altérité dans un refus ou une acceptation. [...] L'apprentissage d'une langue fait que
quelgu’un se lance dans une aventure qui le fera devenir autre malgré lui et le place face a

263



ZETETIKE - FE — Unicamp - v. 18, Nimero Temaético 2010

3. A lingua estrangeira como saber pedagogico

Até aqui se tratou sobre a dimensdo subjetiva implicada na
nocado de lingua estrangeira. Do ponto de vista de uma relacao
pedagobgica, porém, em que hada uma demanda que funda o ato de
ensinar-aprender, a lingua estrangeira, como objeto de saber
pedagoégico, participa da triangulagdo necessaria para que se instaure
um processo de ensino-aprendizagems. A relagdo que esta em pauta aqui
€ a do professor com o objeto de saber e como essa relacdo afeta o modo
de alguém ocupar esse lugar e de investir nesse objeto, o que nao exclui
pensar os respectivos desdobramentos dessa relacdo no processo de
ensino-aprendizagem.

Para ser objeto de saber pedagégico, a lingua estrangeira é
materializada, circunscrita, delimitada, segmentada para que se torne
algo que se possa ensinar e aprender. A demanda de quem quer (ou
precisa) saber uma lingua estrangeira traz consigo ndo s6 o
encontro/confronto com outra discursividade, mas, principalmente no
campo educacional, a necessidade de ver organizada e sistematizada
essa empreitada.

Anderson (1999) discute a fundo como esse processo de
didatizacdo da lingua se d4, e seus desdobramentos quanto a percepc¢éo
do que seja lingua estrangeira, além da nocéo de sujeito que esta em
jogo no ensino-aprendizagem dessa lingua. Ndo pretendo me delongar
nessa discussdo, sendo deter-me em dois pontos.

O primeiro é que o resultado da objetivacdo que a lingua sofre
para se tornar objeto de saber pedagogico — Inglés, Francés, Espanhol
— articula-a com uma concepcao utilitarista e instrumental de
linguagem, ainda que, hoje, observe-se uma marcada influéncia de
outros campos que incidem na construcédo do objeto e o ligam ao campo

quelqu’un qui est supposé vouloir enseigner une langue (éventuellement sa langue) ce qui
le range, lui, en position de démiurge.

8 Os trés polos desse processo configuram-se como sendo compostos por aquele que
ensina (o professor), o que aprende (o aluno) e o objeto de saber (ou de ensino, que, no
caso, é a lingua estrangeira).
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socials. Uma das consequéncias dessa concep¢do € que a lingua é
concebida como uma espécie de movimento de etiquetagem (étiquetage)
do mundo. Para aprender uma lingua, bastaria aprender as palavras e
as regras dessa lingua para bem comunicar. Percebe-se o caréater de
traducéo e de decodificacdo que subjaz a essa concep¢do que mascara a
possibilidade de ndo correspondéncia de sentidos entre o que se sente, 0
que é possivel e se deseja exprimir. A lingua, assim, reduz-se a um
instrumento do pensamento, cuja finalidade é representa-lo.

O segundo ponto a ressaltar é que encarar a comunicagdo como
certa diante da palavra justa imp6e a necessidade de pensar que
habilidades e competéncias devem ser desenvolvidas para que isso
ocorra. A nocao de habilidade e de competéncia parece aportar um sutil
deslocamento da premissa de que a lingua é uma faculdade inata do ser
humano para a articulacdo da lingua como um conjunto de nocoes,
funcdes, expressdes e relacbes discursivas, o que demanda uma série de
acoes que devem ser empreendidas para que ela seja aprendida. Uma
vez tomadas essas ac0es, utilizadas as estratégias, dominado o conjunto,
o aprendizado se efetuaria. Ao professor, cabe detectar as necessidades
do aluno para se comunicar, escolher as nocdes e funcgdes (ou mesmo,
0S géneros) que deverdo ser praticados, elaborar e/ou selecionar
atividades didaticas que contemplem as necessidades, puramente
pragmaticas, do uso da lingua e, por fim, avaliar o processo. O que se
deseja da lingua é substituido pelo que se precisa aprender para se
comunicar. Nesse sentido, Anderson (1999) assinala que a concep¢éo do
que seja “cultural” se dissocia de algo relacionado a um saber relativo a
heranca humana construida na civilizacdo para se concentrar no
conjunto de comportamentos, habitos e modos de dizer e de fazer do
estrangeiro, o que faz com que a dimensdo subjetiva constitutiva da
lingua seja posta de lado. O processo tende a se resumir a execucao de
um conjunto de tarefas que sdo propostas a partir das necessidades dos
alunos (e eu acrescentaria, da contingéncia em que se da o ensino) e que
contemplam as habilidades e as competéncias que devem (ou podem) ser
desenvolvidas.

9 E o0 caso da incidéncia dos trabalhos de Habermas, Bakhtin e Vigostky nas atuais
pesquisas sobre ensino-aprendizagem de lingua estrangeira no Brasil.
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Apenas a titulo de ilustracdo de como a construgédo do objeto de
saber pedagdgico lingua estrangeira é evacuado de sua dimensao de
saber de si, remeto-me as diretrizes de ensino de lingua estrangeira. Nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Brasil, 1999),
perpassando a visdo do ensino de lingua estrangeira como algo pratico e
utilitario hd uma valorizagdo da lingua como instrumento de acesso a
informacdo e de interacdo com o mundo, o que contribuiria para formar
cidadaos criticos, conscientes das diferencas entre culturas.
Semelhantemente, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira (PCNLE) preconizam que a lingua estrangeira tem uma
funcdo educativa manifesta em trés dire¢cdes: no desenvolvimento de
uma consciéncia linguistica, na insercédo cultural mais abrangente e na
ampliacdo do conhecimento de mundo. Essa funcdo pode ser resumida
na seguinte citacdo dos PCNLE:

O papel educacional da Lingua Estrangeira ¢
importante, desse modo, para o desenvolvimento
integral do individuo, devendo seu ensino proporcionar
ao aluno essa noval® experiéncia de vida. Experiéncia
que deveria significar uma abertura para o mundo,
tanto o mundo préximo, fora de si mesmo, quanto o
mundo distante, em outras culturas (BRASIL, 1999, p.
38).

As diretrizes falam da dimensao critica sécio-histérica que o
ensino-aprendizagem de outra lingua enverga e, portanto, formador de
cidadania, palavra-chave no campo da educacdo e da didatica de
linguas. Talvez fosse mesmo possivel acreditar que tocam no papel que a
lingua estrangeira pode assumir na constituicdo subjetiva, por meio da
exposicao a outras culturas, e como o contato com outra lingua faz com
que nos voltemos para a nossa lingua- mée e a cultura que ela veicula.

O que gostaria de ressaltar, no entanto, é que a concepgao
instrumental e utilitarista atribuida a lingua estrangeira, que reina como
absoluta no ambito escolar, tem como desdobramento encarar o
pensamento como uma ordem autbnoma e independente; a lingua

° Grifo meu.
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estrangeira como um meio de transferéncia de concepc¢des e de nocgdes
de uma cultura para outra; a comunicacdo como possivel, transparente
e controlavel, o que torna bastante improvavel considerar a dimenséo de
constituicdo subjetiva ai envolvida. Se a lingua estrangeira, como
proclamam as diretrizes, deve provocar uma “nova experiéncia de vida” e
envolver “uma abertura para o mundo”, alguma coisa dela deve ressoar
e convocar algo muito intimo do sujeito, que pode ser colocado em
movimento quando este se encontra (ou se confronta) com uma lingua
diferente daquela em que teve acesso a linguagem, em que a alteridade é
escancarada. O comentario de Cifali reforca esse ponto quando ela
afirma que: “Certamente que pode existir um ‘saber sobre’ um sujeito,
mas 0 que permite a cada um de progredir, € um ‘saber de’: um saber
que se constréi por si mesmo. Somente esse Ultimo tem o poder de
transformacadon” (Cifali, 1994, p. 54) 12,

Reputo, no minimo, pouco provavel que essa possibilidade se
instaure num ensino que se baseie na instrumentalizacdo e na noc¢ao de
lingua como da ordem de uma exterioridade ao sujeito.

Da mesma forma, o processo de ensino-aprendizagem de uma
lingua é encarado como pertencente apenas a ordem do consciente e do
cognitivo, contemplando o sujeito da aprendizagem, quando, conforme ja
assinalado, ha outra incidéncia ai que desestabiliza o “certo” e traz
consigo o “duvidoso”, aguela do inconsciente.

Percebe-se, assim, que, ao passar pelas transformacbes que a
desenham como objeto de saber pedagégico, a nova possibilidade
discursivaiz que poderia inaugurar-se com o ensino de uma lingua
estrangeira na escola é amenizada ou mesmo esvaziada. O ponto de
articulacdo com as questfes contempladas neste trabalho é apontar que
a construcao da lingua estrangeira como objeto de saber pedagogico, do

" Grifo meu.

12 Tradugdo minha do trecho: Il peut certes exister un ‘savoir sur’ un sujet, mais ce qui
permet a chacun de progresser, c’est un ‘savoir de’ : un savoir qu’il construit par lui-méme.
Celui-la seul a pouvoir de transformation.

13 Lembrando que discurso aqui se refere a um processo de construcao de sentidos em que
0 sujeito pode aparecer como efeito.
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modo como ela vem sendo efetuada, deixa de lado a dimensao de meio
de constituicao identitaria e subjetiva e pode afetar, consequentemente,
a maneira como o professor de lingua estrangeira se posiciona como tal.

No caso do ensino béasico, como “desenvolver a consciéncia
linguistica” e proporcionar uma “nova vida ao aluno” por meio da
exposicdo e da aprendizagem de uma lingua estrangeira - objetivos
citados nos PCNLE - se o ensino dessa lingua prima pela
instrumentalizacdo, em que a decodificacdo e a etiquetagem s&o, em
geral, as operagbes predominantes, para ndo dizer as Unicas? Do mesmo
modo, parece-me complicado estabelecer uma relacdo pedagogica
consistente se a triangulagdo necesséria para que ela se dé tem, pelo
menos, dois de seus apices mal estabelecidos: o objeto de saber é
reduzido a um instrumento de comunicacdo e o professor nem sempre
consegue colocar-se como aquele em quem se supde o saber, visto que,
muitas vezes, ele ndo se inscreve na lingua que deve ensinar. Dessa
forma, como manter e exercer a identidade de professor?

4. Desdobramentos para se pensar o papel do professor de lingua
estrangeira

Diante dessas consideracdes, ensinar e aprender uma lingua
estrangeira pressupde que se consiga tomar a palavra nessa lingua,
posicionar-se em uma outra discursividade ou, como diz Bolognini, ser
capaz de “colocar uma histéria, uma cultura em cena” (Bolognini, 2003,
p.192).

Pensando na analogia do teatro invocada pela autora, arrisco
dizer que, para desempenhar bem um papel, os atores precisam ver-se
investidos nele, a fim de conseguir fazer com que algo ressoe na plateia.
Essa investidura, a meu ver, passa pela relagcdo que um ator trava com o
objeto de sua interpretagdo. Caso contrario, corre o risco de néo ser
convincente, de sua interpretacdo ser superficial e o trabalho ndo passar
de mera reproducdo de uma obra.

De modo semelhante, entendo que um professor precise ver-se
investido nessa posicdo para que, na relacdo pedagodgica, algo do saber,
objeto que a permeia e em torno do qual ela se desenrola, ressoe para o
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aluno. Ver-se investido na posicdo de professor, para esse trabalho,
requer que entre sujeito e objeto de saber (a lingua estrangeira) seja
estabelecida uma relacdo de tal ordem que permita ao professor, ainda
que minimamente, enunciar-se do lugar de um sujeito suposto-saber.
N&o um saber totalitario, que advém de uma posicao autoritaria, mas
um saber que vai sendo construido, que ndo se mostra completo, que
sempre deixa brechas para que se pergunte o que esta além dele, que
convoque o outro e resulte de uma relacdo em que responsabilidade e
autoridade estédo entrelacadas.

A responsabilidade refere-se a fungéo que a sociedade e o proprio
aluno esperam que seja desempenhada pelo professor, ao desejo que
deveria levar alguém a assumir essa funcao, a mediacdo que pesa sobre
o professor como aquele que podera convidar um outro a se inserir num
universo simbdlico de ordem diferente daquele materno, o que pode
implicar uma nova inscricdo enunciativa e novas perspectivas de
subjetivacdo. Quanto a autoridade, creio que ela vem de par com a
responsabilidade quanto ao que se deseja, pois alguém que se vé
investido numa posicao ja a exerce como aquele que sabe ao que veio,
nao precisa dar provas de nada, pois sua conduta ja é a prova maxima
de sua implicacdo com seu desejo. Dessa forma, o professor, por meio de
sua pratica e de seu discurso - este intimamente ligado a primeira -
poderd ter chances de produzir ressonancia naqueles que demandam o
saber, porque, tal como o ator, encontra-se implicado naquilo que faz.
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