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Outras inquisi¢des: apontamentos sobre Historia
Oral e Histéria da Educacdo Matematica

Antonio Vicente Marafioti Garnica
Resumo: O ponto de partida deste artigo sdo algumas andlises e sistematizactes
disponiveis sobre a producéo brasileira em Histéria da Educagdo Matematica no
Brasil. Uma leitura dessas leituras — uma abordagem hermenéutica, portanto -
leva a consideracdes sobre a Histdria Oral como metodologia qualitativa de
pesquisa para a Educacao Matematica.
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Abstract: The starting point of this paper are some avaliable analyses and
characterizations about the academic production in History of Mathematics
Education in Brazil. A specific reading of such readings — an hermeneutical
approach of those avaliable reviews - allows us to put the focus on some
features of Oral History thought as a qualitative methodological approach to
researches in Mathematics Education.
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Um objetivo e uma forma de alcanca-lo

A intencdo deste texto é, particularmente, renunciar algumas
perspectivas tidas como fundamentais aos exercicios de Histéria Oral
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praticados pelo Grupo de Pesquisa “Histéria Oral e Educacao
Matemdtica”, tratando, especificamente, da aproximacdo entre Histdria
Oral e Histéria da Educacdo Matematica. Para isso, segue-se uma trama
singular, marcada tanto pelo desejo, quanto pela necessidade e pelas
circunstancias. Partimos do estudo de algumas sistematizacfes
disponiveis sobre o desenvolvimento, no Brasil, do campo conhecido
pelos trabalhos que se dedicam a interface Historia/Educacgdo
Matematica. Um estudo de sistematizacbes, porém, exige cuidado
quanto aos aspectos hermenéuticos subjacentes a qualquer leitura,
posto que uma andlise de sistematizacdes é uma leitura de outras
leituras. Nessas sistematizacfes, segundo as compreensdes possiveis
nessa trama teérico-metodolégica, a Histdria Oral surge, com maior ou
menor énfase, como uma tendéncia atual no campo Histéria na (e da)
Educacdo Mateméatica. Desta constatacdo surge a oportunidade para
explicitar alguns fundamentos - algumas vezes pouco compreendidos -
sobre o que pensamos ser a Histéria Oral em Educacdo Matematica, o
objetivo especifico inicialmente enunciado.

Sobre sistematizacfes

Consideremos a oitava categoria, a das pedras. Wilkins
divide-as em comuns (pederneira, cascalho, picarra),
moédicas (marmore, ambar, coral), preciosas (pérola,
opala), transparentes (ametista, safira), insollveis
(hulha, greda e arsénico). Quase tao alarmante quanto
a oitava é a nona categoria. Esta revela-nos que os
metais podem ser imperfeitos (cinabre, azougue),
artificiais (bronze, latdo), recrementicios (limalhas,
ferrugem) e naturais (ouro, estanho, cobre). A beleza
figura na décima sexta categoria; refere-se a um peixe
viviparo, oblongo. Essas ambiglidades, redundéancias
e deficiéncias lembram aquelas que o doutor Franz
Kuhn atribui a uma certa enciclopédia chinesa
intitulada Empério Celestial de Conhecimentos
Benévolos. Em suas remotas paginas consta que os
animais se dividem em: (a) pertencentes ao imperador,
(b) embalsamados, (c) domesticados, (d) leitbes, (e)
sereias, (f) fabulosos, (g) caes soltos, (h) incluidos na
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presente classificacéo, (i) que se agitam como loucos,
() inumeraveis, (k) desenhados com um finissimo
pincel de pelo de camelo, (l) etcetera, (m) que acabam
de quebrar o vaso, (n) que de longe parecem moscas.
(Borges, J. L., “O idioma analitico de John Wilkins”. In:
Outras inquisicdes)

“Sistematizacdo” é o termo que usarei, neste artigo, para fazer
referéncia a varios estudos que tém como intencdo principal
compreender a producdo de um determinado campo do conhecimento
(no caso, aquele campo no qual se inscrevem pesquisas cujos temas se
constituem na interface Historia-Educacdo Matematica). Os proprios
textos que chamarei a cena valem-se de outros termos/expressoes
(mapeamento, classificacdo, analise de produgdes, inventario,
configuracdo, deteccdo de tendéncias, etc.) para identificar suas
propostas, mas, em sintese, segundo meu ponto de vista, os estudos
aqui mobilizados tém intencdes similares: estudar, a partir de
residuos/manifestacdes/registros disponiveis (sejam trabalhos
apresentados em eventos, sejam livros, artigos, dissertacdes e teses,
etc.), o modo como o campo em questdo vai se delineando e, a partir
desse estudo, como que numa conclusdo desses esforcos, explicitar ou
sugerir categorias/classificagcdes/tendéncias, cuja intencdo precipua é
apresentar, de forma as vezes sintética, as vezes descritiva, 0s
resultados da trajetéria analitica desenvolvida.

Se toda classificacdo é um exercicio de poder, a analise das
classificacdes nao deixaria de sé-lo. Toda sistematizacdo, portanto, é
uma leitura, resultado de um movimento de atribuicéo de significados, e
este texto, que em determinado momento analisa algumas
sistematizacdes disponiveis, € a leitura de algumas leituras, o que torna
meu esforco tdo complexo e discutivel quanto o dos autores que trarei a
cena. Toda classificacdo, ao mesmo tempo que torna algo manifesto,
também esconde. Essa dificuldade intransponivel, natural a todo e
qualquer processo hermenéuticol, ndo implica, porém, todas as leituras

1 Nao sem razao, o titulo de uma das obras fundamentais a Filosofia contemporanea, o
Verdade e método, de Gadamer (1992), esconde uma ironia: as verdades s6 tém sentido no

261



ZETETIKE — Cempem — FE — Unicamp — v. 18 n. 34 — jul/dez — 2010

terem a mesma legitimidade ou plausibilidade. Feitas num tempo e
espaco determinados, perpassadas ideologicamente pelas intencdes do
leitor, as leituras incorporam subjetividades e s&o natural e
ideologicamente contaminadas pelos contextos em que sdo tecidas. Por
isso este meu texto, inicialmente, dispde-se a discutir algumas poucas
questées hermenéuticas para, em seguida, lancar-se a leitura de
algumas sistematizacfes disponiveis e tomadas por mim como
significativas para o momento final deste artigo, quando tento
compreender como uma determinada metodologia de pesquisa - a
Histdria Oral - tem-se mostrado nessas sistematizacgfes e, a partir dessa
compreensdo, propor uma leitura alternativa ou confirmadora — a que
norteia os trabalhos do Grupo de Pesquisa “Histéria Oral e Educacao
Matematica” — dessa apreensao que detecto em outras leituras.

Algumas questBes hermenéuticas sobre elaboracdo, analise e
meta-analise

Do que nao se pode falar, é melhor calar-se.
(Wittgenstein, L. Tractatus logico-philosophicus)

A elaboracdo de uma sistematizacdo, qualquer que seja ela,
demanda tempo e estudos aprofundados e, via de regra, € um processo
complexo em que muitas variaveis, ndo poucas vezes conflitantes,
interagem para gerar como que um conjunto de categorias que “dao
sentido” (segundo a perspectiva do autor e de acordo com o esforco
analitico por ele desenvolvido) as informacdes e aos dados inicialmente
mobilizados.

Ainda que as sistematiza¢des sejam, segundo penso, um esforgo
dificil e complexo, ndo s&o poucos os pesquisadores que, em Educacédo
Matematica, lancam-se a desenvolvé-las. Desses pesquisadores exige-se,
no minimo, algum transito pela regido a ser sistematizada (o que lhes
permitiria certa familiaridade com jargdes, conceitos, métodos, autores,

campo do método que lhes permite nascer. Discussdo dessa mesma natureza, num campo
historiografico, encontra-se no ensaio “Os filésofos podam a arvore do conhecimento: a
estratégia epistemolégica da Encyclopédie”, de Robert Darnton (Darnton, 1988).
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temas, etc.); um acentuado cuidado metodolégico (que lhes permitiria
optar pelas fontes - livros, artigos, comunicacdes cientificas, anais,
dissertacdes, teses, etc. — disponiveis em determinadas situacdes e/ou
locais: eventos, programas de poés-graduacdo, centros de pesquisa ou
ensino, acervos privados ou publicos, etc., que servirdo de base a
deteccdo ou a formacédo de “categorias”; e, a partir dessas fontes, indicar
0s percursos analiticos fundamentados que lhes permitiriam — ou néo -
determinadas énfases, conclusdes, generalizagBes, etc.); e, por fim,
exige-se uma disposicao a interlocucao, ja que qualquer sistematizacao é
uma leitura e, como tal, com forte interferéncia de elementos n&o
plenamente controlaveis nem univocos, dado que todo processo de
sistematizacao ocorre numa trama interpretativa e dinamica.

Esse componente interpretativo (hermenéutico), préprio a
qualquer leitura, carrega para dentro da academia (e, portanto, do
discurso cientifico) aspectos subjetivos, o0 que tenho defendido como
potencial e positivamente significativo para romper o paradigma vigente,
segundo o qual tdo mais qualificada (“cientifica”) é a producdo quanto
maior for o desligamento dessa producdo de seu autor. Essa visao
distorcida de objetividade — que ocorre sempre vinculada a um discurso
que defende a necessidade de imparcialidade nos processos cientificos —
€, na verdade, uma “objetividade eunuca”, que pode ser criticada a luz
da historiografia. Em Entre o passado e o futuro, Hannah Arendt conta-
nos que a imparcialidade — e com ela toda Historiografia legitima - veio
ao mundo, quando Homero decidiu cantar os feitos dos troianos néo
menos que os dos aqueus, e louvar a gloria de Heitor ndo menos que a
grandeza de Aquiles. Essa imparcialidade homérica, ecoada em
Herddoto, que decidiu impedir que “os grandes e maravilhosos feitos de
gregos e barbaros perdessem seu devido quinhao de gléria, é ainda o
mais alto tipo de objetividade que conhecemos”, diz Arendt (1997, 81).
N&o apenas deixa para tras o interesse comum no préprio lado e no
préprio povo - que até nossos dias caracteriza quase toda a
Historiografia nacional -, como descarta a alternativa de vitéria ou
derrota e ndo permite que ela interfira com o que é julgamento digno de
louvor imortalizante. A autora destaca que, expresso de forma magnifica
por Tucidides, aparece ainda, na historiografia grega, outro poderoso
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elemento que contribui para a objetividade historica. Na incessante
conversa de cidaddos uns com os outros, os gregos descobriram que o
mundo que temos em comum é usualmente considerado sob um infinito
ndmero de angulos, aos quais correspondem os mais diversos pontos de
vista. Os gregos aprenderam a olhar sobre o0 mesmo mundo a partir do
ponto de vista do outro, a ver 0 mesmo em aspectos bem diferentes e
frequentemente opostos. Para Arendt, as falas em que Tucidides articula
as posicdes e os interesses das partes em conflito sdo, ainda, um
testemunho vivo do extraordinario grau de sua objetividade (Arendt,
1997).

Em tempos modernos, porém, “objetividade” passou a significar
“extingdo do eu”, “negacéo da subjetividade” e, nessa acepcéao, tornou-se
uma das matrizes da histéria metdédica?, um modelo para a
historiografia ocidental até os Annales, mas ainda hoje se manifestando
em visdes limitadas, pouco ilustradas. Manter-se apegado a tal visdo
conservadora é desconhecer que esse debate, se se mostrou necessario a
Ranke, ja foi h4 muito ultrapassado no quadro de referéncia das
ciéncias; é ignorar que “a oposicdo do século XIX entre Ciéncias
Naturais e Historicas, juntamente com a pretensa objetividade e
precisdo absoluta dos cientistas naturais, é hoje coisa do passado”. De
acordo com Arendt, os cientistas naturais admitem agora que, com o
experimento, que verifica processos naturais sob condi¢des prescritas, e
com o observador, que, ao observar o experimento, torna-se uma de
suas condi¢Bess3, introduz-se um fator “subjetivo” nos processos
“objetivos” da natureza (Arendt, 1997, p. 78-79).

Defender a legitimidade do ponto de vista segundo o qual a
subjetividade deve cada vez mais ser considerada no movimento da

2 “Objetividade, a ‘extingdo do eu’ como condi¢cdo da ‘visdo pura’ (das reine Sehen der
Dinge, Ranke), significava a abstencdo, de parte do historiador, de outorgar louvor ou
oprobrio, ao lado de uma atitude de perfeita distdncia com a qual ele deveria seguir o
curso dos eventos conforme foram revelados em suas fontes documentais. [...] Objetividade
significava ndo-interferéncia assim como nao-discriminagdo” (Arendt, 1997, p. 79).

3 A enunciagdo de Heisenberg, em seu Principio da Incerteza, € emblematica nesse sentido

(nota nossa).
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ciéncia nao implica, porém, a inexisténcia de principios reguladores e a
legitimidade de qualquer interpretacdo: é preciso um esforco bem
dirigido para, sob determinadas condic¢des, optar por interpretacfes
plausiveis no panorama das tantas interpretaces que um mesmo
“texto” permite. Um exemplo disso é a epigrafe que escolhi para este
tépico. Recortada de Wittgenstein, a frase “Sobre aquilo de que néo se
pode falar, deve-se calar” soa como um chamado moral, distante das
intengbes originais do autor. Saliento, entretanto, que a possibilidade
um “resgate de inteng¢des originais de um autor” é uma ilusao va e inatil
em qualquer movimento hermenéutico*. Mas, entdo, qualquer
interpretagdo é possivel? Qualquer interpretacao “vale”? Se ndo posso
aproximar-me congenialmente de Wittgenstein, como ultrapassar a
compreensdo dessa sua frase como mero chamamento moral? E a
compreensdo do contexto (no caso, a obra do autor, incluindo a
producdo especifica na qual a frase vem enunciada, as interpretacdes
possiveis e disponiveis sobre essa obra etc), tomando-o como elemento
fundamental de qualquer hermenéutica (dado que todos 0s processos
interpretativos sdo situados), que possibilita a construcdo de versfes
cada vez mais plausiveis (ainda que nunca definitivas, pois esse sera
sempre um processo de aproximacao) a frase, e permite-nos atribuir a
ela um significado legitimo diante dos outros significados possiveis. A
familiaridade do intérprete com o “campo” da obra (exatamente como
aquela familiaridade que, acima, eu afirmava ser necessaria a qualquer
sistematizador) e a exposi¢édo publica dos significados por ele atribuidos
ao “texto” cuidam de construir um conjunto de interpretacdes cada vez
mais plausiveis, defendidas por uma comunidade, negociadas numa
comunidade, que cria como que um campo estavel de significacdo no
qual transitamos rumo a outras interpretacfes. Esse nao é, certamente,
um processo linear, corriqueiro, objetivo e direto. Faz parte do que Paul
Ricoeur chama de dupla hermenéutica, um conceito intensamente
mobilizado por historiadores e cientistas sociais: interpreto para estar no

4 As hermenéuticas antigas acreditavam que o movimento interpretativo deveria buscar
aproximar-se tanto quanto possivel das intenc¢des originais do autor (0o que se conhecia
como uma atitude de “aproximacéo congenial”), que hoje sabemos impossivel.
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mundo, para que o mundo “fa¢ga sentido” a mim, para que eu me torne
humanos; mas o mundo, que é produto de minha interpretacédo, € o que
me da os elementos que permitem minha interpretacdo do mundo.

Assim, embora toda sistematizacdo explicite uma compreensao, é
fundamental questionarmos a plausibilidade® das interpretacdes
(sistematizacdes) que nos sdo apresentadas. Esse é um dos pontos que
julgo relevantes para compreender - e estudar - algumas das
sistematizacdes disponiveis sobre a producdo académica em Historia da
Educacdo Matematica Brasileira.

Um outro - e, para as inteng¢fes desse artigo, ultimo — ponto que
julgo relevante considerar é o do uso das sistematizac¢des. Certamente os
usos que fazemos - ou podemos fazer — das sistematiza¢des que nos sao
disponibilizadas ndo sao controlados pelo autor, mas pelo leitor no
movimento de leitura (que, ao fim e ao cabo, é o que torna texto o objeto
da leitura). Segundo penso, ndo sao necessariamente as categorias finais
0 que mais importa num processo de sistematizacdo. Segundo as lices
que ha muito nos sdo dadas sobre a natureza qualitativa das pesquisas
que realizamos, importa mais o processo de sistematizar (elencar

5 Para Heidegger, cuja fenomenologia é estruturada a partir do Dasein (o ser-ai, nas
traducdes em lingua portuguesa), ndo nascemos humanos, mas nos tornamos humanos
ao passo em gque somos afetados pelo mundo e criamos respostas a essas (e a partir
dessas) afecgfes. Ricoeur reenunciara a tradigéo filoséfica de Husserl e Heidegger, criando
sua fenomenologia hermenéutica: “Quero primeiro prestar inteira justica a essa ontologia
da compreenséo, antes de dizer porque pretendo seguir um caminho mais desviado e mais
laborioso, preparado por consideragdes linguisticas e semanticas. Se comego por este ato
de equidade em relagdo a filosofia de Heidegger é porque nédo a considero como uma
solucdo adversa; a sua Analitica do Dasein ndo é o outro termo de uma alternativa que nos
obriga a escolher entre uma ontologia da compreensdo e uma epistemologia da
interpretacdo. A via longa que proponho tem também como ambicdo levar a reflexdo ao
nivel de uma ontologia; mas fa-lo-4 gradualmente, seguindo os requisitos sucessivos da
semantica, depois da reflexdo. A ddvida que exprimo no termo deste paragrafo incide
apenas sobre a possibilidade de fazer uma ontologia direta, imediatamente subtraida a
toda exigéncia metodoldgica, subtraida, por conseqiiéncia, ao circulo da interpretacdo de
que ela propria é a teoria” (Ricoeur, 1987, p. 8).

6 Sobre a plausibilidade das leituras possiveis, inspiramo-nos nos trabalhos de Lins (1999,

p. e.).
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materiais-base, justificar a pertinéncia desses materiais, elaborar uma
trama analitica a partir deles e, finalmente, sistematizar todo esse
percurso em categorias) que o0s resultados da sistematizacdo (as
categorias “em si”, lidas separadamente do processo que permitiu
constitui-las).

Um exemplo de sistematizacdo e de seus usos possiveis pode nos
ser dado, por exemplo, considerando o trabalho de Dario Fiorentini, cuja
intencdo é elaborar um retrato da producdo em Educacdo Matematica
no Brasil”. O estudo, apresentado como tese de doutorado a UNICAMP
em 1994, “inventaria, descreve e avalia a pesquisa brasileira focalizando,
sobretudo, as tendéncias tematicas e tedrico-metodoldgicas, as
indagacfes (perguntas ou problemas) que foram objeto de investigacéo,
0s pesquisadores e orientadores desses estudos e 0s centros ou
programas em que os mesmos foram produzidos”(Fiorentini, 1994). Para
tanto, foram considerados alguns (poucos) trabalhos disponiveis,
realizados antes da década de 1970, e 204 trabalhos, entre dissertacdes
e teses, produzidos nas décadas de 1970 e 1980. Tendo detectado
algumas linhas tematicas surgidas na area durante a década de 1980,
Fiorentini opta por analisar mais sistematica e detalhadamente duas
dessas linhas: a Resolugcdo de Problemas e a Modelagem Matematica.
Desse processo analitico, o autor conclui que o processo de constituicao
e consolidacdo da Educacao Matematica brasileira passa por trés fases
distintas (a de “gestac&o”, anterior & década de 1970; a de “nascimento”,
na década de 1970; e a do surgimento de uma comunidade nacional de
educadores matematicos que promove uma ampliacdo da area e
consolida suas linhas de pesquisa, na década de 1980), vivendo, a época
do trabalho (meados da década de 1990), sua quarta fase, a do
“surgimento de uma comunidade cientifica de pesquisadores na area”.

Se nos concentramos apenas nas fases detectadas (que sdo, por
assim dizer, “categorias” resultantes da analise), todo o longo e

7 A opcdo por usar este trabalho como exemplo justifica-se por ser a categorizagédo
proposta por Fiorentini bastante conhecida e mobilizada como referéncia (seja pelas
categorias nela constituidas, seja pelo modo de constituir essas categorias) em inumeros
trabalhos em Educagdo Matematica.
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cuidadoso percurso de elaboracdes® se perde, e o trabalho torna-se uma
mera periodizag¢édo da producdo em Educacao Matematica no pais.

Também o primeiro capitulo desse trabalho de doutorado de
Fiorentini® é uma sistematizacdo, mas, nesse caso, uma sistematizacao
que pretende explicitar alguns modos segundo 0s quais 0 ensino de
Matematica tem sido visto no Brasil. O suporte a este estudo particular
€ dado por autores como Saviani e Libaneo (no que diz respeito as ideias
pedagobgicas vigentes) e, especificamente no campo da Educacao
Matematica, funda-se em alguns estudos historicos, em anais de
congressos ou encontros sobre o ensino de Matematica, em livros
didaticos de diferentes épocas e nas propostas oficiais para o ensino de
Matematica. Para identificar diferentes tendéncias pedagégicas do
ensino de Matematica, o autor parte de seis categorias descritivaslo e,
num processo dialético, detecta seis tendéncias dominantes!! no que diz
respeito aos modos de ver e conceber o ensino de Matematica. As varias
expressdes mobilizadas pelo autor, préprias ao jargdo das teorias
pedagoégicas, podem esconder o esforco de fazé-las nascer para
compreender modos de conceber o ensino de Matematica, posto que
esses modos s&80 essenciais para uma caracterizacdo de como se
movimenta o universo das producdes em Educacao Matematica até os
anos 1990. As tendéncias e as categorias descritivas que vém a cena
neste primeiro capitulo e as “fases” resultantes de todo o estudo séo,

8 Neste artigo, por motivos 6bvios, esse percurso nao é retomado.

9 O primeiro capitulo de Fiorentini (1994), com modificag¢des, foi publicado como artigo (Cf.
Fiorentini, 1995).

10 A saber: a concepgdo de Matematica; a crenga de como se da o processo de
obtencado/producédo/descoberta do conhecimento matematico; as finalidades e os valores
atribuidos ao ensino de Matematica; a concepgdo de ensino/ a concepgdo de
aprendizagem; a cosmovisdo subjacente a essas concepgoes; a relagcdo professor-aluno e,
sobretudo, a perspectiva de estudo/pesquisa com vistas a melhoria do ensino de
Matematica.

11 No artigo, as seis tendéncias detectadas séo: a formalista-classica, a empirico-ativista, a
formalista moderna, a tecnicista e suas variacdes, a construtivista e a
socioetnoculturalista. No trabalho de doutorado, entretanto, fundem-se numa Uunica as
tendéncias empirico-ativista e construtivista.
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porém, estéreis, se alijadas do percurso mais detalhado das negociacdes
tedrico-metodoldgicas que as fizeram nascer.

Um outro exemplo das distor¢cbes possiveis quando do uso de
sistematizacfes disponiveis pode ser aquele relativo aos trabalhos de
Francois Hartog, em que a expressdo “Regimes de Historicidade”'2 surge
e é justificada.

“Esta nocao que proponho”, afirma Hartog,

difere da de época. Epoca significa, no meu entender,
apenas um corte no tempo linear (de que
freqlentemente se ganha consciéncia apés o fato, e
que, bem depois, pode ser usada como um recurso de
periodizacdo). Por regime quero significar algo mais
ativo. Entendidos como uma expressao da experiéncia
temporal, regimes ndo marcam meramente o tempo de
forma neutra, mas, antes, organizam o passado como
uma sequéncia de estruturas. Trata-se de um
enquadramento académico da experiéncia do tempo
que, em contrapartida, conforma nossos modos de
discorrer acerca de e de vivenciar nosso proprio tempo.
(Hartog, 1996, p. 96).

Hartog afirma que a ideia de regime de historicidade pode ser
compreendida de duas maneiras. Numa acepcao restrita, é “como uma
sociedade trata seu passado”. Num sentido amplo, o regime de
historicidade serviria para designar “a modalidade da consciéncia de si
de uma comunidade humana” (Hartog, 2006, p. 263). Um regime de
historicidade é marcado por um modo de (re)orientar o tempo — tema téo
caro a Historiografia -, um modo especifico de articular passado,
presente e futuro.

Uma pré-histéria da historicidade inscreve-se no tempo que
perdurou da Antiguidade a Idade Média, quando a narrativa sobre os

12 Um tratamento mais detalhado desse conceito, mobilizando-o para compreender o
surgimento da Histéria Oral e suas possibilidades e limitagdes como metodologia de
pesquisa para a Educacdo Matematica é feito em Garnica, Fernandes e Silva (2010).
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fatos passados — mais notadamente na Antiguidade - preza o tempo e o
cenario miticos e inscreve-se como género literario. Para Hartog, um
primeiro regime de historicidade instala-se, mais nitidamente, no
Renascimento, com a historia magistra. Trata-se de uma concepc¢ao —
assentada a partir de uma afirmacdo de Cicero, “Histéria est magistra
vitae” (A historia é mestra da vida) — segundo a qual é no conhecimento
do passado que se encontram enraizadas as possibilidades de enfrentar
o presente e o futuro: cabe a histdria dar exemplos que guiem a vida.
Hartog afirma que a dimensédo da histéria magistra ficou, talvez, ao longo
da Idade Média, subordinada, cristianizada, mas né&o desapareceu de
todo; levou tempo (mais ou menos quatro séculos) para que se
formulasse esse regime teoldgica e historiograficamente. Para o autor, a
“nova e maior importancia” adquirida pela histéria magistra no
Renascimento acontece com a redescoberta e a leitura dos historiadores
antigos, quando se enfatiza a imitacdo dos antigos e, em termos mais
amplos, quando a Antiguidade serve de instrumento para uma critica a
Cristandade (Hartog, 1996).

A histéria magistra ganhou certa autonomia, deixando de ser
mera forma literaria especifica, mas ainda é, por exceléncia, obra
oratéria — agora fruto de intensa investigacdo rumo a uma verdade com
valor civico para a formacgdo e a instrucdo humanas, provedora de
exemplos exemplares -, e vige até o século XX, passando pela
metodologizacdo do fazer historiografico no século XIX13 e pela revolugao
dos Annales. Note-se que a permanéncia dessa forma de conceber a
historia — a historia magistra — perdura dos antigos até o Renascimento,
passando por todo o Medievo e mostra que, como ocorre a qualquer
paradigma, as alteracdes nos regimes de historicidade s&o lentas. Um
regime de historicidade pode permanecer latente por um longo periodo e
apenas muito mais tarde servir de guia mais seguro ou estavel para
alterar uma dada concepcdo de tempo vigente. Note-se também que,
nessa trajetéria de magistra vitae, a histéria comeca a admitir uma nova

13 Trata-se da escola metédica de Ranke, na Alemanha, e de Langlois e Seignobos, na
Franca, que inaugura, efetivamente, a Historiografia como campo profissional, como
pratica cientifica autbnoma.
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tonalidade (mas ndo uma nova coloragdo) e passa a optar por servir de
parametrizacdo (necessaria) a evolucdo — mestra da vida e guia para o
progresso sdo, agora, duas vertentes de uma mesma moeda. E na 6rbita
da Escola dos Annales (cujas investidas contra a perspectiva metddica,
tomando-a como aquilo que se deveria evitar como pratica na disciplina,
foram j& intensamente discutidas) que comeca a avizinhar-se um outro -
e novo - regime de historicidade, aquele em que a categoria de futuro
nado mais orientaria o trabalho do historiador, e o tempo linear,
cumulativo e evolutivo também n&o seria mais seu objeto de estudo
(Gomes, 2009).

N&o é adequado, entretanto, afirmar meramente que o primeiro
regime de historicidade considera a histdria mestra da vida, o segundo
desenvolve a ideia de progresso, e o terceiro constitui a histéria como
fragmento. Fosse assim, os regimes de historicidade seriam outra
periodizacdo, talvez uma periodizacdo tematica, mas ainda assim uma
periodizacdo, um corte no tempo linear. Essa é, segundo penso, a
contribuicdo inédita de Hartog: ndo uma nova periodizacdo para um
tempo estagnado, ndo um novo titulo para uma velha forma de
organizar, mas um modo de pensar os mecanismos historiograficos em
sua dinamicidade.

Um regime de historicidade, com efeito, ndo é uma
entidade metafisica, vinda do céu, mas um plano de
pensamento de longa duragdo, uma respiracdo, uma
ritmica, uma ordem do tempo que permite e proibe
pensar certas coisas. Contestado tdo logo de sua
instauragdo, um regime de historicidade reformula,
“recicla” os elementos anteriores da relacdo de tempo,
a fim de fazer com que ele diga outra coisa, de outra
maneira [...] A passagem de um regime para outro
conduz a periodos de cruzamentos: o periodo
revolucionario é um bom exemplo. Um regime,
finalmente, jamais existe em estado puro. (Hartog,
1997, p. 10)
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As sistematiza¢bes de Fiorentini e Hartog, ambas constituindo
“categorias” como arremate de um percurso analitico tedrica e
metodologicamente fundamentado, mobilizando inGmeras referéncias e
fontes, servem para mostrar-nos que, embora seja possivel conceber
sistematizacdo como “enquadramento”, essa forma de apropriacdo, ao
desconsiderar os esforcos propriamente analiticos dessas empreitadas,
empobrece sobremaneira ndo somente as iniciativas de sistematizacao,
mas também os trabalhos, as situacdes e os autores chamados a cena
para que a sistematizacdo se torne possivel. A relagcdo do leitor
académico com tais esforcos de sistematizacdo ndo deve espelhar-se na
relacdo amorosa, pautada na aparéncia ou nos resultados facilmente a
mao, mas na razado que, sem desprezar a sensibilidade, busca
compreensfes cada vez mais aprofundadas. Assim, portanto, aceitar
essa afirmativa como principio implica reconhecer como probleméatico,
questionavel e, talvez, até mesmo ilegitimo um esforco de resenhar
sistematizacfes, posto que resenhar subentende percorrer atalhos do
caminho pleno que é o texto resenhado. Tentarei, entdo, um meio termo:
nao apenas um conjunto de resenhas - que seria, nesse caso, Opgao
muito empobrecedora - mas um didlogo entre algumas das
sistematizacdes disponiveis.

A este artigo interessam mais particularmente as sistematizacdes
disponiveis sobre a producdo na vertente de pesquisa que vincula
Histéria e Educacdo Matematica (mais propriamente, como veremos, 0
que tem sido chamado de Histéria da Educacdo Matematica) e, nessa
vertente, o lugar que a Histéria Oral ocupa nessas sistematizacfes. Na
esteira das consideracdes anteriores, tentamos procurar nexos ao
apresentar e analisar tais sistematizacfes, visando ao que chamaremos
“uma leitura plausivel” dessas contribuicbes, ainda que, certamente,
leituras plausiveis sejam, também, leituras, e como tal, questionaveis no
que diz respeito a sua plausibilidade e aos seus pressupostos
metodoldgicos. Além disso, nossa proposta implica “transitar” por

14 “Em contraste com a relagdo amorosa, que se baseia na aparéncia, a compreensdo se
baseia no funcionamento. E o funcionamento se da no tempo e deve ser explicado no
tempo. S6 o que narra pode levar-nos a compreender” (Sontag, 2004, p. 34).
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sistematizacdes disponiveis, o que tentaremos fazer nos afastando, tanto
gquanto possivel, do fascinio pela categorizacdo, no qual resenhas e
resenhistas tdo usualmente esbarram.

Das sistematizacfes disponiveis

Os trabalhos— Miorim e Miguel (2001), Miguel e Miorim (2002,
2004), Sadss (2005), Miorim (2005), Gomes e Brito (2009), Gomes (2010),
Souto (2010) e Valente (2010) — que selecionei para meu estudo tém
como foco exatamente a disposicdo de compreender como se constitui,
se “institucionaliza” e se organiza tematicamente (seja do ponto de vista
dos “objetos”, da metodologia ou dos suportes teéricos) uma linha de
pesquisa que, inscrita nos dominios da producdo cientifica em Educacao
Matematica, volta-se aos estudos que vinculam Historiografia e
Educacdo Matematica.

Um trabalho de grande fblego e profundidade é aquele
desenvolvido por Maria Angela Miorim em 2005. Inicialmente
apresentado em mesa-redonda durante o | Seminario Paulista de
Histéria e Educacdo Matematica e mais tarde incorporado, na integra,
aos Anais desse evento, o artigo “Relacbes entre histéria e educacgédo
matematica: um olhar sobre as investigacdes brasileiras” é, segundo
minha leitura, resultado ndo s6 do estudo exaustivo de dissertagdes e
teses existentes no Circulo de Estudo e Memoéria da Pesquisa em
Educacdo Matematica (CEMPEM), mas também sequéncia natural de
um conjunto de elaboracdes anteriores da prépria autora em coautoria
com Antonio Miguel, divulgadas nos anos de 2001 (na Revista Teoria e
Pratica da Educacédo - UEM) e 2002 (no Dossié “A pesquisa em Educacao
Matematica no Brasil, da Educacdo em Revista - UFMG), e talvez (dada a
proximidade temporal) pensada paralelamente ao livro Histéria na
Educacdo Matematica: propostas e desafios, publicado em 2004 pela
Auténtica Editora.

15 O artigo de Ligia Sad ndo tem como objeto a Educagdo Matematica, mas o campo da
Histéria da Matematica. O texto foi aqui mobilizado por ter como referéncia central os
anais dos Seminarios Nacionais de Histéria da Matematica, que serdo ponto de partida de
algumas das sistematizagfes que pretendo considerar.

273



ZETETIKE — Cempem — FE — Unicamp — v. 18 n. 34 — jul/dez — 2010

O primeiro desses textos (Miorim; Miguel, 2001) trata
especificamente das circunstancias historicas que teriam levado a
histéria da matematica, a educacdo matematica e o estudo das relacdes
entre histéria da matematica e educacdo matematica a se constituirem
como campos autbnomos de investigacdo. Como parametros (e formas
de organizacdo do contexto que os leva a investigar tais circunstancias
historicas), os autores valem-se das producfes individuais e coletivas,
inscrevendo-as num momento inicial (“quando estes trés campos de
investigacdo apresentavam-se ainda indissociados no interior de um
outro campo que os envolvia”) e em momentos posteriores, em que se
comeca a configurar certa autonomia entre os campos. A autonomizacéo
e a institucionalizacdo de um determinado campo, entéo, € vista a partir
de alguns parametros especificos, colocando-se em relevo (e, de certo
modo, sequencialmente) o surgimento de obras esparsas cujos temas e
enfoques sdo préximos aos que hoje se concebe como “préprios” ao
campo; a formacdo paulatina de coletivos — cuja producdo comecou a
escoar em periodicos, anais de eventos, alguns livros, etc. — interessados
nesses temas; e, por fim, o surgimento de comissbes, sociedades,
comunidades, cursos e programas especificos em diversas instancias
institucionais. Nas conclusdes, os autores afirmam que, se por um lado,
foi a eles possivel

[...] identificar a existéncia de um processo de
constituicdo da autonomia dos campos da histéria da
matematica e das relagdes entre as histérias da
matematica e educagdo matemética, por outro lado é
inegdvel que esses campos possuem uma estreita
relacdo de dependéncia. Realmente isto pode ser
percebido pelo modo como a expressdo “histéria da
matematica” tem sido, algumas vezes, ambiguamente
empregada. Até a década de 80 do século XX, o sentido
geralmente atribuido a ela era bem definido. Mas a
partir do momento em que a histéria da matemética
passa a ser vista, pela educacdo matematica, como
campo proficuo de interacdo, o préprio campo da
histéria da matemética é estendido, e nesse sentido,
fazer “histdria da matematica” passa a significar coisas
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distintas, tais como: fazer histéria da matematica
propriamente dita, fazer histéria da educacdo
matematica, realizar investigacdes tedricas ou de
campo a respeito das relagdes entre histéria da
matematica e educagdo matematica ou ainda fazer a
histéria de todas essas histérias. (Miorim; Miguel,
2001, p. 59-60)

O segundo dessa sequéncia de artigos (Miguel; Miorim, 2002)
trata de estudar o modo como, no Brasil, vem- se constituindo a pratica
social de investigacdo no ambito da Histéria da Matematica, bem como
de proceder a uma caracterizacdo inicial da producdo académica no
interior dessa pratica. E nesse panorama que os autores evidenciam
dois campos de investigacdo inscritos nessa producdo — a Histdoria DA
Educacdo Matematica e a Historia NA Educacao Matematica —, daqueles
que podem ser constituidos a luz da producao que explicita uma filiagdo
a uma rubrica mais geral, qual seja, a Histéria da Matematica’. Desses
dois campos de investigacéo evidenciados dentre os seis detalhadamente
caracterizados pelos autores, um deles - o da Histéria na Educacgéo
Matematica — serd tema especifico do livro de 2004, publicado pelos
mesmos pesquisadores. Para essa configuracdo proposta em 2002,
Miguel e Miorim tém como referéncias-base as edi¢cdes dos Encontros
Nacionais e Luso-brasileiros de Histéria da Matemética realizados até o
ano de 2001, num total de sete eventos, cujas cento e sessenta e nove

16 Note-se que tratar essas producdes como uma sequéncia é parte de uma leitura
particular, minha, a esse conjunto de textos e, portanto, um pressuposto da hermenéutica
que eu, como leitor, decido utilizar para compreendé-los. Eu poderia tentar justificar a
plausibilidade dessa minha leitura, mas, ndo sendo este o foco deste artigo, deixo essa
avaliacdo para o leitor.

17 Nesse ponto, percebemos a clara vinculacdo entre este artigo de 2002 com aquele
anterior, de 2001: a retomada da afirmacédo de que a expressdo “Histéria da Matematica”,
a partir da década de 1980, passou a ter uma série de sentidos, constituindo campos
diferenciados muitas vezes equivocadamente referidos como um mesmo. Se naquele artigo
o foco estava na autonomizacdo e na institucionalizacdo de trés grandes regifes, neste,
Miorim e Miguel identificam seis diferentes campos inscritos sob a rubrica da producao
cientifica em Histéria da Matematica, a saber: Histéria da Matematica, Histéria da
Educagdo Matematica, Histdria na Educagdo Matematica, Estudos Historiogréaficos, Teoria
da Histéria na ou da Educagédo Matematica e Campos Afins.
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producbes estudadas pelos autores, desenvolvidas no periodo de 1993 a
2001, foram disponibilizadas em seis Anais e um caderno de Resumos.

O trabalho de 2005 (Miorim, 2005) apresenta “uma primeira
andlise de vinte anos (1984-2004) da producdo, em instituicbes
brasileiras, de dissertac@es e teses que abordam a relacdo entre histéria
e educacdo matematica”. O acervo-base para essa empreitada é o Banco
de Dissertacoes e Tesesi®t do CEMPEM-UNICAMP, cuja organizacao é de
responsabilidade do HIFEM - Grupo Historia, Filosofia e Educacao
Matematica — e tanto a constituicdo desse acervo quanto seu estudo
fazem parte de um Projeto de investigacdo denominado O movimento
contemporaneo em torno das relacdes entre historia, filosofia e educacgéo
matematica, iniciado no ano de 2000. Os critérios para a selecdo dos
trabalhos sdo claramente expostos pela autora que, a partir deles,
seleciona cento e quinze trabalhos que problematizavam questdes acerca
de relacbes entre histéria e educacdo matematica. Nessa sistematizacéo,
Miorim aponta que o periodo de 1984 a 1994 “caracteriza-se pelo
surgimento das primeiras producdes — de forma pontual, ndo existindo
ainda um ‘fluxo continuo’ de trabalhos - com filiagbes teérico-
metodoldgicas variadas”, e o periodo de 1995 a 2004 “pode ser
considerado como aquele em que ocorre um crescimento expressivo das
producbes e no qual se comecam a firmar algumas tendéncias tedrico-

18 Nas consideragfes finais de Miguel e Miorim (2002), Ié-se: “Tal empreendimento [o de
apresentar um mapeamento analitico preliminar da producao académica da pratica social
de investigagdo em historia da matematica no Brasil, o que os autores fazem a partir de
congressos especificos], embora tenha trazido ao campo de visibilidade algumas das
caracteristicas dessa pratica, aponta-nos [...] a necessidade de aprofundamento de alguns
aspectos emergidos na analise. Pensamos que tal aprofundamento poderd ocorrer nédo
somente por meio da ampliagdo das fontes utilizadas (incorporando dissertacdes de
mestrado, teses de doutorado, artigos especializados, etc.), da consideracdo de novos
elementos de analise (sobretudo as perspectivas tedrico-metodolégicas orientadoras dos
trabalhos académicos), bem como através do estabelecimento de um maior didlogo com a
producdo académica internacional em torno dessa préatica de investigagdo”. Essa
afirmacao, segundo minha leitura, permite considerar o artigo de Miorim (2005) como uma
continuidade dessa proposta — ja iniciada com o artigo de 2001 - de entender um
determinado campo de investigacdo, num movimento que talvez esteja vinculado, desde
seu inicio, ao Projeto do HIFEM, explicitado pela autora no artigo de 2005.
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metodoldgicas”. Ainda que a autora trate de forma aprofundada de
ambos os periodos, a nés interessa mais, no momento, focar o segundo
deles.

Segundo Miorim, a formacdo de novos doutores em Educacédo
Matematica desencadeia ndo apenas interesses por novos enfoques e
temas, mas leva também a criacdo de grupos de pesquisa nos gquais
esses novos interesses sao exercitados. Ao contrario do que ocorria no
primeiro dos dois periodos estudados, quando a tendéncia da producao
recaia na abordagem mais ampla e nos “longos” periodos histéricos, “o
segundo periodo € identificado por um progressivo movimento no
sentido de tematicas mais especificas e periodos mais delimitados”. Dois
marcos sao, entao, identificados (a década de 1930, e — posteriormente —
0 periodo de implantacdo do Movimento da Mateméatica Moderna no
Brasil, as décadas de 1950 e 1960), cada um deles abordado em estudos
com tematicas préprias e variadas. Além desses dois marcos “temporais”
e seus temas especificos, Miorim identifica, nesse segundo periodo, um
interesse pela introducdo de novas fontes (“além de documentos oficiais
e de textos de natureza variada produzidos por personagens de
destaque, comecam a ser utilizados outros documentos escritos, como
biografias, arquivos pessoais de personalidades, revistas e jornais, bem
como aqueles produzidos pelas instituicdes escolares — arquivos, provas,
fichas de alunos, historicos escolares, diarios de classe e cadernos
escolares. Além da ampliacdo de fontes escritas observa-se um
significativo crescimento na utilizacdo de fontes orais e imagéticas”. Os
temas, os periodos e as fontes mobilizadas na pesquisa permitem, entéo,
que a autora configure trés tendéncias centrais na producédo do campo:

Uma primeira tendéncia que se manifesta nessas
investigagBes pode ser caracterizada como aquela que
tem fortes vinculagdes com a histoéria da educacao [...]
outra tendéncia que pode ser identificada é aquela que
elege a historia oral como “suporte” [...] Uma terceira
tendéncia [..] identificada [...] [é aquela] mais
diretamente vinculada & historia da matematica.

E finaliza a autora:
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A manifestacdo dessas trés tendéncias, e de outras
emergentes, reflete a forma como historicamente os
estudos sobre historia da educacdo matematica foram
constituidos e a filiagdo dos pesquisadores a algumas
“escolas histéricas”. Nao se trata, entretanto, apenas
de um “reflexo” de concepcgdes tedrico-metodolégicas.
Diretamente vinculada a essas concepcfes e posicoes,
em um momento em que a area busca autonomia,
ocorre uma manifestacdo de forcas diferentes, e em
muitos aspectos antagbnicas, que tentam impor uma
certa escrita histérica da educacdo matematica. Elas
tentam definir “as leis do meio” para essa escrita e o
consequente reconhecimento de seus trabalhos.
(Miorim, 2005, p. 89-90)

Nos Anais do VI Seminario Nacional de Histéria da Matematica
(SNHM), a coordenadora cientifica do evento ocorrido em Brasilia, Ligia
Arantes Sad (Sad, 2005) apresenta uma configuracdo breve de como tem
ocorrido o processo de consolidacdo da Sociedade Brasileira de Histdria
da Matematica e de como a comunidade cientifica voltada aos estudos
sobre Histéria da Matematica tem promovido seus eventos e, neles,
partilhado, validado e divulgado suas producdes. Apoiando-se numa
tipologia especifica, anteriormente publicada», constituida por onze
itens que caracterizam a producdo desse campo, Sad analisa 292
trabalhos apresentados nos seis primeiros SNHM e no | Coléquio
Brasileiro de Histéria da Matematicaz, concluindo que se pode
“confirmar uma riqueza de diversidade e miscigenacdo de relagbes no
campo da histéria da mateméatica” e que é possivel notar a “consolidagéo

19 A autora aponta que tal tipologia — e talvez a trama analitica que a fez surgir — encontra-
se em Sad e Silva (2005), mas a inexisténcia de listagem de referéncias bibliograficas no
texto em questdo (Sad, 2005) impede a identificacdo dessa producdo especifica. Note-se
que esse descuido inviabiliza uma apreciagcdo mais aprofundada da tipologia e,
consequentemente, implica uma lacuna nas conclusdes de Sad (2005), posto que este nao
é propriamente um artigo, mas a apresentacédo dos Anais, na qual os dados aqui utilizados
sdo apresentados de forma bastante sintética.

20 O | CBHM foi realizado em Natal (RN), no ano de 2004, paralelamente ao | Encontro
Luso-brasileiro de Histéria da Matematica (Souto, 2010).
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de uma pratica social que favorece grandemente um grupo de
pesquisadores [...] preocupados com o ensino e aprendizagem de
Mateméticaz1”.

Souto (2010), por sua vez, considera os levantamentos
desenvolvidos previamente por Miguel e Miorim (2004), Sad (2005) e
Mendes (2008)22 para analisar trabalhos publicados no Brasil, nos
ultimos cinco anos (de 2003 a 2007)z, cujos temas se relacionam ao
campo da Histéria na Educacdo Matematica. Souto traz para a
discussdo um elemento até entdo negligenciado pelos estudos que tém
como base os trabalhos divulgados nos SNHMs.

0 nuamero de trabalhos apresentados em cada
Seminéario é superior ao numero de trabalhos
publicados nos respectivos Anais [...] No periodo
considerado, o numero de comunicacdes cientificas
selecionadas para publicacdo [nos Anais] oscilou entre

21 Essa conclusdo diz respeito, particularmente, a quantidade significativa de trabalhos
apresentados nos eventos em analise, incluidos em quatro dos onze itens da tipologia de
base, a saber: (i) investigacdes sobre a evolugdo de algum conceito ou teoria; (ii)
investigages sobre as relagcdes da Matematica com outras areas do conhecimento, (iii)
investigag6es sobre as aplicagbes da Histéria da Matematica e (iv) investigagGes sobre
livros didaticos.
22 Trata-se de trabalho apresentado no Seminario Nacional de Histéria da Ciéncia e da
Tecnologia, em 2008, no qual o autor sistematiza em dois eixos os trabalhos apresentados
nos SNHM no periodo de 1995 a 2007. No primeiro dos eixos (aquele em que se registram
os trabalhos em Histéria da Matematica), ficam incluidos 67% da producéo divulgada nos
SNHM, enquanto que, no segundo eixo (aguele em que se registram os trabalhos em
Histéria da Educagdo Matematica), incluem-se 33% dessa producéo (Cf. Souto, 2010).
23 Em Souto (2010) sdo consideradas as edig¢fes V, VI e VII dos Seminarios Nacionais de
Histéria da Matemética, o IV Encontro Luso-brasileiro de Histéria da Matematica e o |
Coléquio Brasileiro de Histéria da Matematica.
24 Histdria na Educagdo Matematica, segundo a leitura que a autora faz a partir de Miguel
e Miorim (2004) é o campo no qual se incluem os “trabalhos que buscam apoio da Histéria
para tratar da Matematica em situacdes de ensino e aprendizagem [...] [e] que tratam das
insercBes efetivas da Histdria: na formacdo inicial ou continuada de professores de
Matematica; na formagdo matematica de estudantes de quaisquer niveis, em livros de
Matematica destinados ao ensino em qualquer nivel e época; em programas ou propostas
curriculares oficiais de ensino da Matematica; na investigagdo em Educagdo Matematica.”
(Souto, 2010, p. 523-24).

279



ZETETIKE — Cempem — FE — Unicamp — v. 18 n. 34 — jul/dez — 2010

30% e 40% do total das comunica¢des apresentadas
nos eventos (Souto, 2010, p. 526-527).

Concordando com D’Ambrésio (2008), sem davida é importante
considerarmos tais eventos como féruns privilegiados para
sistematizacbes como as que estamos analisando, posto que seus anais
possibilitam uma visdo geral da pesquisa brasileira na area. Contudo,
nao se podem negligenciar, do ponto de vista metodoldgico, as exclusoes,
que sdo consideraveis, principalmente num panorama em que ha dois
processos de avaliacdo (o primeiro deles selecionando os trabalhos a
serem apresentados nos eventos e o segundo, selecionando os trabalhos
que, dentre os primeiramente aprovados, serdo divulgados nos Anais)
que chegam a excluir, na composicdo final dos Anais, 70% das
comunicac®es cientificas selecionadas para apresentacaoz.

Souto inicialmente considera 115 trabalhos, classificando-os
segundo as disposicbes de Miguel e Miorim (2004). Desses, 75
inscrevem-se na rubrica “Historia da Matematica”; 28 em “Histéria da
Educacdo Matematica” e 12 em “Histéria na Educagdo Matematica”z.
Considerando que o estudo realizado traz resultados parciais, a autora
conclui que

0 campo da Histéria na Educagdo Matematica em
nosso pais, sob certos aspectos, € um campo ainda
pouco explorado [...] [e que] a producdo académico-
cientifica é ainda incipiente no que tange a
participacdo efetiva da Histéria no ensino-
aprendizagem da Matematica. [...] Ao que parece, a
defesa das potencialidades didaticas da Histéria da
Matematica, h4 muito veiculada pelos discursos de
professores, de autores de livros didaticos e de gestores

25 Frequentemente, trabalhos apresentados em mesas-redondas, conferéncias e palestras
séo divulgados na integra se, quando solicitados, os autores enviam seus textos em tempo
habil.

26 Nos eventos considerados, portanto, mantém-se a porcentagem anteriormente
disponibilizada em Mendes (2008), ou seja, 65% dos trabalhos inscrevem-se na rubrica
“Histéria da Matematica”, enquanto 35% sé&o trabalhos que tratam de temas da Histéria
vinculados, de alguma forma, a Educagdo Matematica.
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da educacado publica, ainda ndo se materializou em
experiéncias ou em investigacbes que promovam
efetivamente essa articulacdo (Souto, 2010, p. 534).

O artigo de Gomes e Brito (2009) mantém um foco similar aos
demais trabalhos até agora discutidos neste texto - aquele do
mapeamento da producdo académica mais recente, no caso, em Histdria
da Educacao Matematica -, privilegiando, contudo, um evento distinto
daqueles até agora considerados. O artigo em questdo analisa 67
estudoszz apresentados em seis edi¢cbes do Encontro Brasileiro de
Estudantes de Pds-graduacdo em Educacdo Matematica, cobrindo o
periodo de 2003 a 2008z, visando a identificar tendéncias quanto a
tematicas, periodos enfocados, fontes e referenciais metodolégicos
mobilizados nos trabalhos integralmente disponiveis. Os parametros
iniciais para, por exemplo, a caracterizacdo do campo “Histéria da
Educacdo Matemaética”, sdo dados por Miguel e Miorim (2002), mas um
grande contingente de pesquisadores surge a cena para dar suporte as
argumentacfes dos autores sobre os “resultados” do mapeamento em
cada uma das categorias especificas.

No que diz respeito aos recortes temporais, Gomes e Brito (2009,
p. 110) afirmam que se “nota claramente [...] que a maior parte das
investigagcbes concerne ao século XX, com larga predominancia de
enfoques sobre sua segunda metade”. Parte da preferéncia por esse

27 As autoras cuidadosamente justificam por que, dos 90 trabalhos inscritos nas sete
edicobes do EBRAPEM consideradas, apenas 63 fizeram efetivamente parte das fontes
basicas para o mapeamento por elas proposto: ha casos em que uma mesma pesquisa, em
estagios diferentes, é apresentada em mais de um dos encontros; casos em que o trabalho
é, segundo os parametros definidos pelas autoras, inscrito e apresentado nesse eixo
tematico, pertencendo, porém, a um campo distinto do da “Histéria da Educacéo
Matematica”; e, finalmente, casos em que os trabalhos sédo apresentados em uma forma
ainda muito inicial e, portanto, insuficiente para que sejam nele estudadas as categorias
propostas (tematica, periodo, fontes e referenciais teérico-metodologicos).

28 A opcéao pelo periodo explica-se por ter sido criado, no ano de 2003 (na sétima edicao do
EBRAPEM), o eixo teméatico “Histdéria da Educacdo Matematica” para a apresentacdo e a
discussdo de dissertacdes e teses em andamento ou recém-finalizadas inscritas nesse
campo tematico especifico.

281



ZETETIKE — Cempem — FE — Unicamp — v. 18 n. 34 — jul/dez — 2010

periodo pode ser justificada pela grande quantidade de pesquisas
recentes voltadas ao estudo do movimento internacional da matematica
moderna (“[...] 34 pesquisas focalizam o recorte 1960-1980, periodo de
penetracao do ideario do movimento em nosso pais”) e “o segundo fator
[a justificar tal preferéncia] é a utilizacdo, em um grande numero de
trabalhos, das fontes orais /.../” (Ibidem, p. 110). Os temas pesquisados
puderam ser alocados nas categoriasz propostas por Miguel e Miorim
(2002), e percebe-se uma preponderancia dos trabalhos que focam a
chamada Matematica Escolar em determinados periodos e contextos
historicos, com varios subtemas:

[...] chama atencdo a preferéncia dos pos-graduandos
gque apresentaram suas pesquisas nas seis ultimas
edicbes do EBRAPEM pela historia da matematica
como disciplina escolar. Esse tema e mais o da histéria
do ensino de determinados campos ou noc¢fes da
matematica, segundo preferido pelos mesmos autores,
respondem por mais da metade (52.2% do total) dos
trabalhos estudados (Miguel; Miorim, p. 115-16).

Quanto as fontes mobilizadas, o que se nota

de imediato, é que os pesquisadores utilizam
mais de um tipo de fonte [...] o tipo de fonte com
maior numero de ocorréncias nos trabalhos
corresponde aos depoimentos orais. As
entrevistas sdo largamente propostas e utilizadas
nas pesquisas que focalizam a histéria da
formacdo e da profissdo docente em trabalhos
gque investigam pessoas ou instituicdes relevantes

29 (1) Histéria da matematica como disciplina escolar em determinados periodos e
contextos historicos; (2) histéria do ensino de determinadas nogdes mateméaticas ou
campos da matematica; (3) histéria de pessoas que exerceram influéncia na educagédo
matematica em determinados periodos e contextos historicos; (4) histéria de instituicfes
que exerceram influéncia na educacdo mateméatica em determinados periodos e contextos
histéricos; (5) histéria da formacédo e profissdo docente em matematica; (6) histéria da
investigagdo em Educacdo Matematica; (7) histéria de politicas educacionais.
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para a educacdo matematica brasileira. Seu uso,
porém, nao se restringe a pesquisa sobre esses
temas: as fontes orais sdo mobilizadas também
para investigar a histéria da mateméatica como
disciplina escolar e a do ensino de determinados
campos e nogdes da matematica (Miguel; Miorim,
p. 114-15).

Em relacdo aos referenciais teérico-metodolégicos utilizados nas
pesquisas, as autoras afirmam que “o exame dos trabalhos de Historia
da Educacdo Matematica nos EBRAPEMSs [...] revela a presenca da
mesma tendéncia indicada por Warde (1998) e Fonseca (2003)z”
(Gomes; Brito, p. 119) . A diversidade de fontes mobilizadas na pesquisa
e a proeminéncia do uso dos recursos da oralidade leva as autoras a
discussado sobre a proeminéncia dos referenciais da Histéria Oral no
universo dos trabalhos analisados: “Vinte e dois textos afirmam seu
pertencimento a vertente da Histéria Oral, e apontam a importancia das
fontes orais para a producao da histéria do passado recente” (p. 121).
Finalmente, Gomes e Brito (2009) apontam a importancia, no cenario da
producdo em Historia da Educacdo Matematica, do surgimento de
grupos de pesquisa3, num movimento que dialoga com aquele ocorrido

30 “Warde (1998) assinala que, na Histéria da Educacéo, no periodo de 1970 a 1994,
percebe-se a proeminéncia da Histéria Cultural sobre outras vertentes da historia.
Também Fonseca (2003) aponta que a hegemonia académica da Histéria Cultural ndo
poderia deixar de ‘exercer sua forca sobre a investigagcdo em Histéria da Educacdo’ e
lembra que balangos recentes das pesquisas nesse campo indicam uma forte e
reconhecida tendéncia na direcdo da Nova Historia, especialmente da Histéria Cultural.”
(Gomes; Brito, 2009, p. 119).

31 A importancia de grupos de pesquisa como o GHEMAT (Grupo de Pesquisa de Histéria
da Educacdo Matematica no Brasil), o GHOEM (Histéria Oral e Educacao Matematica), o
HIiFEM (Historia, Filosofia e Educacdo Matematica), o GPHM (Histéria da Matematica e
suas relagbes com a Educagdo Matematica) é ressaltada também em Miorim (2005) e
Souto (2010).
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na Historia da Educacéo®. Em concluséo, apresentando as limitagfes do
estudo desenvolvidoss, as autoras afirmam que

existe grande aproximacgdo entre as abordagens eleitas
pelos autores dessas pesquisas [apresentadas nos
EBRAPEMSs] e aquelas que vém sendo preferidas pela
investigagdo brasileira em Histéria da Educacao.
Observa-se, contudo, a necessidade de maior
interlocucdo entre os pesquisadores em Histéria da
Educacdo Matematica e os que se dedicam a Histéria
da Educacéo, tendo em vista a separacdo institucional
que se pode perceber entre elas. (Ibidem, p. 105).

A mais recente sistematizacdo disponivel — e a dltima a integrar
este artigo — é a publicada por Wagner R. Valente (Valente, 2010). Esse
trabalho foi, na verdade, o norteador deste artigo, pois levou-me a
analisar mais cuidadosamente as sistematizacBes anteriormente
disponiveis e, como consequéncia — ndo das outras sistematiza¢bes, mas
desta, propriamente - levou-me a acreditar ser necessario retomar,
ainda que ndo tenham sido poucas essas retomadas, alguns dos
principios que tém regido o uso da Histéria Oral em Educacao
Matematica.

Ao contrario das demais sistematizacdes anteriormente
consideradas aqui, a de Valente pauta-se em uma Unica edi¢cdo de um

32 Citam as autoras: “ [...] além da continuidade de tradi¢do das investigacdes efetuadas
individualmente, emergiu na area (Histéria da Educacdo), como em todo o campo da
educagdo, uma multiplicidade de grupos de pesquisa que se colocaram o desafio de
investigagbes de escopo alargado, de longo prazo e com grande preocupagdo com O
mapeamento, organizacdo e disponibilizacdo de acervos documentais” (Vidal; Faria Filho
apud Gomes; Brito, 2009, p. 121).

33 Trata-se, por um lado, da limitagdo natural de analisar trabalhos de um evento que se
disp8e a discutir, em sua maior parte, pesquisas em andamento e, consequentemente, em
diferentes momentos de elaboragéo; e, por outro lado, do fato de “o EBRAPEM ser apenas
um dos muitos féruns de discussao de pesquisas. Na verdade, a complexidade do campo,
gque abrange multiplas dimensdes da Matematica, da Histéria e da Educacao, e que acolhe
investigagbes muito distintas, propicia a insercéo dos trabalhos em eventos e publicagbes
referentes a Educagdo Matematica, a Histéria da Matematica e a Histéria da Educacéo”.
(Ibidem, p. 123-24)
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Unico evento do campo da Histéria da Matematica e, a partir dessa
referéncia, afirma pretender “caracterizar e analisar a producdo em
Histéria da Educacdo Matematica no Brasil’. A caracterizacdo proposta
elenca quatro tendéncias, quais sejam

uma producdo que vé a histéria da educacdo
matematica como um subconjunto da histéria da
matematica; uma segunda tendéncia que se auto-
intitula ‘histéria na educacdo matematica’; um terceiro
grupo que inscreve a si préprio na relagdo ‘histéria oral
e educacdo matematica’; e, finalmente, trabalhos que
consideram a histéria da educagdo matematica como
uma especificidade da histéria da educacdo(lbidem)3s.

A leitura do texto cuida de evidenciar o descuido metodolégico
desta sistematizacdo, que, a partir de tdo poucas fontes, tece
consideracdes tdo gerais acerca de uma producdo ndo poucas vezes
concebida como tendo um crescimento vertiginoso num curto periodo.
Esse foi um de meus primeiros estranhamentos. Nao ha sequer mencéo
a sistematizagbes anteriores — ainda que a sistematizacdo proposta por
Valente siga, a passos muito préximos, compreensdes e tendéncias de
configuracao ja anunciada em outros trabalhosss.

Um segundo estranhamento, decorrente do primeiro, é a opcao
pelos Anais do VII Seminéario Nacional de Histéria da Matemética. Sabe-
se (cf. Souto, 2010) que nem todos os trabalhos apresentados no evento
estdo disponibilizados nos Anais e, em particular, ndo consta, nessa

34 “The text aims at characterizing and analysing the production of the history of
mathematics education in Brazil” (Ibidem, p. 315).

35 “[...] a production that sees the history of mathematics education as a subset of the history
of mathematics; a second trend self-proclaimed ‘history in mathematics education’; a third
group that states itself in the relation ‘oral history and mathematics education’; and, at last,
works that consider history of mathematics education as a specificty of the history of
education” (Ibidem, p. 315).

36 Nota-se, especificamente, certa proximidade entre as quatro tendéncias enunciadas e as
trés anteriormente destacadas em Miorim (2005), ainda que, em nenhum momento, os
dois textos dialoguem (o de Valente, por opcdo ou desconhecimento; o de Miorim, por
impossibilidade, ja que foi elaborado anteriormente).

285



ZETETIKE — Cempem — FE — Unicamp — v. 18 n. 34 — jul/dez — 2010

Unica edi¢do dos Anais que Valente mobiliza, que nenhum texto seja de
Miorim, seja de Miguels” (autores que, na sistematizacdo de Valente,
representam a segunda tendéncia anunciada - aquela que “se auto-
proclama ‘histéria na educacdo matematica”. N&o tendo obtido,
portanto, referéncia a essa tendéncia especifica na edicdo dos Anais que,
segundo o artigo, é a base da sistematizacdo proposta, Valente busca
suas compreensodes fora do dominio inicialmente estipulado - no livro de
Miguel e Miorim (2004).

A “producédo que vé a histdria da educacdo matematica como um
subconjunto da histéria da educagdo matematica” tem como
representantes Nobre e Baroni, que nao tém, também, textos
expressivos sobre essa questdao publicados nos Anais do evento
consideradoss, ainda que haja trabalhos publicados - de outros autores -
que servem de exemplificacdo a tal concepcéo.

No que diz respeito ao “grupo que inscreve a si proprio na relacao
‘histéria oral e educacdo matematica™ os representantes citados sao
Garnica e Vianna. Também nesse caso, ha outros estranhamentos: o
texto de Garnica, publicado nos Anais em questdo, € uma breve
apresentacdo da mesa-redonda (e de seus componentes) cuja
coordenacédo foi a ele atribuida pelos organizadores do evento (dentre
eles o proéprio Valente), e seu foco é o modo como distintas areas
praticam Historiografia. N&do se trata, portanto, de um texto sobre
Histoéria Oral, expressao - inclusive — que em nenhum momento é citada
nas cinco paginas dessa apresentacao disponivel nos Anais. Por outro
lado, no mesmo VII SNHM foi lancado, como ja é tradicional nesses
eventos, um pequeno livro (Garnica, 2007) com o material do minicurso

37 Antonio Miguel participaria do VII SNHM proferindo uma das conferéncias, mas né&o
tendo comparecido, seu texto néo foi publicado. Maria Angela Miorim — responséavel, no VII
SNHM, pela coordenagdo de uma mesa-redonda - que efetivamente ocorreu - sobre
Histéria da Educacdo Matematica, ndo enviou seu texto em tempo habil, de modo que ele
também né&o foi incluido nos Anais.

38 A concepgao segundo a qual a Histéria da Educagdo Matematica é um subconjunto da
Histéria da Mateméatica, como Valente — e varios outros autores — reconhece, fica mais
propriamente defendida, se considerado o trabalho de Baroni e Nobre (1999).
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ministrado por Garnica, este sim um texto sobre Histéria Oral e sua
utilizacdo na Educacdo Matematica. Organizado por Edilson Pacheco e
pelo proprio Valente, este texto (Histéria Oral em Educacdo Matematica:
outros usos, outros abusos) ndo é sequer citado em Valente (2010). A
opcdo deste (2010), portanto, é mobilizar, dentre os textos de sua fonte
inicial — os Anais em questdo — um texto que nao trata de Histéria Oral
em Educacdo Matematica para incluir a Histéria Oral em Educacédo
Matematica (e exercitar-se em criticas a respeito do modo como essa
abordagem tem sido desenvolvida) como uma das tendéncias da atual
producédo no campo da Histdria da Educacdo Matematica no Brasil. Em
relacdo a essa tendéncia — aspecto sobre o qual me alongo por ter sido
citado como um de seus representantes — 0s equivocos N&o se encerram
ai.

Procurando por referéncias sobre a Histéria Oral em Educacéo
Matematica, onde elas inexistem, mas negligenciando aquelas
referéncias — parte de suas fontes —, onde elas existem, resta ao autor
buscar apoio fora de seu conjunto de fontes inicialmente estipuladoss:
em Garnica (2005a). Trata-se de um artigo publicado na Revista de
Pesquisa Qualitativa cujo contexto precisa ser compreendidos. A
Revista de Pesquisa Qualitativa ndo é uma revista de Educagdo
Mateméatica e, portanto, circula — e visa a — em uma comunidade
bastante variada. Seu segundo numero - editado por Garnica - tem
como tema “Memodria, Histdria e Oralidade” e foi gerado a partir de um
evento (“A Histdria Oral e a Formacédo de Professores”) promovido pela
Sociedade de Estudos e Pesquisa Qualitativos e pelo Grupo de Pesquisa
“Histdria Oral e Educacdo Matematica” no ano de 2005. Alguns dos

39 Essa é, portanto, a tonica da sistematizagdo em questdo: aponta-se um determinado
material como fonte-base, mas todas as referéncias centrais as disposi¢cdes do autor,
visando a apresentar e comentar o que julga serem as “atuais tendéncias em Histéria da
Educacgdo Matematica no Brasil” (Ibidem), sdo buscadas fora de suas fontes-base.

40 | amentavelmente, nesse caso — que julgo ser um outro equivoco do texto de Valente —, o
autor esquece um dos principios fundamentais a toda trama interpretativa, qual seja,
aquele cuja diretriz indica ser necessario analisar o contexto em que uma determinada
producéo foi gerada. Sobre isso tratei anteriormente, neste mesmo artigo, usando a frase
de Wittgenstein como exemplo motivador.
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socibélogos, filésofos, educadores matematicos e artistas convidados para
0 evento produziram os textos que compuseram essa edicdo tematica e
que, por isso, muitas vezes, privilegiam ndo apenas o foco tematico
“oralidade, histéria e memdéria”, mas, também, o tema “formacédo de
professores”. Essas cercanias da producao da Revista ndo sédo secretas.
Ao contrério: estdo detalhadas em seu editorial, escrito pelo préprio
Garnica, em versdo bilingue. O artigo de Garnica que Valente (2010)
chama a cena, desprezando o contexto no qual essa producéao se inclui,
traz um inventario sobre pesquisas ja realizadas em Educacao
Matematica, usando os recursos da Historia Oral e, como um de seus
“arremates”, esboca possibilidades de essa Historia Oral participar da
formacgéo de professores de Matemaética (por ser este, especificamente, o
tema do evento para o qual o artigo de Garnica foi elaborado). Sobre
isso, Valente afirma:

Em muitos textos publicados nessa tendéncia, é
recorrente a elaboragdo de um inventario dos
trabalhos de pesquisa (dissertacfes e teses) que usam
a historia oral, de modo privilegiado, no grupo de
pesquisa em que essa tendéncia é mais visivel. Isso
ocorre também no texto de 2006, escrito pelo Professor
Antonio Garnica, cujo titulo é “Historia Oral e
Educacdo Matematica: um inventario”. Ainda que
diferente das referéncias disponiveis nos Anais do VII
SNHM, os objetivos dessa perspectiva em histéria da
educagdo matematica tornam-se mais claros neste
ultimo texto. A coleta, tratamento e uso de
depoimentos de professores de matematica estdo a
servico de uma tarefa mais ampla: “o papel que a
interface histéria oral e educacdo matematica pode
desempenhar no que diz respeito a formacdo de
professores de matematica”. (Valente, 2010, p. 319-

320)41,

41 “In several texts published by this trend, it is recurrent the elaboration of an inventory of
research works (master dissertations and doctoral thesis) that use oral history, in a
privileged way, inside the research group where the trend is more visible. The same way, it
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Para reforcar nossa afirmacéo de que a sistematizacdo de Valente
nao é apenas metodologicamente inconsistente, mas também vaga e
superficial, coloquemos essa Ultima afirmacdo sob um exame mais
detalhado.

Se a frase “Em muitos textos publicados nessa tendéncia” supde
haver “muitos textos publicados”, o que levaria o autor a negligencia-los,
ja que pretende apresentar a um publico estrangeiro os modos como a
Histéria da Educagcdo Matematica brasileira vem se constituindo?+z A
frase “Ainda que diferente das referéncias disponiveis nos anais do VIl
SNHM?” pede aprofundamentos: quais textos, se o autor ndo consultou
nenhuma producado desse evento em que tal questao fosse minimamente
considerada? A quais referéncias, efetivamente, o autor se refere, e no
que, especificamente, elas sdo diferentes do que foi dito nos textos que
nao foram consultados? Afirma-se em Valente (2010) que “A coleta,
tratamento e uso de depoimentos de professores de matemética estdo a
servico de uma tarefa mais ampla: ‘o papel que a interface historia oral e
educacdo matematica pode desempenhar no que diz respeito a formacéao
de professores de matematica’, enquanto que em Garnica (2005a), que
subsidia essa afirmacéo, pode-se ler:

O inventario até aqui discutido é parte de uma
estratégia de pesquisa que, segundo julgamos, esta em
seu inicio. E interessante, entretanto, [...] aventar,
num quadro mais amplo, algumas dentre as suas

also happened in a 2006 text written by Professor Antonio Garnica, called ‘Oral history and
mathematics education: an inventory’. Nevertheless, different from the references put in the
Proceedings of VII SNHM, the objectives of this perspective in the history of mathematics
education become clearer in this last text. The collection, treatment and use of mathematics
teachers’ statements are at the service of a more ample task: “the role that the oral history
and the mathematics education interface can play concerning the training of mathematics
teachers”.

42 A continuidade desta frase é, para mim, incompreensivel: ndo se entende o que o autor
pretende significar com “ser recorrente a elaboragdo de inventarios dos trabalhos de
pesquisa (dissertagfes e teses) que usam a Histéria Oral, de modo privilegiado, no grupo
de pesquisa em que essa tendéncia é mais visivel”.
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possiveis perspectivas de continuidade. Uma delas -
ndo a Unica, mas talvez a mais ébvia - é o papel que a
interface Histéria Oral e Educacdo Matematica pode
desempenhar no que diz respeito a formacdo de
professores de Matematica (GARNICA, 2005a, p. 158-
59, sublinhado nosso).

Com essa afirmacdo, pretendia-se ndo s6 vincular o artigo a
proposta do evento (que colocava em relevo a formacao de professores)
no qual ele foi apresentado, como sugerir uma possibilidade de uso da
Histéria Oral que o GHOEM, de modo ainda timido, comega a exercitar
apenas recentemente, entre os anos de 2009 e 20104.

A luz dessas poucas — mas, segundo penso, suficientes —
consideracdes, julgo a sistematizacdo proposta em Valente (2010)
superficial e metodologicamente equivocada, ndo trazendo contribuicdo
ao tema, principalmente se considerado o quadro - aprofundado e
consistente — de producdes anteriores sobre o mesmo assunto.

Histéria Oral, Histéria da Educacdo Matematica

Todos os homens que andam na rua sdo homens-
narrativas, € por isso que conseguem parar em pé.
(Lejeune, P., O pacto autobiografico: de Rousseau a
internet)

A partir das sistematizacdes que, segundo nossa perspectiva,
foram consistente e metodologicamente elaboradas, percebe-se a
presenca da Histéria Oral dentre os focos de atencdo dos que se
inscrevem no campo da Historia da Educacao Matematica. Ainda que
Nao seja essa a intencdo dos sistematizadores, essa proximidade entre
Histéria Oral e Histéria da Educacdo Matematica pode levar ao equivoco
de compreender a Histéria Oral — que concebo como método de pesquisa
— necessariamente vinculada a trabalhos de matriz historiogréafica. Na

43 Trata-se das pesquisas de Heloisa da Silva e Ivete Maria Baraldi, que estudam a
potencialidade do uso de narrativas e da Histéria Oral na formacgdo de professores de
Matematica (em cursos de Licenciatura).
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sequéncia deste texto, pretendo examinar mais detalhadamente essa
questao.

O que significa afirmar: “Este trabalho é um trabalho que tem
como metodologias* a Histéria Oral?” Significa, antes de qualquer coisa,
que o trabalho cuida de constituir fontes das quais ele préprio — e outros
— podem nutrir-se para focar determinados objetos de pesquisa.

Essa caracterizacdo, entretanto — bem podem afirmar aqueles
familiarizados com a producdo em pesquisa no campo da Educacdo
Matematica —, néo é suficiente para distinguir o “trabalho que mobiliza a
Histdria Oral” de outros tantos trabalhos que, para serem desenvolvidos,
coletam entrevistas, transcrevem-nas e utilizam-nas para tecer um
emaranhado analitico do qual resultam compreensGes sobre
determinados temas. Boa parte dos trabalhos de pesquisa em Educacgéo
Matematica, abracando uma ou outra perspectiva qualitativa de
investigacao, faz isso.

Qual, entéo, a distincéo possivel? Nos trabalhos que mobilizam a
Histéria Oral, alguns parametros especificos sdo seguidos, e tais
parametros sdo, basicamente, a série de procedimentos que cuida da
constituicdo das fontess, aliada a uma fundamentacéo especifica desses
procedimentos.

Onde e como, entdo - pode-se perguntar — a Histdria participa
disso? A Histdria - lendo-se aqui Histéria como Historiografia, o
processo de escrever, de registrar a historicidade do mundo, o estudo da
duracéo - participa desse processo dada a intencao clara e explicita que
o oralista tem, qual seja, registrar memorias, relatos de experiéncias

44 Nao desconhecgo a diferenciagdo entre método e metodologia, mas propositalmente estou
descuidando de tal diferenciacdo. Penso que é suficiente, aqui, defender metodologia como
um conjunto formado por agbes (procedimentos) e as fundamentacdes que déao lastro a
esses procedimentos. Disso decorre que defendo a Histéria Oral como uma metodologia de
pesquisa.

45 Dentre esses, particularmente, ressaltam-se os critérios de selegdo de entrevistados, a
coleta de entrevistas, a de-gravacdo (bruta), os varios momentos de textualizagdo
(incluindo a possibilidade de uma transcriacdo da entrevista), a checagem do texto gerado
e a cesséao de direitos para uso desses textos.
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vividas e, a partir delas, intencionalmente, constituir fontes historicas,
registrando experiéncias vividas. O surgimento da Histéria Oral,
portanto, tem sentido numa certa época e em certas condi¢des — no que
Hartog chamaria de “o Regime de Historicidade contemporaneo” —, em
que se torna legitimo registrar subjetividades que passam - 0s registros
— a ser fontes para a constituicdo de narrativas que podem circular no
meio académico, por exemplo. Se a constituicdo intencional de fontes
define o esforco do oralista, é preciso que esse oralista se cerque de
cuidados, tendo clara, por exemplo, uma concepc¢édo sobre o que é, para
ele, praticar historiografia, o que sdo fontes, quais suas potencialidades,
qual o alcance e a legitimidade dos discursos possiveis a partir das
fontes que ele disponibiliza, em que perspectiva de ciéncia suas
intencgdes e suas atividades se inscrevem, quais as ideologias e como se
manifestam, tanto na criacdo quanto na divulgacdo e apropriacdo das
fontes criadas. etc. Penso que por isso — e “apenas” por isso — o0 termo
“Histéria” participa da expressao “Histéria Oral” que nomeia o método.

E por que, entdo, quando ingressa na Educacdo Matematica
como forma potencial de promover pesquisa, essa nhomenclatura néo foi
alterada? Exatamente para realcar o fato de que a Histdria Oral em
Educacdo Matematica é uma apropriacao (criativa) de Histérias Orais ja
desenvolvidas em outros campos, como a Antropologia, a Sociologia, os
Estudos Culturais, a propria Historia, etc.ss. Ressalte-se que a
incorporacdo da Histéria Oral a Educacdo Matematica, ao mesmo
tempo que explora criativamente tradi¢cdes de outros campos, mantém
uma tradicdo bastante consolidada na area: a de mobilizar parametros
qualitativos de investigacdo que também se apoiam na oralidade, na
coleta de depoimentos que, de um modo ou outro, sdo analisados
segundo perspectivas varias. A Historia Oral cria fontes que diversas

46 Essa mesma questdo surge quando, na década de 1970, é fundada no Brasil a
Associacado Brasileira de Histéria Oral. Os historiadores, participando do movimento de
criagcdo da ABHO, defendiam a nomenclatura vigente, enquanto principalmente os
soci6logos - cuja familiaridade com o método é bastante antiga - o questionavam,
sugerindo que termos como “Oralidade”, “Memoria” e “Narrativas” deveriam ser realcados.
Nessa queda de brago, os historiadores foram os vencedores, e desde entdo o método tem
sido conhecido como “Histéria Oral”.
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tramas qualitativas de pesquisa permitem explorar. Assim, pode-se usar
a Historia Oral, concebendo-a apenas como uma técnica de constituir
fontes a partir da oralidade. Essa, entretanto, ndo é a perspectiva que
defendemos. Para o Grupo de Pesquisa “Histéria Oral e Educacédo
Matematica”, a Histéria Oral é metodologia de pesquisa que envolve a
criacdo de fontes a partir da oralidade e compromete-se com analises
coerentes com sua fundamentacdo (que pode envolver ou néo
procedimentos usados em outros tipos de pesquisa). O diferencial é essa
“criacdo intencional” de fontes a partir da oralidade e a fundamentacéo
que se estrutura para essa acdo. Essa mesma fundamentacdo orienta,
inclusive, praticas de analise na pesquisa. Assim, N0sSs0s pressupostos
indicam, sim, como construir fontes, mas também por que construi-las e
como valer-se delas. Indicam, ainda, questfes geradoras de pesquisa e
abordagens de analise.

Quando cria fontes, o oralista ndo esta, necessariamente,
impondo-se desenvolver uma operagcdo historiograficass em sua
plenitude, mas deve conhecer os tramites gerais de uma operacgao
historiografica, ja que ele a possibilita, ao prover, seja para a pesquisa,
seja para alguma forma possivel de intervencao pratica, registros que
podem iniciar um outro movimento de registro, narrativas que implicam
a possibilidade de constituir outras narrativas. Quando cria fontes, o
oralista pode, inclusive, dispor-se a partir delas para a constituicdo de
uma narrativa historiogréfica. A elaboracao da fonte, apenas ela, néo é -
e nunca a defendemos como sendo - o todo de uma operagéo
historiografica. A fonte pode alimentar uma operacdo historiografica,
nunca confundir-se com ela. Assim, as fontes criadas ao mobilizarmos a
Histoéria Oral podem servir aos mais diversos fins.

Registros de experiéncias vivenciadas ou fantasiadas, relatos de
“factualidades” vividas ou desejadas, expressdes de como o passado
comportava outros futuros — que se consolidaram ou ndo no presente —,

47 Uma operagao historiografica € um movimento composto por um conjunto de acles que
se iniciam ao optar por algumas fontes e, a partir delas, analiticamente, compor uma
narrativa historiogréfica.
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recursos para a busca de referéncias as mais diversas possiveis, as
fontes criadas poderiam ser apropriadas por cineastas que, a partir
delas, pretendessem compor roteiros; poderiam ser usadas por
fenomendlogos que, a partir delas, poderiam lancar-se a analises
ideogréficas e nomotéticas, voltados a compreender determinados temas;
poderiam servir a uma analise de discurso; ser usadas no Ensino
Fundamental e Médio como inspiracées para composices escolares ou
para trabalhos em sala de aula que tivessem como intencdo, por
exemplo, levar os estudantes a compreenderem sua cidade, sua escola,
sua familia, sua “historicidade préxima”; poderiam apoiar a reflexdo de
profissionais (dentre os quais, obviamente, estudantes e pesquisadores)
sobre suas praticas; ser objeto de estudo dos gerenciadores de politicas
publicas interessados em conhecer como determinados atores sociais
enfrentam  cotidianamente temas como violéncia, seguranca,
escolaridade etc. ... As fontes - cuidadosa e legitimamente constituidas -
podem servir a inumeras finalidades, participando, INCLUSIVE, de
trabalhos académicos voltados a compreender a Histéria da Educacao
Matematica no Brasil. Basta que se mobilize a Histéria Oral para
constituir fontes cujo foco tematico permita a leitura de aspectos que
um determinado uso delas quer realcar.

Assim, deve-se reiterar que mobilizar a Histéria Oral para
constituir fontes ndo implica necessariamente lancar-se a um projeto
propriamente historiogréfico, ainda que isso possa ser feito. Embora
tenhamos manifestado este ponto de vista em varias oportunidades -
inclusive nos eventos que varios dos sistematizadores tomam como pano
de fundo para suas sistematizacdes —, essa sempre nos pareceu uma
posicdo Obvia. Ainda que busquemos aproximacdes entre areas e
apostemos na possibilidade de as vezes fragilizar, as vezes negligenciar
fronteiras disciplinares, ha questbes epistemolégicas de fundo que
permitem, por exemplo, diferenciar entre Antropologia e Historias, entre
Histéria e Sociologia, entre Educacdo Matematica, Sociologia, Histéria e
Antropologia. Se todas essas areas se valem da Histéria Oral para

48 Os campos de acédo do historiador e do antropélogo, na atualidade, sdo discutidos no
livro Nao-lugares: introdugéo a uma antropologia da supermodernidade (Augé, 1994).
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trabalhos de pesquisa — e consequentemente geram fontes que apoiam a
elaboracdo de narrativas antropoldgicas, socioldgicas, educacionais,
histéricas, etc. — todas, em sentido estrito, praticariam historiografia?

Bem provavelmente, o equivoco da consideracdo de Valente
(2010) de que a Histéria Oral que pratico confunde memaria e historias,
reside exatamente nesse ponto, isto é, talvez seja resultado de uma
leitura que n&o distingue entre a intencdo de constituir fontes e a de
usa-las, num processo analitico, para constituir narrativas ou ancorar
intervencdes das mais diversas naturezas. Por outro lado, nem seria
necessaria a mobilizacdo de Paul Ricoeurs, como faz Valente (2010)st,
para defender a distingdo entre memdria e histdria, que é, convenhamos,
uma distingdo corriqueira, pouco problemética até para iniciantes.

Assim, reitero que no uso que faco da Histdria Oral em Educacao
Matematica ndo h& confusdo alguma entre memdéria e histéria
(historiografia). As fontes s&o registros de memdrias, de vivéncias
subjetivas, e para que tais registros participem de um projeto
propriamente historiografico, varios outros cuidados devem ser tomados.
Deve-se, por exemplo, fazer essas fontes dialogarem com outras fontes

49 “Thus, the emphasis on the oral history has pedagogical goals. In some way, it is meant to
show the mathematics teacher training course the existence of practices, through the
collection of statements and their systematization. Such considerations seem to be
problematic. Considering these intentions, students would be led to analyse pedagogical
practices through the memories of these practices. [...] In brief, this is about the problem of
confusing memory and history”. (Valente, 2010: 320)

50 Para uma apreenséo sintética, mas adequada, ao A memodria, a histéria, o esquecimento,
de Ricoeur (2007), sugere-se Lauxen (2008).

51 Na verdade, em seu texto, Valente ndo chega a valer-se de Paul Ricoeur para defender
essa diferenciacdo: ele chama a cena uma das Uultimas obras deste autor, mas,
efetivamente, tal distingdo ocorre, naquele artigo, na “voz” de Chartier, um dos
comentaristas ao texto de Ricoeur. Textos como o de Le Goff (1996) — uma rearticulacao de
um dos verbetes da Enciclopédia Einaudi (1997) - tratam especificamente dessa
diferenciacdo, enquanto Ricoeur (2007) - que Valente “cita” em sua versdo original,
francesa - trata mais especificamente da continuidade de uma fenomenologia da memoria
que ja havia sido inaugurada por ele mesmo em textos anteriores como Tempo e narrativa
e O si-mesmo como um outro. Alessandro Portelli (Portelli, 2010) também discute a
distingdo entre memoéria e histéria em Histéria Oral, num ensaio especifico, muito bem
realizado, tendo como tema de fundo o preconceito racial.
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disponiveis, num processo que, as vezes, é até de triangulacdo, mas que
nado tem a intencdo de questionar a veracidade da memoria registrada,
mas entendé-la — a memdria — e entender os atores desse cenario, 0
depoente e o oralista, como participantes contaminados por suas
intencdes, seus sonhos, seus principios; impregnados por um estado de
coisas, uma situagdo, um momento, tempo e espago.

Quando mobilizada para operacgfes historiograficas, a Histéria
Oral prové algumas fontes que, numa determinada trajetoria, permite a
formacgéo de narrativas histéricas, desde que sejam chamados a intervir
nesse processo de criacdo ndo apenas outras fontes e outros acervos
(arquivisticos e museolégicos, por exemplo), mas também um amplo
leque de abordagens provenientes de varias areas, posto que 0S recursos
tedricos que sustentam a interpretacdo das fontes sdo “externos” a
Histéria Oral (que, sob minha 6tica, ndo se constitui em disciplina
especifica, mas numa metodologias2). No caso das pesquisas que tenho
realizado ou acompanhado no Grupo de Pesquisa “Histéria Oral e
Educacdo Matematica”, os recursos de apoio as interpretacdes, quando
mobilizamos a Histdria Oral para compor narrativas historiogréaficas (ou
seja, para investigar aspectos da Histéria da Educacdo Matematica no
Brasil), vém, por exemplo, da Sociologia de Elias, de Berteaux; da
Filosofia de Ricoeur, de Foucault; da Antropologia de Geertz, de Augé; da
Histéria de Le Goff, de Ginzburg, de Aries, de Hartog, de Bloch, de
Certeau, de Darnton; da Histéria da Arte de Argan, de Longhi; da
Literatura de Borges, de Capote, de Lispector, de Calvino; da Histéria da
Educacdo Matematica de Miorim, de Gomes, de Miguel; vém de Larrosa,
de Bolivar, de John Thompson, de Paul Thompson, de Joutard, de
Portelli; da Histéria da Educacéo, da Arte; e vém - talvez principalmente
— dos estudos desenvolvidos por varios membros do GHOEM que se
valem dessas e de muitas outras referéncias para compor um arsenal —
sempre em construcdo — de autores e textos de apoio.

52 Um debate ja bastante antigo (mas ainda n&o totalmente superado) é aquele sobre a
natureza da Histéria Oral, que alguns defendem ser um mero conjunto de procedimentos,
outros uma metodologia e outros, ainda, uma disciplina prépria.
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Defendemos que abracar a Histéria Oral como metodologia para
a composicdo de investigagdes especificas implica um esfor¢co de romper
as fronteiras disciplinares ou, pelo menos, realizar um esforco para
esgarca-las. Nesse ponto, entretanto, segundo penso, revela-se a
distincdo entre a Histéria Oral que efetivamente praticamos no GHOEM
e a Historia Oral que desejariamos praticar. Minar as fronteiras
disciplinares conduziria a ter a propria Histéria Oral como campo
disciplinar poroso, o que impediria falarmos de uma busca por aparatos
tedricos para analise “externos a Histéria Oral”. Esse €, assumimos,
Nosso norte, mas nossos trabalhos atuais tém mantido a distin¢do entre
fronteiras, entre as abordagens que provém de campos disciplinares
distintos, embora sempre tenhamos nos esforcado para - talvez
subversivamente, no cenéario das producgbes atuais - trazer a cena
objetos e dialogos entre areas ainda pouco explorados, em formas de
registro ainda pouco exercitadasss.

Nossas intencdes tém convergido para a negacdo de uma visao
conservadora sobre o modo de praticar historiografia e, talvez por isso,
as narrativas que temos constituido, quando constituidas, tendem a ser
inscritas no que se tem chamado de Historia Cultural, posto que, além
da abordagem diferenciada, que faz dialogar varios teéricos e temas,
defendemos a necessidade de explorar formas diferenciadas de redacéo,
estilos alternativos de composicéo textual que, julgo, sdo essenciais para
ultrapassar o modelo estrutural de elaboracdo historiografica que
muitas das pesquisas atuais tém apenas declaratoriamente afirmado
alterar, mantendo, entretanto, um padrao de composicdo que espelha
mais a histéria metddica do século XIX que as atuais inovacdes do
campo da Historiografia.

53 Internamente ao GHOEM, notam-se diferentes graus de comprometimento com essas
subversbes, do mesmo modo como sao perceptiveis distintas concepc¢des (sobre Histéria,
Histéria Oral, disciplinarizagdo, interpretacdo, campos de referéncia teérica, intencdo e
alcance de alguns processos formais de analise, etc.) operando no espago do Grupo. Souza
(2006) analisa esse jogo de perspectivas na constituicdo e no desenvolvimento do GHOEM,
detectando algumas estabilidades (um conjunto relativamente fixo de principios) que
permitem aos membros do Grupo se reconhecerem, bem como permitem o didlogo entre os
diversos trabalhos que temos desenvolvido.
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Se ndo conseguimos, no momento, romper as fronteiras
disciplinares como desejariamos, nossos esforcos ao menos nos
permitiram exercitar certa liberdade - ainda que seja uma “liberdade
problematica”, posto que talvez seja ela a fonte de muitos equivocos
quanto ao trabalho que realizamos no GHOEM - no que diz respeito ao
espaco em que transitamos, aos objetos que focamos e as abordagens
que mobilizamos.

Se nédo, note-se que o GHOEM, em seus dez anos de existéncia, é
um grupo que traz no proéprio nome a expressao “Histdria Oral” e ndo se
dedica apenas a Histéria Oral; é um grupo que tem no préprio nome a
expressao “Educacdo Matematica” e no qual, algumas vezes,
desenvolvem-se trabalhos que, diretamente, ndo focam a Educacgéo
Mateméatica. Digamos que, no movimento de articulagdo do Grupo, a
Histéria Oral foi o aglutinador inicial de um nudcleo de pesquisadores
interessados em compreender as potencialidades da oralidade e da
memoria — pontos nodais de um método chamado Histéria Oral — para a

Educacado Matematica.

Durante nosso tempo de producédo coletiva, fomos detectando
que um universo maior - ainda maior que aquele com que ja
conviviamos - de objetos, métodos e fontes seria necessario para
compreendermos nossos dominios, ou seja, a Matematica em situacgdes
de ensino e aprendizagem. J4 haviamos mobilizado, de inicio - ndo sem
enfrentar resisténcias —, a oralidade como recurso para a constituicdo de
fontes historiogréaficass:. Com essa mobiliza¢do surgiu a necessidade de
interlocucdes com diversas areas do conhecimento que nao eram,
propriamente, campos pelos quais circulavamos com frequéncia ou
familiaridade. Dessa interlocucdo — das apropriacbes que fizemos de
varios elementos que surgiram durante esses dialogos — pensamos ter

54 Deve-se notar que as fontes sdo sempre uma criagdo. Quando afirmamos que com a
Histoéria Oral constituimos, intencionalmente, fontes histéricas, ndo estamos afirmando
que aqueles que desejarem apropriar-se dessas fontes ndo tenham que constitui-las, para
si, como fontes, interrogando-as, como que numa recriacdo do mesmo processo que fez
nascerem os registros em suporte material. A isso subjaz o principio de que um texto —
qualquer texto — s6 se torna texto pela leitura, isto é, pela atribuigéo de significado.
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nascido uma “Histéria Oral da/em Educacdo Matematica”, que nao é a
Histoéria Oral da Sociologia, nem a da Histéria, nem a da Antropologia ou
dos Estudos Culturais: é uma cidade diferente — que até pode se parecer
com outras cidades — mas é uma cidade que, embora aberta e receptiva,
responde as nossas necessidades, que atende as nossas perspectivas,
uma cidade cujo cenario ndo é estatico, cujos horizontes vao se
modificando quando cada um dos membros do GHOEM traz ao grupo
outros membros, quando nos defrontamos n&o somente com o0s
encaminhamentos novos que cada pesquisa nos traz, mas - e
principalmente — com as novas questdes que Nos propomos ou que Nos
sdo propostas. Essa perspectiva levou-nos a ampliar nosso quadro de
referéncias, nossas fontes e nossos objetos. Ao mesmo tempo que uma
parte dos membros do GHOEM explora as potencialidades e limitacdes
da Histéria Oral, outros se dedicam a elaborar formas de analisar e
recuperar  documentos escritos, considerar arquiteturas e
monumentos... Outros, ainda, tentam equilibrar-se em pesquisas que,
ao mesmo tempo, valem-se de métodos e fontes distintas. Em meio a
essa configuracdo aparentemente cadtica, temos |4 nossas
regularidades, nossas estabilidades, nossos principios, nossas praticas
(os elementos que, em sintese, tornam os membros do GHOEM
reconheciveis uns aos outros, como habitantes dessa mesma cidade, e
talvez permitam que sejamos identificados pela comunidade de
educadores matematicos). Se buscamos interlocu¢bes em eventos de
Histéria da Educacdo, é porque também nos dedicamos a Histéria da
Educacdo; se participamos de seminarios em Histéria da Educacao
Matematica, é porque também nos dedicamos a Histéria da Educacéao
Matematica... Mas n&o nos dedicamos apenas a Histéria da Educacao e
a Histoéria da Educacdo Matematica. Se transitamos por varios espacos,
ndo é porque eles nos foram dados - eles foram conquistados - e,
transitando por eles, nossa proposta - as vezes frustrada, as vezes
vitoriosa — é questiona-los e subverté-los.
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