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Vivéncias de professores de matematica em
inicio de carreira na utilizacao das
tecnologias da informacao e comunicacaot
Reginaldo Fernando Carneir@ Carmen Lucia Brancaglion Passos

Resumo: Esta pesquisa buscou investigar as vivéncias dos professores em inicio
de carreira, ao utilizarem as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TIC —
em suas aulas. A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios e
entrevistas semiestruturadas com quatro sujeitos. Além das dificuldades, dos
medos, das angustias freqlientes no inicio de carreira apontados pela literatura
nacional e internacional sobre essa tematica, outros aspectos sdo acrescidos
devido a utilizacdo das tecnologias: a velocidade mais lenta das aulas com as
tecnologias devido a sua dinamica; a falta de conhecimento, por parte dos
alunos, dessas ferramentas tecnolégicas; a imprevisibilidade; a improvisacéo,
entre outros. Contudo, as diversas maneiras com que as tecnologias foram
utilizadas evidenciaram muita criatividade e clareza dos objetivos, e as
experiéncias positivas dessa fase podem ter contribuido para minimizar o
“choque de realidade”, além de outras vivéncias, como a participacdo em cursos
de formacéo continuada e o apoio de grupos colaborativos.
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Experiences of mathematics teachers in the
start of their careers in the use of
information and communication technology

Abstract: This research investigated the experiences of teachers in the beginning
of their careers, when using Information and Communication Technology - ICT -
in their classes. The gathering of data was done by questionnaires and semi-
structuralized interviews with four subjects. Beyond the difficulties, the fears,
the frequent angst in the beginning of the career pointed by national and
international literature on this theme, other aspects are added due to the use of
technologies: the slower speed of the classes with the technologies due to its
dynamics; the lack of knowledge, on the part of the students, of these
technological tools; the imprevisibility; the improvisation, among others.
However, the diverse ways in which the technologies were used evidenced much
creativity and clarity of objectives, and the positive experiences of this phase
may have contributed to minimize the “reality shock”, beyond other experiences,
as the participation in courses of continued education and the support of
collaborative groups.

Key-Words: experiences of the teachers; beginning of the career; Information
and Communication Technology.

Introducéao

Diferentes estudos tém focalizado o inicio de carreira como
campo de investigacdo e revelado ser nesse periodo que ocorre muita
evasdo de professores; ou seja, estes abandonam a profissdo, sem
mesmo terem entendido o funcionamento da escola.

Iniciar a carreira docente assumindo um projeto de reforco em
uma escola publica estadual paulista colocou-nos nesse cenario, e os
dilemas logo se fizeram presentes. Tentar ensinar conteudos
matematicos que até entdo pareciam Obvios para um professor recém-
formado passou a ser um desafio: como planejar as aulas? Como
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motivar os alunos para aprender? Como manter a disciplina da turma e
sua atencdo para aquilo que pretendia ensinar? Como saber o que o
professor titular da turma espera do professor de reforco, se nem ao
menos houve uma conversa a respeito? Quais os contetidos em que os
alunos apresentam maior dificuldade? Diante desses questionamentos,
a sobrevivéncia na escola nao pode durar muito e talvez nao resulte em
aprendizagens para os alunos nem tampouco para o professor sem
experiéncia.

Essas dificuldades, angustias e ansiedades deram lugar a novos
questionamentos quanto a utilizacdo das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacao (TIC) nesse periodo da carreira: se ja havia muitos
obstaculos, como seria, com a introducao das tecnologias nas aulas de
matematica? Como é a relacdo dos docentes experientes com as
tecnologias? Como é a relacdo de professores iniciantes, que utilizam
essas ferramentas, com os alunos? Que desafios e dificuldades os
professores iniciantes enfrentam para introduzir e utilizar as TIC nas
aulas de matematica? Assim surgiu, entdo, a questdo norteadora da
pesquisa de mestrado que deu origem a este artigo.

Como o objetivo da pesquisa era investigar as vivéncias dos
professores iniciantes, formados na Licenciatura em Matematica da
UFSCar, com a utilizacdo as TIC na sala de aula, optamos por
considerar os docentes formados no periodo de 2002-2006, em que a
grade curricular do curso sofreu alteracoes: foram introduzidas
disciplinas com a finalidade de proporcionar o contato com as
tecnologias. Nesse periodo, localizamos 188 formados, sendo 110 no
curso diurno e 78 no curso noturno. Foram obtidos os enderecos
eletronicos de 144 professores, o que permitiu o primeiro contato com os
egressos.

A pesquisa, de natureza qualitativo-interpretativa, pautou-se na
recolha de dados através de questionarios e entrevistas. Com o intuito
de verificar quantos ex-alunos atuavam como professores e quais
utilizavam as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo em suas aulas,
construimos um primeiro questionario, segundo recomendacao de
Laville e Dionne (1999, p. 186), “um questionario curto, atraente em sua
apresentacao, com questdes simples e claras (o que néo exclui obrigar o
interrogado a refletir), um modo de resposta facil de compreender”, o
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qual foi enviado no corpo do e-mail, para facilitar as respostas.
Constituiu-se de questdes que buscaram informacées sobre: em qual
nivel de ensino os professores atuavam; ha quanto tempo lecionavam; se
exerciam atividade profissional em escola particular ou publica; se as
escolas em que atuavam possuiam sala de informatica; se utilizavam em
suas aulas algum tipo de tecnologia (computador, calculadora, TV, etc.);
com que frequéncia o faziam; e quais as dificuldades encontradas nesse
processo.

Das 144 mensagens enviadas, 14 ndo foram recebidas pelos
destinatarios, por problemas de erro no endereco eletronico ou por
estarem esses contatos desativados. Recebemos retorno de 57 ex-alunos
do curso de Licenciatura em Matematica da UFSCar, perfazendo um
total de 43,8% dos questionarios enviados. Desse numero, 27 atuavam
no magistério (47,4%).

A partir desse primeiro questionario, identificamos 22 docentes
que disseram utilizar as TIC em suas aulas. Esses professores foram
sujeitos em um segundo momento da coleta de dados: um questionario
aberto foi encaminhado, no qual tentamos apreender o que pensavam
em relacao as TIC na Educacdo; como avaliavam o curso de formacao
inicial relativamente as tecnologias; quais delas utilizavam em suas
aulas e como procediam; e, ainda, se aceitariam participar da préxima
fase da pesquisa, concedendo-nos uma entrevista. Recebemos retorno
de 16 professores. Dos que responderam a esse segundo questionario,
quatro — Fabiana, Luis, Roberto e Silvio —disponibilizaram-se a conceder-
nos uma entrevista semiestruturada. Desse modo, o estudo pautou-se
nas percepcoes desses professores sobre as contribuicoées do curso de
Licenciatura em Matematica da UFSCar para que docentes em inicio de
carreira utilizassem TIC em suas aulas.

Escolhemos a entrevista de aprofundamento, porque “permite
correcoes, esclarecimentos e adaptacdes que a tornam sobremaneira
eficaz na obtencdo das informacées desejadas” (LUDKE; ANDRE, 1986,
p- 34). Além disso, segundo essas mesmas autoras, esse instrumento
possibilita o aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas,
como o questionario usado anteriormente. Ainda, as entrevistas
semiestruturadas possibilitam a flexibilidade no roteiro, pois podemos
acrescentar questoes necessarias durante o seu desenvolvimento; sao

104



ZETETIKE — Cempem — FE — Unicamp — v. 17, n. 38l{dpz — 2009

valiosas também para apreender as contribuicdes da formacdo inicial
para a utilizacdo das TIC nas aulas de matematica, que envolvem
situacoes dificeis de serem reveladas nos questionarios.

Na fase de analise, organizamos os dados em tabelas, o que
facilitou a visualizacao da totalidade das respostas; depois
empreendemos uma analise mais sistematica desses dados, fazendo
inferéncias, levantando hipoteses e dialogando com a literatura da area.

Neste artigo serdo apresentadas reflexdes sobre os dados e os
resultados que fizeram parte das categorias denominadas caracteristicas
da sobrevivéncia e caracteristicas da descoberta. Inicialmente traremos
os aportes teoricos sobre a formacao de professores no contexto das TIC,
que deram suporte para a pesquisa. Na sequéncia discutiremos alguns
aspectos relativos as vivéncias dos professores em inicio de carreira, ao
utilizarem as TIC em suas aulas.

As tecnologias da informacao e comunicacado na Educacao

A introducao e a utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo na Educacao e, particularmente, no ensino de Matematica
provocam modificacoes tanto no processo de ensino e aprendizagem
quanto nas atitudes de alunos e professores. Sdo transformacoes na
dinamica da sala de aula, na mediacdo do professor e na relacao
professor-aluno. Essa pratica traz novos aspectos que sdo
caracteristicos do wuso das tecnologias na Educacdo, como a
imprevisibilidade, a inseguranca e a iniciativa de aprendizagem
continua.

A utilizacao das TIC na pratica docente, para Borba e Penteado
(2001), faz com que o professor deixe o que eles chamam de “zona de
conforto, onde quase tudo é conhecido, previsivel e controlavel” (p. 54) e
caminhe em direcdo a “zona de risco”, que “aparece principalmente em
decorréncia de problemas técnicos e da diversidade de caminhos e
duavidas que surgem quando os alunos trabalham com um computador”
(p- 55). O professor deve estar preparado para enfrentar muitos
imprevistos, questoes e duvidas as quais podera nao saber responder,
muito mais que em aulas sem as tecnologias. Segundo esses autores:
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Por mais que o professor seja experiente é sempre
possivel que uma combinacédo de teclas e comandos
leve a uma situacdo nova que, por vezes, requer um
tempo mais longo de analise e compreensdo. Muitas
dessas situacoes necessitam de exploracdo cuidadosa
ou até mesmo de discussdo com outras pessoas. (id.,
p- 55).

Na zona de risco, a dinamica da sala de aula é profundamente
alterada. Os alunos nao estdo mais sentados em carteiras uma atras da
outra; normalmente, precisam trabalhar em equipe devido ao numero
reduzido de computadores; o siléncio que normalmente é exigido pelo
professor na sala de aula também ndo é mais possivel; e as
possibilidades de elaboracdo de conhecimentos sdo muito diferentes das
produzidas em aulas sem as TIC, porque o estudante € um participante
ativo desse processo. Penteado (1999, p. 303) destaca que esse cenario
afeta:

A forma como os alunos e professor se comportam na
sala de aula e a forma como se comunicam entre si. O
professor se vé diante de situacdes novas (os alunos
também) em relacdo ao que usualmente esta
acostumado a enfrentar, exigindo estratégias
diferentes. Essa nova organizacdo do espaco fisico nao
precisa estar necessariamente vinculada ao uso de
computadores, mas um tal uso parece implicar uma
mudanc¢a na distribuicdo dos alunos e dos demais
componentes presentes na sala de aula.

Assim, existe a necessidade da aprendizagem continua do
professor, pois as TIC permitem novas formas de abordar os conteudos,
0 que requer um maior dominio da matéria, assim como das tecnologias,
pois uma combinacdo de teclas leva a um resultado inesperado pelo
docente. Para Ponte (2000, p. 76):

Tal como o aluno, o professor acaba por ter de estar
sempre a aprender. Desse modo, aproxima-se dos seus
alunos. Deixa de ser a autoridade incontestada do
saber para passar a ser, muitas vezes, aquele que
menos sabe (o que estd longe de constituir uma
modificacdo menor do seu papel profissional).
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Professor e aluno tornam-se atores cooperativos no processo de
ensino e aprendizagem e, dessa forma, desenvolvem-se e constroem
novos conhecimentos. Os professores, de “(re)Jtransmissores de
conteudos, passam a ser co-aprendentes com os seus alunos, com os
seus colegas, com outros actores educativos e com elementos da
comunidade em geral” (ibidem, p. 77).

Nesse cenario, Ponte, Oliveira e Varanda (2003) indicam que
novos papéis docentes sdo assumidos pelo professor quando este utiliza
as tecnologias em sua pratica de sala de aula. Ao invés de fornecer
informacoes, de ser um transmissor, e os alunos, receptores passivos,
em ambiente no qual o professor teria controle quase total sobre as
situacdes, ele tem que criar situacdes desafiantes de aprendizagem,
apoiar e motivar seus estudantes, de modo a tornar esse processo
diversificado.

Outro aspecto importante esta relacionado a forma de utilizacao
das tecnologias. A pesquisadora portuguesa Canavarro (1993) classifica
a utilizacdo das TIC a partir das concepcdes dos professores: como
“elemento de motivacdo”, para aumentar o interesse dos alunos pelas
aulas; como “elemento de modernizacdo”, usando uma tecnologia que
faz parte dos diversos dominios de atividade; como “elemento de
facilitacdo”, para realizar tarefas que podem ser feitas manualmente,
como calculos e construcédo de graficos; e como “elemento de mudanca”
para criar novas dindmicas educativas, ou seja, para realizar tarefas que
seriam dificeis de fazer sem o computador.

Com relacdo a essa classificacdo, como indicado por Borba e
Penteado (2001), apesar de haver indicios de que a motivacdo é
importante para a aprendizagem da matematica, concordamos que
possa ser passageira e, isso ocorrendo, as aulas com as tecnologias
tornar-se-ao tdo monétonas quanto aquelas com giz e quadro negro.

Por outro lado, introduzir as tecnologias somente porque estao
na moda nao deve ser a principal razdo para a utilizacdo das
ferramentas tecnoldgicas. Apesar de ser uma verdade incontestavel o
fato de que o computador ja faz parte de diversos ambientes nos quais
ha alguns anos ele era impensavel, as possibilidades que as TIC podem
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proporcionar para a aprendizagem sdo tdo poderosas que estar na moda
seria um argumento ingénuo.

Como elemento de facilitacdo, essa maquina pode economizar
muito tempo do professor na realizacdo de suas tarefas rotineiras, tais
como preparacdo de provas, mas, no processo de ensino e
aprendizagem, transferir para a tecnologia as atividades que podem ser
feitas manualmente é deixar de lado todo o potencial que essas
ferramentas podem proporcionar.

Desse modo, as tecnologias devem ser usadas na Educacao como
elemento de mudanca, provocando inovacdées no processo de ensino e
aprendizagem. A utilizacdo das TIC na Educacdo tem como objetivo
principal modificar o processo de ensino e aprendizagem que
conhecemos, ou seja, promover novas formas de ensinar e aprender.
Assim, as diferentes tecnologias devem ser usadas para criar situacoes
que seriam impossiveis de realizar sem eles. Ponte (2000, p. 75) afirma
que “as TIC poderdo ajudar na aprendizagem de muitos conteudos,
recorrendo a técnicas sofisticadas de simulacdo e de modelacao
cognitiva baseadas na inteligéncia artificial”.

Dessa forma, entendemos que as tecnologias sao de grande
utilidade, pois permitem facilitar o trabalho docente ou modificar a
dinamica da sala de aula. Ressaltamos a importancia de que seu uso
nao seja apenas como mencionado no primeiro item, mas que possam
ser usadas para transformar o processo de ensino e aprendizagem.

O inicio de carreira docente

A literatura educacional sobre o ciclo de vida profissional dos
professores tem como grande contribuicdo as pesquisas realizadas por
Michael Huberman, nas quais o autor aponta um ciclo de
desenvolvimento profissional pelo qual a maioria dos docentes passa,
mas como um processo, e nao como uma sequéncia linear de
acontecimentos.

Essas fases da carreira docente nao sado percorridas por todos os
professores da mesma forma, pois cada individuo tem suas experiéncias
anteriores e suas histérias de vida que influenciam a maneira como
vivenciarao cada etapa. Além disso, podem trilhar novos caminhos,
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diferentes dos apresentados, e os periodos de permanéncia em cada uma
das fases pode ser maior ou menor.

Na perspectiva de Huberman (1995), a primeira fase desse ciclo é
a “entrada na carreira”, que compreende o periodo de um a trés anos de
docéncia. Sao os contatos iniciais com a sala de aula como responsavel
pelos alunos e pelas situacdées que ocorrerdao durante a aula,
diferentemente do que aconteceu com esses docentes nos estagios
supervisionados.

Contudo, o periodo que compreende essa fase da carreira pode
variar quanto a sua extensao de uma pesquisa para outra, pois cada
uma tem a interferéncia do contexto em que foi realizada. Essa diferenca
nos periodos mostra que as fases da carreira ndo sdo compostas por
fronteiras bem delimitadas e que ndo ocorre de o professor, em certo
momento, deixar de ter todas as caracteristicas que fazem parte da
etapa anterior para viver a proxima, mas esse processo acontece
gradualmente, pois aspectos das diferentes fases convivem por certo
periodo.

Nesse periodo, segundo Huberman, destacam-se dois aspectos, a
“sobrevivéncia” e a “descoberta”. A sobrevivéncia é o confronto inicial
com a complexidade da situacao profissional: “o tactear constante, a
preocupacdo consigo proprio, a distancia entre os ideais e as realidades
quotidianas da sala de aula, [...] dificuldades com alunos que criam
problemas” (Huberman, 1995, p. 39). Ainda segundo esse autor,
contrapondo-se a sobrevivéncia, ha a descoberta, que é caracterizada
pelo entusiasmo inicial de ter sua prépria sala de aula, seus alunos, seu
programa. Huberman explicita que, apesar de ndo ser uma regra, esses
dois aspectos podem ser vivenciados ao mesmo tempo; e € devido a
descoberta que se tém forcas para enfrentar as dificuldades e as
angustias da sobrevivéncia.

E nessa fase que acontece o chamado “choque de realidade”,
termo desenvolvido por Veenman (1988) para designar a ruptura entre
os ideais elaborados durante os cursos de formacéo inicial e a realidade
da sala de aula. A transicao de estudante a professor é um periodo
muito dificil e complexo, no qual, apesar de terem passado muitos anos
de suas vidas na escola, os professores tém que assumir outra funcéo,

109



ZETETIKE — Cempem — FE — Unicamp — v. 17, n. 38l{dpz — 2009

na qual estdo incluidas novas responsabilidades. Mariano (2006) faz
uma interessante metafora do inicio da carreira docente com uma peca
teatral, explicitando que essa transicdo pode ser comparada a saida do
ator da plateia para subir ao palco, pois, “mesmo que tenhamos
assistido aquela peca milhares de vezes, nunca conseguiremos saber de
toda a preparacdo que os atores e a equipe de direcdo tém de ter para
que o espetaculo aconteca” (p. 18).

Essa estranheza inicial, mesmo depois de passar uma grande
parte de sua vida na escola, é descrita por Johnston e Rian (1983, apud
GARCIA, 1999, p. 114):

No seu primeiro ano de docéncia, os professores sao
estrangeiros num mundo estranho, um mundo que
lhes é simultaneamente conhecido e desconhecido.
Ainda que tenham passado milhares de horas nas
escolas a ver professores e implicados nos processos
escolares, os professores principiantes néao estao
familiarizados com a situacdo especifica em que
comecam a ensinar.

Sendo assim, muitas vezes os docentes nesse periodo da carreira
sofrem fortes influéncias das experiéncias que viveram enquanto
estudantes e reproduzem aqueles que eles consideravam bons
professores. Esse aspecto foi referenciado em um estudo realizado por
Garcia (1999) com 107 professores principiantes de diferentes niveis de
ensino.

Segundo Veenman (1988), os problemas mais freqlientes
enfrentados pelos professores iniciantes — a indisciplina na sala de
aula, a motivacao dos alunos, o tratamento das diferencas individuais, a
avaliacao dos trabalhos dos alunos e a relacao com os pais — podem até
resultar no abandono da profissdao. Contudo, esse periodo nédo é apenas
constituido de problemas; caracteriza-se também por uma aprendizagem
intensa.

Uma alternativa para ao menos minimizar o choque de realidade
e as dificuldades, as angustias e as preocupacoes dessa etapa da
carreira docente sdo os programas de iniciacdo desenvolvidos em alguns
paises, como Estados Unidos, Australia, Reino Unido e Nova Zelandia.
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Seus objetivos, segundo Garcia (1999), sdo: melhorar a acado docente,
ajudar na permanéncia desses professores no magistério, promover o
bem-estar pessoal e profissional dos iniciantes, satisfazer os requisitos
formais da iniciacéao e da certificacdo e transmitir a cultura do sistema.

Um programa brasileiro que tem obtido sucesso ao aproximar
professores iniciantes dos mais experientes € o Programa de Mentoria do
Portal dos Professores da UFSCar, ao considerar que ambos apresentam
competéncias profissionais distintas e demandas de formacao
especificas (Reali et al.,, 2008). Esse programa utiliza-se da Internet,
buscando contribuir com o desenvolvimento profissional de professores
iniciantes e experientes. Professoras experientes — as mentoras — déao
suporte as professoras iniciantes em suas dificuldades profissionais,
pois a fase inicial do desenvolvimento profissional é um periodo muito
dificil, porque é cheio de angustias, frustracoes, ansiedade, inseguranca
e questionamentos, mas, ao mesmo tempo, de muitas aprendizagens. As
mesmas autoras enfatizam, ainda, que a

aprendizagem docente é um processo continuo que
ocorre ao longo da trajetéria dos professores; que nao
se limita aos espacos formais e tradicionais de
formacéo; e que os professores aprendem ensinando e
aprendem com outros professores. Aprendem ainda via
processos de observacdo vivenciados ao longo de suas
vidas como estudantes. Podemos entender a
aprendizagem docente como estando relacionada a
diferentes fases da vida: as que antecedem a formacao
inicial, a formacéao inicial, a relativa aos primeiros anos
de insercdo  profissional, a relacionada ao
desenvolvimento profissional. (Reali et al. 2008, p. 82).

Caracteristicas da sobrevivéncia no inicio de carreira

A sobrevivéncia surge no inicio de carreira e € marcada pelas
primeiras experiéncias com a complexidade da profissdo docente, pela
dificuldade em lidar com os alunos, pela necessidade de ser aceito pelos
pares, entre outros.

Essas dificuldades, que sao frequentes nesse periodo, sao
acrescidas de outras, quando ha a introducdo e a utilizacdo das

111



ZETETIKE — Cempem — FE — Unicamp — v. 17, n. 38l{dpz — 2009

tecnologias, porque nas aulas que as envolvem o professor caminha pelo
que Borba e Penteado (2001) denominam zona de risco, na qual se tem
muito menos previsdo e controle das situacoes.

O professor Luis, por nés entrevistado, explicou que sempre usou
a sala de informatica com grande quantidade de estudantes e poucos
computadores; dividia a turma, deixando alguns alunos utilizando essa
tecnologia e outros, na sala de aula, realizando alguma atividade.
Segundo ele, essas condic¢des interferem no processo:

Numero de material (computadores e calculadoras)
insuficiente para todos os alunos, sendo necessario
dividir a turma, nao tendo como ficar em dois lugares
ao mesmo tempo, isso acaba por tornar o trabalho um
pouco complicado. Na [escola] estadual, gira em torno
de 35 alunos por sala e ai vocé ndo tem uma pessoa
para dividir esse trabalho com vocé e nao pode
dispensar a metade dos alunos, entdo fica dificil, que
ai vocé tem que meio que fazer um jogo de seducao
deles 14 e contar com a colaboracdo, senao ai fica
impossivel. (Luis)

O docente apontou que precisa contar com a colaboracao dos
alunos, pois sempre um dos grupos estara sozinho. Esse jogo de
seducdo mostra a forma com que o professor envolve os alunos para que
possa controla-los sem que seja necessaria sua presenca, revelando uma
caracteristica de professor experiente. Esse fato confirma o que expoe
Huberman (1995): os ciclos de carreira docente nao tém uma fronteira
bem delimitada e ndo sdo rigidos, ou seja, existe uma flexibilidade, e
caracteristicas de fases diferentes podem ser encontradas ao mesmo
tempo.

Essa atitude evidencia que, apesar das dificuldades, o docente
faz um esforco muito grande para utilizar essa tecnologia, mostrando
seu comprometimento com a Educacao e com a tentativa de melhorar a
qualidade do ensino que proporciona para os estudantes, fazendo uso
dessa ferramenta. Durante a entrevista, pudemos perceber, devido ao
entusiasmo com que o professor nos relatou suas experiéncias com as
tecnologias, que, apesar de todo o trabalho e tempo necessarios, ele as
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utilizava com muito gosto e acreditava que seus alunos teriam melhor
rendimento em Matematica.

A forma como relatou que eram as aulas com essas ferramentas
destaca algumas das carateristicas que os autores explicitam como uma
maneira de proporcionar uma inovacdo no processo de ensino e
aprendizagem: Quando vocé faz a utilizagdo de alguma tecnologia em que
mostra a aplicagdo de um conteudo numa situagdo real, ela tem um
resultado melhor do que quando vocé simplesmente faz um mostrar como
fazer a mesma coisa numa sala de aula (Luis).

Esse excerto exemplifica a perspectiva de Canavarro (1993) para
a utilizacdo do computador como um elemento de mudanca, ou seja,
para criar novas dinamicas educativas. Também para Ponte (2000), a
oportunidade de reflexao critica, de criacao de espacos de comunicacao
e interacdo sao as formas que podem ajudar na aprendizagem de
diversos conteudos.

Outra dificuldade no uso dos computadores, assinalada pelos
professores Luis e Silvio, € o controle sobre o acesso dos alunos a
Internet, que pode atrapalhar o desenvolvimento da aula, se o estudante
nao se ativer a atividade proposta pelo professor e se ficar navegando na
rede.

Nao tem como vocé bloquear o acesso a Internet no
laboratério, entdo, um primeiro ponto que teve que ser
negociado é exatamente isso, porque as vezes a sala
ainda tem uma disposicdo na escola estadual [...] em
formato de L, entdo vocé nunca consegue estar
observando todos os alunos ao mesmo tempo, entao
vocé nao consegue gerenciar todos os alunos, entao
isso ai assim vocé tinha que ficar pegando no pé para o
pessoal nao dispersar. (Luis)

O acesso a Internet os leva a fugir do objetivo da aula,
acessando sites de relacionamentos, bate-papo e jogos.
(Silvio)

Além da preocupacao em garantir que se atinjam os objetivos da
aula, deve-se levar em consideracdo que o acesso a Internet tem outros
problemas, como os sites de pornografia, pedofilia, racismo e
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discriminacdo que os alunos podem ver. Por isso, é realmente
importante que o professor negocie com os estudantes e explique sua
intencdo ao fazer uso dessa tecnologia para o ensino do contetdo
matematico. Contudo, mesmo assim pode acontecer de nao se alcancar
o objetivo da aula, pois os alunos, diferentemente de uma aula com
calculadora, por exemplo, estdo em um ambiente diferente, especifico e
utilizando uma maquina que pode lhes ser novidade.

A clareza que Luis tem disso pode ser notada principalmente
quando destacou suas primeiras experiéncias no uso dessa ferramenta
nas aulas: E sempre complicado no inicio para que eles [alunos] deixem
de enxergar o computador como um brinquedo e o vejam de forma a
concluir o seu objetivo de aula. As vezes, o objetivo ndo é atingido. Por
isso, segundo esse docente, nas primeiras tentativas deve-se ter em
mente que a empolgacao e o entusiasmo dos alunos podem atrapalhar o

desenvolvimento da aula.

A agitacdo deles [alunos]|, principalmente na primeira
vez em que eles vao usar a sala de informatica, é muito
grande e assim, s6 com o tempo eles vdo comecar a
agir naturalmente, entdo assim se o professor levar a
primeira vez e o cara falar “Nao, deu trabalho [...] entado
nao levo mais”. A primeira vez vai ser mais trabalhosa,
até eles acostumarem com essa idéia.

Concordamos com Luis: as primeiras vezes sao dificeis, e o
professor, por nao ter controle sobre a situacdo, pode deixar de utilizar
as tecnologias. Isso pode acontecer também com professores experientes
que se iniciam na utilizacado das TIC, pois, como afirma Lima (2006), as
caracteristicas de inicio de carreira nédo se relacionam apenas a
experiéncia docente, mas podem estar ligadas também a uma nova
situacao que se apresenta.

Essas dificuldades nas primeiras experiéncias com as tecnologias
vao sendo percebidas pelo professor, que vai gradualmente
minimizando-as. As aprendizagens vao ocorrendo a medida que o tatear
dessa complexidade da sala de aula vai se tornando frequente. Nesse
contexto, além das situacdes conflituosas com que o docente tem que
aprender a lidar na sala de aula comum, também surgem outras, na
sala de informatica, por exemplo. Isso potencializa as dificuldades do
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inicio de carreira e pode levar o professor a abandonar as aulas com as
TIC.

Segundo Luis, sua primeira experiéncia com as tecnologias
também foi problematica, porque ele comecou a lecionar para uma
turma no meio do ano letivo e, além disso, precisou dividir os alunos em
dois grupos, deixando um no laboratério e outro na sala de aula.

Eles [alunos| estavam comecando a ver funcao, porque
eu entrei no Estado no meio do ano. Entédo ja era uma
turma de outro professor e eu que peguei essa turma
no meio do caminho, eles estavam no final do
contetido da 82 e tinha uma introducdo de funcdo. E
ai, assim, foi extremamente complicado justamente
porque, apesar de naquela época eu ter dez
computadores disponiveis, ndo tinha ninguém para
auxiliar e entdo eu tinha que meio que explicar para os
alunos na sala de informatica o uso, como é que eu
queria e ao mesmo tempo, de vez em quando, correr na
sala de aula para ver se o pessoal estava bem ou nao.

Segundo Guarnieri (1996), na literatura internacional sobre o
inicio de carreira nao é comum o professor assumir turmas em
andamento. Por isso, a pesquisadora explicita que essa realidade parece
ser particularmente brasileira e, portanto, soma-se as outras
dificuldades desse periodo.

Contudo, a pratica de sala de aula fez com que Luis fosse criando
e elaborando novas formas de utilizar as tecnologias e de relacionar-se
com os alunos nesse novo ambiente. Percebeu que alguns estudantes
conseguiam terminar a atividade com mais rapidez e, por isso, deixava
outras preparadas para eles.

A partir da segunda ou terceira aula, eu comecei a
fazer um roteiro detalhado mesmo em formato de texto
e feito copia para que eles seguissem e ai, assim,
melhoraram os resultados porque vocé consegue fazer
com que algumas duplas, no caso [...] os que tém
facilidade conseguem chegar no resultado antes, ai
vocé pode ter alguma coisa, alguma carta na manga
para pedir alguma coisa a mais para esses. (Luis)
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Essas aprendizagens sdo caracteristicas desse periodo da
carreira e fazem com que o docente consiga ir acrescentando outros
conhecimentos aos adquiridos na formacao inicial. Conhecimentos que
sdo da pratica docente e que, por isso, s6 podem ser obtidos no
cotidiano da sala de aula.

Outra dificuldade é quanto a indisciplina dos alunos. Roberto,
outro professor entrevistado durante a pesquisa, relatou que teve
problemas para manter a disciplina nas aulas, caracteristica apontada
por varios estudos como prépria do inicio de carreira. Veenman (1988)
indica essa dificuldade como uma das mais frequentes nesse periodo do
desenvolvimento profissional docente. Roberto apresentou, por meio de
um projetor, uma planilha eletronica na qual queria ensinar os alunos a
jogar Sudoku, mas, por causa da indisciplina, quase teve o equipamento
danificado. Quando eu fiz essa aula do Sudoku, em uma das turmas eu
percebi que eles ndo gostaram, inclusive alguns alunos quase danificaram
0s equipamentos, ainda por cima, por causa da indisciplina.

O professor Roberto relatou que houve uma falta de iniciativa de
sua parte para propor outras aulas em que estivessem presentes as
tecnologias. Também mencionou que acontecia uma pressdao por parte
da direcao escolar e da coordenacdo para que se cumprisse todo o
programa, principalmente porque, na rede municipal em que trabalha,
adotou-se um sistema apostilado. Segundo o professor, o problema estd
na quantidade enorme de contetido que se espera que ensine no ano. Com
isso, praticamente se obriga que as aulas sejam corridas.

Essa grande quantidade de contetidos e a pressdo para cumprir o
programa fazem com que o docente se detenha apenas em aulas
convencionais — lousa e giz —, em oposicdo a aulas com jogos,
tecnologias, entre outros recursos metodologicos para o ensino de
Matematica. Contudo, a percepcao e a analise critica do docente com
relacdo a importancia de um contetido e, dessa forma, a maior atencao
dada a ele, em detrimento de outros considerados secundarios, podem
minimizar essa pressdo; também porque, assim, o professor tera
argumentos para justificar-se com a direcdo escolar, caso seja cobrado
por algum conteuido matematico que tenha deixado de ensinar ou ao
qual tenha dado menos atencdo. Esses sdo conhecimentos que o
professor vai adquirindo ao longo do tempo na pratica da sala de aula e,
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por isso, o professor iniciante pode ainda néo ter clareza sobre esses
aspectos do curriculo.

Nessa situacdo, outro fator que pode fazer o docente optar pelas
aulas convencionais, de acordo com Roberto, é o tempo demandado
pelas aulas com as tecnologias. Para o docente, o numero de contetidos
que vocé tem que ensinar é muito grande e quando vocé passa a fazer
aulas dessa natureza [...] que vocé utiliza a informdtica, em que vocé
utiliza um video, a velocidade com que vocé vai abordar os conteudos, em
minha opinido, é uma velocidade mais lenta. Destacamos que essa
velocidade mais lenta pode ser resultado: da falta de conhecimentos dos
alunos sobre as tecnologias; das atividades propostas; e da dinamica da
aula com essas ferramentas tecnologicas.

De fato, a auséncia de conhecimentos sobre as TIC é apontada
pelo docente como um dos motivos para que essas aulas demandem
mais tempo. A falta de intimidade que os alunos possuem com as novas
tecnologias é um problema. Isso faz com que se perca um tempo grande
nas aulas.

Outro aspecto que pode tornar as aulas com as TIC mais
demoradas se refere as atividades que sao realizadas usando-se essas
tecnologias. Muito diferentes das tarefas em que os alunos resolvem
muitos exercicios mecanicamente, essas atividades podem propor que os
estudantes levantem conjecturas, testem hipéteses, reformulem passos;
e, para isso, de fato, se gastard muito mais tempo do que para resolver
exercicios aplicando uma férmula ou algoritmo. Contudo, a
aprendizagem sera muito mais significativa com esse tipo de atividades
com as TIC do que com a resolucao de exercicios.

Outras situacoes dificeis enfrentou Silvio. Em uma das atividades
relatadas, como a escola nao dispunha de calculadoras, ele propds que
os alunos utilizassem a do computador, para observarem regularidades.
Os alunos da 5* série tiveram varios problemas, porque nao sabiam
quais eram os simbolos que representavam a multiplicacdo e divisao.

Estava muito complicado, eu estava sozinho, entao eu
tinha que tomar conta das 15 criancas, todas elas
chamando ao mesmo tempo, porque eles ndo sabiam
mexer na calculadora [...]. Dai eu coloquei na lousa

117



ZETETIKE — Cempem — FE — Unicamp — v. 17, n. 38l{dpz — 2009

como que era o simbolo da multiplicacdo, acabei nem
pensando que eles ndo iam saber, eu ja estava
achando que, como era a calculadora, eles poderiam
fazer as contas, s6 que ndo era uma calculadora
comum, eles tinham que digitar com o mouse, eles
tinham que saber que o asterisco era multiplicacao, a
barra era divisao.

Novamente se confundem os aspectos que fazem parte do inicio
de carreira e os que estao presentes também quando se utiliza alguma
tecnologia, pois ha a dificuldade de controlar os alunos para tentar
sanar uma duvida surgida devido a uma diferenca existente entre a
calculadora do computador e a comum. Esse fato evidencia que a forma
de lidar com os alunos vai sendo transformada e é aprendida com as
situacbes diarias da sala de aula, que agora incluem também o uso das
TIC.

Silvio também expds que, no inicio do uso das TIC, sentiu um
pouco de medo: A gente tem medo de as vezes ndo conseguir explicar
certo para o aluno, ou chegar um determinado ponto do programa vocé
ndo saber o que aconteceu.

Esse medo é comum e normal ndo somente para os professores
iniciantes, mas para todos os que comecam a utilizar as tecnologias,
pois estdo experimentando novas situacdes com as quais nao estao
acostumados e que nao fazem parte do seu cotidiano da sala de aula. Ao
caminharem pela zona de risco, poderdao encontrar ocasides em que nao
saberdo a resposta e, para lidar com essas situacdes, como ressalta
Ponte (2000), o professor, assim como o estudante, devera estar em
constante aprendizado; ambos serdao, portanto, coaprendentes nesse
processo. De acordo com o professor Roberto, foi muito dificil a transicao
de aluno a professor.

E dificil vocé sair da licenciatura, do curso da
Universidade, e comecar a dar aula de Matematica. Eu
estou no meu primeiro ano, me formei e agora este é o
primeiro ano [em] que estou dando aula, assumi
algumas séries e eu ja percebi essa dificuldade desde o
inicio, desde o inicio do ano.
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As dificuldades da entrada na carreira, ja abordadas neste texto,
sdo confirmadas por diversos estudos. Segundo Veenman (1988), esses
dilemas surgem devido ao choque de realidade, que é a ruptura entre a
teoria adquirida na formacao inicial e a realidade da sala de aula.

De acordo com Johnston e Rian (1983, apud Garcia, 1999, p.
114), nesse periodo “os professores sdo estrangeiros num mundo
estranho, um mundo que lhes é simultaneamente conhecido e
desconhecido”. Essa transicao é permeada por diversas dificuldades,
pois, apesar de o docente ter passado muitas horas nos bancos
escolares, volta para esse mesmo ambiente, mas agora com outras
responsabilidades e com uma nova funcéo. E interessante destacar que
o excerto acima demonstra que o docente tem clareza da dificuldade que
enfrenta, e isso pode leva-lo a dois caminhos diferentes.

O primeiro é buscar alternativas e alguma forma de apoio para
minimizar os problemas pelos quais passa e, nesse processo, ajuda
muito saber que essas dificuldades sao sentidas pela grande maioria dos
professores iniciantes. O estudo de Gama (2007) revelou que os grupos
colaborativos contribuem para o desenvolvimento profissional porque
promovem um processo reflexivo e sistematico da pratica docente e
também fornecem apoio para os professores enfrentarem os desafios e os
dilemas do inicio de carreira. O outro caminho é o abandono da
profissao, caso o professor ndo consiga superar os percalcos dessa fase.

Outra caracteristica do docente iniciante evidenciada nos estudos
de Veenman (1988) como um problema frequente é a dificuldade de
motivar os alunos, também apontada por Roberto: dentro da sala de
aula é dificil vocé motivar os alunos, principalmente hoje em dia na
disciplina de matemdtica.

Por fim, destacamos que, nos dados da professora Fabiana,
também participante de mnossa pesquisa, nao ha indicios de
caracteristicas da sobrevivéncia no seu inicio de carreira. Como as fases
do ciclo de Huberman (1995) sao flexiveis e influenciadas pela historia
de vida, pelas experiéncias e pelas concepcoes dos docentes, temos como
hipotese que o gosto dessa professora pelas tecnologias, sua postura de
aprender constantemente, sua vontade e motivacdo possam ter
contribuido para a auséncia de dificuldades nessa fase.
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Fabiana explicita que o gosto pelas tecnologias surgiu no Ensino
Médio, quando teve algumas aulas com o LOGO: sempre tive esse
interesse [pelas tecnologias], desde que entrei na faculdade. Acho que
fiquei apaixonada no Ensino Médio, quando tive aulas com a
tartaruguinha.

Percebe-se que, quando ha a introducdo e a utilizacao das
tecnologias na pratica docente em inicio de carreira, as dificuldades, os
dilemas, a inseguranca e os medos que fazem parte do que Huberman
(1995) denominou “sobrevivéncia” sdo acrescidos de outros, devidos a
esse novo aspecto, ainda que algumas dessas dificuldades se transfiram
para as situacoes nas quais estao presentes as TIC.

Caracteristicas da descoberta no inicio de carreira

A “descoberta”, aspecto que pode ocorrer ao mesmo tempo que a
sobrevivéncia, caracteriza-se pelo entusiasmo inicial de ter seus proprios
alunos, suas primeiras vivéncias na sala de aula e por um tatear
constante, que leva a intensas aprendizagens. Assim, quando os
professores introduzem e utilizam as TIC em suas aulas, propdoem-se a
experimentar, testar, descobrir, errar e acertar. E essa experimentacao
leva-os a continuamente refazer suas aulas, pois os erros e os acertos
colocam-nos em um processo de (re)criacado, (re)elaboracao e
(re)adaptacdo que faz com que estejam sempre aprendendo. Dessa
forma, as vivéncias dos professores participantes deste estudo
apresentam criatividade e aspectos muito interessantes que podem
contribuir para tornar essa fase da carreira mais amena.

Fabiana relatou que utiliza as tecnologias semanalmente. Disse
também que ja usou as TIC para ensinar diversos conteudos, como o
teorema de Pitagoras, poligonos, area, perimetro, matrizes e progressoes.
Os excertos a seguir mostram como foi sua aula em que ensinou,
respectivamente, matrizes e progressoes.

Matrizes foi assim: eu primeiro expliquei todo o
conteido e passei a folha de atividades para eles
[alunos] e eles fizeram os exercicios na sala de aula.
Fomos para a sala de informatica e la ensinei o
funcionamento do programa, que é bem basico, depois
eles refizeram os exercicios com a ajuda do programa.
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Eu preparo uma folha de atividades em que mostro o
fractal de Koch e depois os ensino a fazer as varias
iteracoes com régua e esquadro. Depois eles
preenchem tabelas com os dados e depois vamos para
os calculos de diversas iteracdes, na "méao" e depois no
Maple.

A forma como a professora fez uso do software para ensinar
matrizes, refazendo os exercicios que ja haviam sido feitos na sala de
aula, enquadra-se na perspectiva de “elemento de motivacao”
(Canavarro, 1993), ou seja, tem por objetivo despertar nos alunos o
interesse.

No ensino de progressdes, ela usou os fractais, nos quais as
iteracdoes sucessivas que vao sendo realizadas para obter o fractal de
Koch - floco de neve — permitem que se trabalhe esse conteudo.
Novamente, a atividade no Maple propde a repeticdo de um exercicio que
ja foi feito com lapis e papel, havendo a transferéncia da atividade
realizada para o computador.

Embora essa forma se enquadre na perspectiva que Canavarro
(1993) denomina “elemento de motivacdo”, Fabiana utilizou fractais,
contetdo que normalmente ndo se aprende na escola, para ensinar
progressoes, e ainda usou o Maple para construir o fractal de Koch; por
isso, entendemos que ela soube aproveitar muito bem a potencialidade
dessas tecnologias, promovendo uma nova forma de abordar esse
conteudo.

Também o professor Luis assinalou que usava as TIC em suas
aulas. Via de regra, duas vezes por bimestre, seus alunos trabalhavam
com os computadores: para dar uma introducao de grafico de funcao
para a 82 série utilizou uma planilha eletronica: Levei [os alunos] para a
sala de informdtica para usar o Excel, fazer la o grdfico de pontos e
mostrar para eles que tinha como tracar uma linha ali pra estimar o
quanto que daria e criar uma fung¢do. Sua experiéncia com o video
ocorreu quando foi ensinar logaritmos e exibiu, da série Arte e
Matematica, um programa especifico que associa logaritmo e musica, mas
foi mais como introdu¢do do assunto. A calculadora grafica, outra
ferramenta tecnologica utilizada por ele em suas aulas, foi conseguida
por empréstimo logo que comecou a lecionar, e os alunos usaram-na
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para modelar um problema que envolvia gasto de calorias e tentaram
resolver um sistema de equacdes por meio dos graficos.

Esses trés episodios vivenciados por Luis expdem as diversas
formas de trabalhar com as TIC e demonstram que o docente tem
clareza do objetivo que quer alcancar, quando utiliza cada uma das
tecnologias. Além disso, no uso das calculadoras graficas, que relata ter
sido logo no comeco da carreira, fica evidente que desde o inicio fez uso
das tecnologias, nao tendo medo de expor-se e estando sempre aberto a
novas descobertas e experiéncias. Percebe-se ainda que as atividades
vao ao encontro da concepcao de uso da tecnologia como elemento de
mudanca, para inovar o processo de ensino-aprendizagem.

Roberto, porém, viveu uma experiéncia diversa: descreveu que
usou as TIC uma unica vez e foi motivado pelos seus alunos, que
pediram uma aula diferente. Por isso, usou um projetor para ensina-los
a jogar Sudoku, que foi criado pelo docente em planilha eletrénica.

Preparei uma aula em que ensinei os alunos a jogarem
Sudoku. Primeiro preparei quatro grelhas de Sudoku
no Excel. Programei cada célula a ser preenchida para
que ficasse com uma cor vermelha se o nimero posto
pelo aluno nao fosse o correto. Caso o ntimero posto
fosse o correto, a célula ficaria preta e o numero,
branco. Levei o computador para as salas de aula
juntamente com um projetor para que a tela do
computador fosse projetada na lousa. Assim, expliquei
aos alunos as regras para se jogar Sudoku e eles foram
dando sugestdes de quais numeros entrariam nas
diferentes células. Depois de preenchermos juntos as
quatro grelhas, distribui a grelhas em papel. A
diferenca era evidente. No computador, o erro era
percebido instantaneamente, pois a célula ficava
vermelha a cada erro. No papel, isso néo ocorreria; o
erro, na grande maioria das vezes, seria percebido
muito tempo depois. Sudoku néo é um jogo de chutes,
mas de exercicio da légica matematica.

O professor tem clareza do objetivo da sua aula, pois descreve
que os alunos compreenderiam que, para resolver o Sudoku, & preciso
usar légica matematica; e sabe tirar proveito da tecnologia, pois, com a
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passagem do computador para o papel, os estudantes s6 vao perceber os
erros muito tempo depois, porque no papel ndo ha a possibilidade de
saber, instantaneamente, se esta correto o nimero que foi colocado em
um determinado lugar.

Nao se pode dizer que essa aula tenha proposto uma nova forma
de ensino e aprendizagem da Matematica, pois o computador foi
simplesmente utilizado como um projetor; no entanto, o professor soube
tirar proveito das vantagens dessa tecnologia, facilitando a
aprendizagem dos alunos.

Constatamos nos dados do professor Roberto poucos indicios da
descoberta no inicio de carreira e temos como hipétese que isso se deva
a pequena vivéncia na utilizacdo das TIC e ao fato de estar muito
preocupado em cumprir o programa, o que € uma cobranca feita pela
direcao e pela coordenacao escolar.

Silvio apresentou uma experiéncia também diferente das demais:
relatou que usa as tecnologias com bastante frequéncia: cerca de mais
ou menos quatro vezes por més. E destacou ainda que ja utilizou a
calculadora, o computador, videos e a Internet.

Na aula em que utilizou as calculadoras do computador, porque
as maquinas individuais nao estavam disponiveis na escola, propoés que
os estudantes observassem regularidades.

Era uma atividade para observar regularidades de
algumas operacgdes, tipo a multiplicacdo por onze, e
outras varias, entdo eles tinham que fazer a conta,
eram cinco contas, por exemplo, onze vezes quinze,
onze vezes dezesseis, onze vezes e eles tinham que
fazer as trés primeiras e as outras duas teriam que
concluir assim como que seria sem a calculadora,
porque tinha uma regularidade.

Fica evidente a criatividade do professor, visto que a falta dessa
tecnologia na escola poderia impossibilitar essa aula; além disso, a
atividade nao levou os alunos a utilizarem a calculadora para resolver
calculos ou conferir resultados.
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A calculadora foi muito importante nessa atividade proposta por
Silvio, pois, como evidenciam os PCN (Brasil, 1998), essa tecnologia
favorece a busca e a percepcao de regularidades, além de possibilitar o
desenvolvimento de estratégias para resolver problemas, por estimular a
investigacdo de hipéteses.

Nesses casos, a presenca da tecnologia é fundamental para o
sucesso da atividade proposta pelo professor. Assim é que as TIC devem
integrar o processo de ensino e aprendizagem como mais uma
ferramenta auxiliar, trazendo novas possibilidades de abordagem dos
conteudos.

Novamente, a criatividade de Silvio foi destacada quando adaptou
suas aulas aos recursos disponiveis na escola. Na falta de projetor,
utilizou o software de apresentacao Power Point para ensinar o sistema
de numeracao egipcio. Nessa aula, disponibilizou em todos os
computadores o arquivo com a apresentacdo sobre o assunto, e os
alunos puderam acompanhar suas explicacées no monitor.

Destacamos, ainda, das aulas de Silvio, a utilizacdo do Paint,
ferramenta de desenho que acompanha o sistema operacional Windows,
em que os estudantes tiveram que desenhar poligonos, apds terem
aprendido esse conteuido na sala de aula. Segundo Silvio, puderam
explorar o que é um poligono convexo e nao convexo, quadrilateros,
pentagonos, hexagonos, etc.

A gente estava vendo poligonos [...] dai eu peguei e
comecei a fazer com eles assim [...] “Agora vamos fazer
uma figura que € um poligono”, entao eles ja sabiam
mexer no Paint, entdo eles iam la e desenhavam a
figura e eu passava vendo se a figura que eles tinham
feito era um poligono mesmo. “Agora vamos fazer uma
figura que nao é um poligono”, eles desenhavam uma
figura que nao era um poligono, dai um poligono
convexo, ndo convexo, dai um quadrilatero, pentagono.
Entdo eu falava e eles desenhavam, enquanto eles
faziam, entdo eles podiam enfeitar, pintar da cor que
eles queriam, entdo enquanto eles faziam isso, eu
passava vendo se eles tinham feito o poligono certo.
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Essa atividade dispensa o computador, mas nesse caso serviu
como motivacao para sua realizacao, pois, como assinalou o docente, os
alunos, depois de desenharem o que era solicitado, podiam enfeitar e
colorir.

Por fim, Silvio relatou que também ja usou a Internet. Os alunos
tiveram que pesquisar sobre matematicos famosos, incluindo de onde
eram e sua principal invencado. Depois disso, aconteceu uma
socializacdo em que todos apresentaram a sua pesquisa e o professor
relacionou os matematicos com os conteuidos que ja haviam visto ou que
ainda aprenderiam.

Essa diversidade de formas de utilizacao das TIC apresentada
pelo professor Silvio da uma ideia dos amplos conhecimentos que ele
possui, pois consegue relacionar as diferentes tecnologias aos mais
variados contetidos, demonstrando que nao as usa simplesmente por
modismo, mas tem clareza de como, por que e para que fazer uso delas.

As atividades com Excel, Paint, Power Point e Internet realizadas
pelos docentes ainda evidenciam mais uma vantagem: para usar as
tecnologias, ndo € necessario ter programas especificos para o ensino de
Matematica, pois estes podem ndo estar disponiveis ou nao estar
instalados na escola.

Um fator que pode ser fundamental para que os professores
usem, principalmente, a sala de informatica € o apoio da direcao escolar.
Caso ele nao exista, os administradores poderdo sempre colocar
entraves para tentar impedir o uso das tecnologias; e o acréscimo de
mais essa dificuldade as muitas ja existentes levara os professores a nao
usarem essas ferramentas.

Luis, Roberto e Silvio relataram em suas entrevistas que tinham
o apoio dos administradores das instituicoes em que trabalhavam; que
os gestores gostavam que os docentes se utilizassem das ferramentas
disponiveis na escola.

A direcao gosta. A direcao ja disse que tem todos esses
materiais a disposicdo e eu percebi que a diretora,
quando vocé faz isso, ela gosta. Ja vi uma professora
comentando que a diretora tinha gostado e que ela
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tinha feito uma aula com projecdes e que tinha pedido
para fazer de novo em outra sala (Roberto).

Como esta 14 a sala [de informatica] disponivel, eu
acredito que a direcdo da escola goste que utilize. Nao
todo dia, ndo toda hora, mas que utilize o recurso,
porque € um recurso que a escola tem, entdo, eu acho
que a direcado fica satisfeita de o professor estar
utilizando (Silvio).

Diversos relatos dos professores entrevistados comprovam a
importancia desse apoio para que se sintam motivados a explorar os
recursos oferecidos pelas tecnologias. Alguns depoimentos foram por nés
selecionados.

O professor Luis, toda vez que fazia uma aula usando os
computadores, dividia a turma, deixando um grupo na sala de aula e o
outro no laboratério. Explicitou que tinha apoio para isso. Eu tive sorte
de pegar uma escola em que a diregcéo meio que apoia isso, entdo digamos
que ela confia no trabalho e apoia, mas assim, no caso la da minha escola
vocé tem que mostrar algum resultado, sendo depois vocé ndo teria mais
apoio.

Também as primeiras vivéncias de Fabiana foram muito
interessantes e, segundo a propria professora, as melhores. Na escola
publica na qual lecionava, a sala de informatica estava muito mal
cuidada e quase nenhum computador funcionava, ai comecei a arrumar
a sala aos poucos e levando alguns alunos para usar o Logo, o Divide and
Conquer, Cabri. [...] O diretor gostou muito. Acrescentou ainda que,
quando comecou a utilizar esse recurso, ficou um pouco assustada com
alunos que nao conheciam um mouse e acharam tudo aquilo muito
diferente.

A intencao de Silvio, ao comecar a utilizar as TIC, era conseguir
mais atencao dos alunos, pois pensava que era uma forma de conquista-
los e tornar as aulas mais interessantes. Também descreveu que os
estudantes tinham pouco acesso aos computadores, porque os
professores nao usavam; assim, decidiu aproveitar essa ferramenta da
escola.
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Comecei a usar, primeiramente, para conseguir mais
atencao dos alunos com relacdo aos contetidos, porque
eu achei que seria mais interessante, eles iam
aprender melhor se a gente fosse ter uma aula
diferente, nao s6 aquelas que eles estao acostumados e
também pelo fato de que eles néo terem tanto acesso,
os professores nao costumam levar tanto na sala de
informatica, na sala de video.

Para Luis, uma experiéncia importante ocorreu na sala de
informatica, quando “um aluno gostou bastante de usar o Cabri-
Géomeétre, dai ele me apresentou todos os exercicios do livro, que
envolvia geometria, resolvidos com Cabri por conta prépria, assim, sem
eu ter pedido nada”.

Consideramos que essas experiéncias positivas podem fazer com
que os professores continuem se aventurando na utilizacao das TIC, pois
foram situacdes em que tiveram seu trabalho reconhecido, como no caso
de Fabiana, ou ainda se satisfizeram com os resultados das aulas. Essas
vivéncias podem tornar mais ameno o choque de realidade e, com isso,
diminuir a intensidade das dificuldades enfrentadas. Talvez o efeito
fosse contrario, caso essas situacoes tivessem sido negativas: poderiam
ter levado ao abandono do uso das tecnologias.

Além desses resultados positivos no trabalho docente, alguns dos
professores entrevistados envolveram-se em atividades com as
tecnologias fora do seu ambiente docente rotineiro. Fabiana descreveu
que ministrou um curso sobre informatica e Educacao para os
professores de uma escola em que lecionou. Esse curso contemplou os
conhecimentos de softwares basicos, como sistema operacional, editor
de textos e planilha eletrénica, mas também programas especificos para
o ensino de Matematica, Portugués, Geografia, etc. Essas aulas
aconteciam durante os HTPC2, para aproximadamente 15 professores.

Além dessas vivéncias, outras situacoes das quais os professores
participaram foram importantes para minimizar os efeitos do inicio de
carreira, fazendo com que os aspectos da sobrevivéncia fossem

2 Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo.
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sufocados pelas experiéncias da descoberta. Entre elas, incluimos a
participacao em cursos de formacao continuada e em grupos
colaborativos.

O professor Luis informou que ja havia participado de alguns
cursos de formacao continuada, entre eles, o Teia do Saber: e um sobre
tecnologias na Educacédo, oferecido por uma parceria entre a Intel e a
Microsoft. Roberto também havia tomado parte em algumas
capacitacoes oferecidas pela Secretaria de Educacao do municipio no
qual leciona; entre elas, uma sobre jogos matematicos. Apesar de ser
formado ha pouco tempo — pouco mais de dois anos, na época da coleta
de dados —, Silvio, além de ja ter participado da Teia do Saber e de
capacitacoes oferecidas pela Diretoria de Ensino, estava concluindo uma
especializacdo em Educacdo Matematica, em que conheceu outros
softwares para o ensino de Matematica, no trabalho com uma disciplina
voltada para o uso das TIC. “Tive contato com mais tipos de programas
no curso, que o professor entrava no programa e ele mexia para a gente
ver, tem o Logo também que eu achei legal, dai tem um programa la que
faz grafico de funcao do 2° grau, tem varios, eu nao sei os nomes de
todos, mas sao muitos”.

A participacdo em um grupo de estudos é muito importante,
segundo Luis, principalmente pela oportunidade de trocar experiéncias e
por constituir-se em um espaco para refletir sobre a pratica. A
possibilidade de expor suas dificuldades, seus dilemas, suas angustias e
preocupacoes e de ter apoio de professores experientes, além de ver que
esses sentimentos sdo comuns a outras pessoas que estao nessa mesma
fase da profissdo, torna esse ambiente propicio para aprendizagens e
troca de ideias. Segundo Gama (2007), o grupo pode fazer com que os
professores iniciantes assumam seu proprio desenvolvimento
profissional, e o compartilhamento de aprendizagens acontece por meio
“do olhar ‘para si’ enquanto trajetoria (passado, presente e futuro), o
olhar ‘para o outro’ (modelos e experiéncias) e o olhar ‘do outro’
(reflexées coletivas)” (p. 162).

3 Curso de formacéao continuada da Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo.

128



ZETETIKE — Cempem — FE — Unicamp — v. 17, n. 38l{dpz — 2009

Luis fez parte de um grupo de estudos sobre o Cabri-Géomeétre.
As reunides aconteciam uma vez por més na Diretoria de Ensino, e o
grupo era composto por 12 professores, aproximadamente. A ideia
surgiu quando uma assistente técnico-pedagégica reuniu alguns
docentes de Matematica para mostrar uma oficina de Tangram que
havia elaborado para os professores das séries iniciais. A dinamica desse
grupo era a seguinte:

A gente discutia, digamos, por exemplo, um dia
especifico 14 eu fiz um trabalho falando das relacées
trigonométricas no tridngulo. Entdo montei a aula
especifica e o roteiro para todo mundo. A ideia era que
todo mundo nas outras trés semanas aplicasse isso de
alguma forma dentro na sala de aula para depois no
outro més a gente discutir o que aconteceu de
problema.

Essa dinamica possibilitava que os problemas e as dificuldades
reais que os professores enfrentavam nas aulas em que utilizavam o
Cabri-Géometre fossem discutidos e analisados pelo grupo e, assim, com
base na multiplicidade de olhares, ocorriam as aprendizagens.

Luis, com a ajuda de uma colega, preparava as atividades para
as discussoées do grupo. Segundo seu relato, elaboravam-nas a partir de
algum exercicio, de um problema do livro didatico, consultavam livros
sobre o software ou ainda exploravam a ferramenta de ajuda do
programa, que contém varios exemplos de construcoes.

Constatamos que todas as vivéncias dos professores sujeitos
desta pesquisa, assim como o0 comprometimento com seu
desenvolvimento profissional, podem ser indicios de que, apesar das
dificuldades do inicio de carreira, eles nao desistiram e abandonaram a
utilizacao das tecnologias no ensino de Matematica.

Algumas consideracoes

Esta pesquisa, que buscou investigar as vivéncias dos
professores em inicio de carreira, ao utilizarem as Tecnologias da
Informacdao e Comunicacdo em suas aulas, evidenciou que os
participantes tiveram muita criatividade e diversidade nas formas de
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usar as tecnologias. Além disso, a maioria das experiéncias vivenciadas
e relatadas por eles indicou que essas ferramentas foram usadas em
uma perspectiva de elemento de mudanca, ou seja, de forma a realizar
atividades que ndo seriam possiveis sem essas tecnologias; assim,
promoveram uma inovacao no processo de ensino e aprendizagem e nas
maneiras de abordar um contetdo, pois isso exigia que os alunos
explorassem, levantassem conjecturas, testassem, etc.

O estudo apontou que a introducao e a utilizacdo das tecnologias
no ensino de Matematica sdo permeadas por variaveis complexas. As
dificuldades, os questionamentos, os medos, as angustias e as
insegurancas apontadas pela literatura nacional e internacional sobre
essa tematica do inicio da carreira docente sao acrescidas de outras,
devido a utilizacao dessas ferramentas.

Os dilemas e os desafios proprios do inicio da docéncia e todas as
dificuldades das primeiras experiéncias docentes, como manter a
disciplina na sala de aula; conseguir motivar os alunos; cumprir todo o
programa; enfrentar o medo de ndo conseguir ensinar; e comecar a
lecionar para uma turma ja durante o andamento do ano letivo, foram
destacados pelos professores.

Surgiram também outras dificuldades devido a utilizacdo das
TIC: a organizacao da classe em duas turmas para usar o computador, o
ritmo mais lento das aulas com as tecnologias devido a sua dinamica, a
falta de conhecimento das ferramentas tecnolégicas pelos alunos, a
imprevisibilidade e a improvisacdo, a opcdo por aulas com esses
recursos para cumprir todo o programa, entre outras.

O professor Luis, como ja relatado anteriormente aqui, teve que
organizar a turma e dois grupos para a utilizacdo da sala de informatica
em suas aulas; ele explicitou que, para isso, foi preciso negociar com os
estudantes, porque sempre um dos grupos estava sozinho. Nesse
momento, revela-se um aspecto do professor experiente, que sabe como
lidar com seus estudantes. Esse fato comprova que as fases da carreira
nao tém fronteiras bem delimitadas e que caracteristicas de outros
periodos podem aparecer em diferentes momentos.

Porém, apesar de todas essas dificuldades, os professores
syjeitos desta investigacdo continuaram fazendo wuso das TIC.
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Consideramos que isso se deva ao gosto pelas tecnologias; ao fato de
acreditarem que podem fazer diferente das experiéncias que tiveram em
suas vidas escolares; ao seu comprometimento com a qualidade do
ensino de Matematica; e as caracteristicas da descoberta que surgiram
nessa fase do desenvolvimento profissional.

Ressaltamos, ainda, que as tecnologias usadas pelos professores
foram: o computador com softwares utilitarios e especificos para o
ensino de Matematica, a calculadora, os videos e a Internet.

Como a escola nao tinha disponiveis calculadoras para os alunos
e também um projetor, Silvio utilizou em suas aulas a calculadora do
computador e o programa de apresentacdo Power Point como projetor.
Utilizou ainda o Paint e a Internet. Luis, por sua vez, fez uso do Excel,
para introduzir funcbées em uma 8* série; do Cabri-Géomeétre; e da
calculadora grafica. Roberto criou, também no Excel, o jogo Sudoku. Os
softwares usados por esses professores estdo presentes em praticamente
todos os computadores, tornando possivel seu uso sem a necessidade de
um programa especifico para o ensino de Matematica.

As vivéncias de Fabiana também foram importantes para o seu
inicio da docéncia. A professora contou que, logo no comeco da carreira,
colocou em funcionamento a sala de informatica da escola em que
trabalhava e comecou a utiliza-la com seus alunos. Além disso, em outra
escola ministrou para os docentes nos HTPC um curso que tratou tanto
de proporcionar os conhecimentos basicos de sistema operacional, editor
de texto e planilha eletrénica como de programas para o ensino de
Portugués, Matematica, Geografia, entre outros.

Essas vivéncias positivas narradas pelos professores podem ser
indicios de que, apesar dos dilemas e dos desafios enfrentados, foram
situacoes que serviram para amenizar o choque de realidade e fazer com
que continuassem a explorar as possibilidades de utilizacao dessas
tecnologias.

Acrescentamos a essas vivéncias outros ambientes dos quais os
docentes fizeram parte que podem ter contribuido para diminuir as
dificuldades da sobrevivéncia, como a participacdo em cursos de
formacao continuada e em grupos colaborativos.
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Os cursos de formacao continuada dos quais os docentes
participaram, apesar de terem terminado a Licenciatura ha pouco
tempo, sado uma circunstancia propicia para o desenvolvimento
profissional e para tentar minimizar as dificuldades enfrentadas no
cotidiano escolar. O professor Luis havia participado de cursos da Teia
do Saber e sobre tecnologias na Educacao; Roberto informou ja ter feito
capacitacoes oferecidas pela Secretaria de Educacdo do municipio onde
lecionava; e Silvio, além de capacitacdoes oferecidas pela Diretoria de
Ensino, havia realizado uma especializacao em Educacdo Matematica,
na qual havia uma disciplina que tratava das TIC.

Além da formacao continuada, os grupos colaborativos sdo de
fundamental importancia para apoiar os professores iniciantes, pois
oferecem um ambiente no qual estes podem expor suas dificuldades,
suas angustias, seus medos e suas insegurancas. As trocas de
experiéncias e a reflexdo compartilhada pelos diferentes participantes
levam a muitas aprendizagens que podem dar suporte as suas praticas
docentes.

O professor Luis participou de um grupo que tinha o objetivo de
estudar o software Cabri-Géomeétre; ali os professores discutiam
atividades e tentavam aplica-las nas suas turmas, trazendo, para
discussdo e reflexdo nas reunides seguintes, suas dificuldades ao
realizarem as aulas com aquele programa.

Portanto, todas essas experiéncias positivas dos participantes
desta pesquisa contribuiram para a introducdo e a utilizacao das
tecnologias em suas aulas, fato que talvez ndo tivesse ocorrido, caso
essas vivéncias tivessem sido negativas.
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