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O PORQUE DA ETNOMATEMATICA NA EDUCACAO
INDIGENA

Wanderleya Nara Gongalves Costa”
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RESUMO O cotidiano da imprensa "mostra™ que os indios brasileiros estdo sendo
explorados comercialmente ¢ violentados culturalmente. Nos acreditamos em uma
educacio matemitica que nio perpetue esta violéncia cultural mas sim que respeite
a visdo de mundo, os valores, linguagem, senlimentos, agdes e desejos deste povo,
ou seja, acreditamos que numa escola indigena deva ser implementada uma
proposta pedagogica baseada em etnomatemdtica. Para melhor colocarmos esta
questao, disculimos neste artigo 3 ponlos a saber: a) a necessidade do indio estudar
matematica; b) a questdo da discriminagio que resultaria de um ensino de
matemitica que se distancia do tradicional; c¢) o significado do termo
etnomatemitica.
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ABSTRACT Brazilian Indians are commercially exploited and culturally violated,
as exposed by the press. We believe in a8 mathematical education that doesn’t
perpetuate thus cultural violence. Instead, it respects the world sight, valoes,
language, feelings, actions and desires of these people. A pedagogical proposal
based in ethnomathematics should be implemented at an Indian school, In order 10
beiter put thus question, we discuss why an Indian should study mathematics and,
also, the meaning and role of etnomathematics.

KEY-WORDS: Indians; Mathematical Education; Etnomathemalics.
INTRODUCAO

“Tem-se a impressdo de gque muitos desses povos indigenas renunciaram inclusive
a conzervar o padrdo de sua propria identidade; ourros, tendo errado a trama em
sucessivas etapas, oferecem no fim um desenho aberrante e sem graga de si
mesmos. "

Bartolomeu Melia
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“0 indio & burmo, nio passa mesmo”. Esta frase foi ouvida muitas vezes vinda de
pessoas que se referiam a indios que ndo conseguiam ser aprovados no vestibular do
ICLMA (Instituto de Ciéncias ¢ Letras do Médio Araguaia) onde a primeira autora
deste artigo trabalha. Ndo acreditando na veracidade desta afirmagio, algumas
perguntas surgiram: O indio ndo € burro, entdo o que estd acontecendo? Por que o
indigena ndo consegue apreender o conhecimento que lhe & “oferecido™? Sera pela
forma que este lhe € apresentado? Serd por ndo entender bem o portugués ou a visio
de mundo, os valores do ndo-indio? Qual serd a razdo?

Nio temos a pretensdo de, aqui, responder a todas estas perguntas, mas de mostrar
que o indio deve estudar matematica e deve ter o direito de fazé-lo de forma
diferenciada, de modo que o pensamento deste povo, sua visdo de mundo, seus valores,
sentimentos, agoes ¢ desejos sejam respeitados. Queremos mostrar também que a
etnomatemitica ¢ uma boa opgio para transmitir o conhecimento matematico de forma
a “preservar” a cultura indigena. Mas, primeiramente, vamos tecer consideragtes acerca
da necessidade ou nao de o indio estudar matematica.

O INDIO DEVE ESTUDAR MATEMATICA?

Em primeiro lugar, acreditamos que o indio deve estudar matemitica e que isto,
mais do que um direito deles, &€ uma necessidade. Para ilustrar a relevincia do estudo
da matematica pelos indios, usaremos uma citagio de GUIMARAES (1981): “Saber
ler & saber contar eram habilidades que homens brancos - que decidiam e tinham o
poder - possuiam. Ter acesso a isso significava superar essa posigdo de inferioridade

Jrente ao homem branco. Manipular esses saberes defendia-os do logro e garantia
maiores possibilidades de informagao, ™

Depois, acreditamos também que o conhecimento matematico € inerente ao ser
humano, ¢ nito a um determinado grupo. BISHOP (1988), por exemplo, classifica as
atividades que déo origem a0 conhecimento matematico como sendo contar, localizar,
medir, projetar, jogar e explicar, ¢ vé estas atividades presentes em um grande nimero
de grupos culiurais. Estas atividades estdo presentes em muitos dos grupos indigenas
do Brasil. Ha, inclusive, uma teorizagao deste conhecimento: - por exemplo, uma
determinada tribo sempre constroi a casa da mesma maneira, como no caso dos
Rikbakisa, pesquisados por CARVALHO (1991). Mas esta teorizagio é feita de forma
diferente da que sc faz na academia e as idéias malemiticas entre os indios sdo
transmitidas visual e oralmente de uma geracio para outra.

Hoje esta matemitica ji niio Thes & suficiente, A sua relacio com o nido-indio
impde adaptagdes. O indio percebe que estd sendo continuamente explorado,
principalmente nas relacdes de trubalho € comércio, Percebe também que sua falta de
conhecimento de como o ndo-indio 1& ¢ faz contas reforga sua condigiio de dominado.
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A aquisigio desse conhecimento seria pois uma forma dc defesa no seu rela::iurmmegm
com o ndo-indio. Por isso, ele quer estudar Imatem:nu:a_. por isso cle dc,w.- estudar
matemdtica. Talvez o problema seja o conteddo r_nammnllm ensinado alé entio e a
forma de ensind-lo, Mas al tambérn cabe um gquestionamentao:

QUE MATEMATICA O INDIO DEVE ESTUDAR?

Se olharmos em volta, perceberemos que sao variados os valores e as concepgies
de mundo, em parte porque sio diversas as realidades que © hr.'rrnum_ enfrenta. Mas
mesmo enfrentando problemas impostos por uma mesma n:uhdadnz ‘surgen:
discrepancias quanto ao seu encaminhamenio, Hn:uﬂmdﬂf;?.@ ¢ resolugdo, aI; !er:nm
diferentes culturas, De maneira analoga, sendo a malematica um pmdutt? cultural, os
viirios grupos a interpretam de forma _dil’emnte,t sepundo as suas hl:-_.géungm; :.
concepgdes de mundo e, neste caso, as atividades cuadals por Bishop tambem seri
desenvolvidas de diferentes maneiras, dando origem a d:fereplts matematicas. .

Acontece, porém, que a escola ¢ outros meios de produgao e dwulga_r;a{: de idéias
cocializam alguns valores e concepgdes como se fossem o8 modos de agir e de Pen:];ar
de todos. Ora, como observa ABREU (1995), as fm:rna:s de cultura mais valu!':Ta as
tendem a ser aquelas associadas a grupos de status mais clevado na estrutura mm. que,
geralmente, sdo formados pela “elite pensante”. E foi por essa razio, acreditamos, que
2 matemiltica académica passou a ser vista como sendo a unica correta, 4 -.Tmca que
merece ser estudada. Assim, a produgio de um conhecimento partindo das
universidades e das academias passou a ser difundido entre diversos povos como send:?

“o correfo”, 0 GNICO que merece ser estudnldo nas escolas. Mas é claro que este €
apenas um dos fatores ¢ a situagdo & bem mais complexa. . s o

Acreditamos que um outro falor que merece Ser citado ¢ a q:sn_m;m_e :
trabalho intelectual e o manual, Tsto nos tras de volta o exemplo dos indios F.lkht:i Isa
entre 05 quais se percebe que, 40 contririo do que ocorre em NOSSO meio l["u:l af:le[::
trabalho manual e o intelectunl sio pensados e vivenciados Emm.. realic X
profundamente distintas uma da outra, ndo ha distingido entre o “s_aher ¢ o “fazer . gs
também achamos, como outros educadores que s l'.!li.‘{]I{:ﬂm a ustud!:is dn

einoconhecimento, que essa dissociagao €, a rigor, falsa, ou seja, ndo se pode deixar de
considerar a eficacia ¢ adequagio desses saberes. Por isso, numa cr-_c-f?:-ln indlgcnﬂ} nao
se deve ensinar somente a matemitica académica; também a matematica dfﬁ saber- a;-,a;
deve ser contemplada. Niio se trata, € claro, de estar na escola do indio r:n.smandoicin r;; r|:'|.|a
ele ji sabe. Trala-se de considerar a csc?l_a como um mumenfrd:_prgﬁndi e[:-n il
aproximacio destes saberes, O saber matemalico construido no cotl uu: tgﬂﬁ a0
saber matematico académico poderiam, entio, ser pensados como complemen s )
nio sendo visto como mais importante que o outro, ou um estagio mais avancado que
0 outro.
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SERIA DISCRIMINATORIO ENSINAR MATEMATICA NAS

ESCOLAS INDIGENAS DE FORMA DIFERENTE DAS ESCOLAS
TRADICIONAIS?

Cremos que a implementagio de um programa pedagogico tnico em todo o pais
deveria acontecer se a realidade socio-econdmica e cultural dos indios (e também de
outros setores da populagio) fosse igual aquela para o qual se idealizou o atual
programa, caso contrario seria discriminatorio. Sabemos que tal coisa ndo acontece, O
indio & tratado como intruse dentro do seu proprio pais, as diferengas tanto na oferta de
escolas quanto na sua implementagio sdo, sem divida, desfavoriveis aos indios (assim
como a uma parte dos habitantes das zonas rurais, aos favelados, e outros). E se a oferta
de escolas para as “minorias culturais” fosse igual aquela para os grupos dominantes,
ainda assim estariamos discriminando estes grupos devido @ implementagio de uma
proposta pedagogica uniforme, Fariamos isso ao oferecer-lhes somente uma matematica
que nem sempre € a que eles necessitam, nio é a que vai ajuda-los a resolver seus
problemas e que, na maioria das vezes, esta dissociada da sua realidade.

Por outro lado, uma matematica cujo desenvolvimento é favorecido e estimulado
pelas experiéncias de vida de cada tribo, uma matemitica que conserva o vinculo com
as situagoes a partir dos quais foi gerada e é expressa na linguagem da tribo que a
produz, que traduz um valor desejado pela tribo, que é legitimada pela sua utilizacdo
e, ainda, que reforga seus valores culturais, unida i matematica do ndo-indio, de forma
qQue as necessidades de defesa de seus interesses frente a esse homem seja suprida, nio
pode ser considerada discriminatoria, Na verdade, a necessidade de oferecer ao indio
uma escola diferenciada € reconhecida pela atual constituigdo (que data de 1988) ja que
0 lexio, no artigo 210, assegura is comunidades indigenas o uso de suas linguas
maternas e de processos proprios de aprendizagem.

Assim, a intengiio de propor que a matematics ensinada nas escolas indigenas leve
em consideragdo niio s6 a matemitica académica mas também a propria matemitica da
tribo ndo seria a de comparar uma e outra, segundo o critério de maior ou menor
desenvolvimento, mas a fim de que eles possam usar uma complementando a outra, O
relacionamento cntre a matemitica escolar e aquela produzida nos diferentes meios
culturais foi uma das questdes que provocou o surgimento da etnomatematica.

ETNOMATEMATICA

Foi no comego dos anos 70 que surgiram as preocupagdes que levariam i criagiio
da etnomatemitica. Neste momento, surge principalmente por parte de estudiosos do
terceiro mundo, uma preocupagio com a posicdo da matemdtica nos sisternas
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educacionais com énfase nos efeitos pegaiiv?s que 2 mi B.dapl,a-gﬁn da educagiao
matematica as condigdes socio-culturais de tais paises poderiam resultar e contra o
sniri atematico.
EUME';EES"; ?;98?} coloca que a partir de entao alguns pesquisadores, em diversas
partes do mundo, iniciaram investigagoes sobre etnnmaiemaht:al. mas sem empregar o
prefixo etno. Nesta mesma época ele comenta as diferentes terminologias usadas pelos
pesquisadores de diversas partes do mundo e, em 1989, Pm‘ﬂm; Gerc_iizs sugere uma
classificacio semelhante. Gerdes coloca as expressoes sociomatemdtica da dana
(ZASLAVSKY, 1973), matematica espontanea (D' AMBROSIO, 1982), mmemgnc;'l
informal (POSNER, 1982), matemdtica oral {CARRAH_EB, 193% ¢ KANE, l:ﬁ;i
Matematica oprimida (GERDES, 1982), Matemditica naave.tmndard;aqa
(CARRAHER, 1982), Matematica escondida ou congelada (GERDES, 1982, 1 :3 ,.;
HARRIS, 1987) e Matematica popular/do pove (M EIJJN;DL:E:!E'I::. 1986) como sen
m unidas num tnico lermo: elnomatematica.
g qug :en:r:: EE?:;;:;gmg' tica, que uniu as expressoes cxpostas acima, foi sugerido por
D Ambrosio. Ele diz que o radical etno deve ser aceilo como rt.:ferl:‘:ntc llii} n*:\nntcxtn
cultural incluindo, assim, consideragbes como iing_ufigt.:m. jargao, codigos de
comportamento, mitos e simbolos. Matema seria u_xplu:ar. ::unh_-::cc_r. unmnd::.r e,
finalmente, tica (originaria de techne) que € a mesma raiz de arte ou t_e-::‘?:cn de explicar,
de conhecer, de entender nos diversos contextos Cullumls: E conclui: “A re!u:,-an_ cn‘t_!'e
as culturas antropologico-historicas ¢ a matematica & um importante passo em dire¢io
ao reconhecimento de diferentes modos de pensamenio 08 quais levam a diferentes
aticas; isto € o que chamamos de etnomatematica”.

fﬂ!TﬂﬂDSeﬂ';a;;l;'laté hoje, pesqu?sadores tais como Hunting, Fcr_reir-f:. Borba, M ‘q'ﬁ,df'_"
& R. Ascher, Mtetwa, Gerdes, Knijinik e o proprio D' Ambrosio, tém Fslgn!;hdc:- a 1dc|:t
inicial de etnomatemadtica por ele expressa. Pode-se cuqsidemr_mntrubtngucs hasfqntL
interessantes para a idéia de etnomatematica as que tém surgido a partir da pn;;;:i
MNeste sentido, & sugestiva a utilizacdo pedagdgica da cmnmalcmnuc;:tfeua por BO
(1987, 1988, 1993) ¢ KNUNIK (1994). O primeiro sugere que, a partir do vinculo entre
o contexto cultural do surgimento do problema e sua resolugao neste cunmx‘tu. emerge
uma etnomatematica que pode ser mais eficiente que a rnatcm:mc'.,l. académica. Eda
segunda autora complementa esta idéia ja que, além de reafirmar a maior adequagio .ﬂ
etnomatematica em alguns casos, ela alerta para que, a0 se utilizar uma pedagogia
baseada na etnomatemitica, ndo se caia no “populismo”™ de supervalorizar 0 snb:r
popular, Mais recentemente, KNIINIK {199_'?-1.. 40 propor um  conceito ni
etnomatemitica que re-enfatiza aspectos puimm-suca_als. anu!w:ndn gn;i'.-
dominadores e dominados ¢ o saber matemitico, acrescenta a teoria da etnomatematica
uma contribuigio valiosa.
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Atualmente, na parte pritica, rompendo a barreira entre a pesquisa de campo e
aplicacoes a educagio, destaca-se o trabalho de Paulus Gerdes que usando as tradigdes
culturais de povos africanos montou uma proposta pedagogica para Mogambique, um
pais que agrega virios destes povos africanos. No Brasil, destacam-se os trabalhos do
professor Eduardo Sebastiani Ferreira e do grupo de educadores que, orientados por ele,
tem usado a emomatematica em cursos de formagdo de professores- indios para escolas
indigenas. Finalmente, mencionamos também o trabalho de Knijnik junto aos
trabalhadores rurais sem-terra.

A partir do que foi dito, acreditamos que fica facil perceber o porqué da
dificuldade de se abarcar, com algumas palavras, o significado das pesquisas e
experiéneias em  etnomatemitica. Apesar disto, atrevemo-nos a  dizer que
etnomatematica & o estudo que, baseado na antropologia, psicologia, sociologia e nos
conhecimentos matemiticos do pesquisador, busca desvelar/analisar/compreender os
conceitos e priticas matematicas geradas por um grupo cultural ¢ a matematica gerada
por outros grupos mas apreendidas efou utilizadas por este grupo scgundo a sua visio
de mundo, seus valores, linguagem, sentimentos, a¢oes e desejos, com a recomendagio
de que um tal estudo seja seguido, sempre que possivel, de uma aplicagio pedagogica
junto ao proprio grupo. Esta aplicagio tem como objetivo analisar o conhecimento
etnomatemadtico do grupo, valorizando-o ¢ reconhecendo-o como legitimo, ao lado da
matematica académica. Devemos salientar que nem sempre esta aplicagio junto ao
grupo € possivel pois, entre outras razdes, o grupo pode estar extinto, Neste caso, tal
pesquisa resultard apenas num maior conhecimento da historia da matematica, em
particular da historia dos “vencidos” e niio dos “vencedores”.

Acreditamos que esta definigio, além de retomar aspectos importantes das
definigdes discutidas, consegue sintetizar os diferentes aspectos da etnomatemitica
como um programa simultineo de pesquisa, de historia da malematica e de abordagem
educacional.

CONCLUSAO

Entendendo etnomatemitica da forma acima descrita, acreditamos que ela seja
uma forma de valorizagio cultural de grupos minoritdrios enquanto programa de
pesquisa antropologico-historica. Acreditamos também que, como agio pedagogica, ela
seja capaz de estimular no estudante o desejo de aprender, de pesquisar e, ainda, de
buscar a sua cidadania. Assim sendo, concluimos que uma proposta pedagogica
baseada em etnomatemdtica é uma boa alternativa para o ensino de matematica para os

indios ja que:
1. a escola ajudaria a “manter” a tradigio cultural indigena,
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7. daria a0 indio o conhecimento matematico necessdrio para a defesa de seus interesses
no relacionamento com o homem branco e o +
3. este conhecimento lhe seria passado de forma mais significativa.

E para terminar, ressaltamos a nossa crenca de que a matemdtica a ser ensinada
nquma escola verdadeiramentc indigena deve ser capaz de ajudar os indios a
contraporem-se a exploracao e manipulagdo de que sdo vitimas para que possam,
apoiados em conhecimentos que valorizam sua cultura, tomar uma posigio firme em
defesa de seus interesses.
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