Standards for School Mathematics, levanta algumas questdes importantes que podem
enriguecer as discussdes sobre a adogao e implantacio dos Pardmetros Curriculares
Macionais.

O artipo selecionado para compor este niumern da Zetetike, intitulado O que foj
¢ o que deveria ser o caleulo?”, & de autoria do professor Ivor Grattan-Guinness, da
Middlesex University at Enfield - England. A tradugio foi feita por Frederico da Silva
Reis, doutorando em Educacdo Matematica da Faculdade de Educacio da Universidade
Estadual de Campinas, e revista por Antonio Miguel - FE/UNICAMP - e Vera L. X
Figueiredo - IMECC/UNICAMP. Neste artigo, o Prof. Grattan-Guinness, apresenta um
resumo dos desenvolvimentos do calculo de 1600 a 1900 & discute algumas questoes
educacionais ligadas ao tema,

No primeiro relato de experiéncia, Maria Laura Magalhaes Gomes. professora da
Universidade Federal de Minas Gerais, apresenta ¢ analisa a experiéncia do cursa de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Minas Gerais, especialmente
apos a criagdo, em 1987, das disciplinas Matematica e Escola,

No segundo relato, Vera L. X, Figueiredo ¢ Sandra A. Santos, professoras do
nepart.:a.menm de Matemitica do IMECC da UNICAMP, apresentam a proposia
denominada Calculo com Aplicagtes/PAEG, que vem sendo desenvolvida junto aos
cursos de Calculo da UNICAMP, Neseca proposta, além de serem desenvolvidos
projetos envolvendo a resolugio de problemas reais, o computador passou a ser parte
integrante do curso.

No terceiro relato de experiéncia, Arlete de Jesus Brito - doutoranda em Educagio
Matematica da FE/UNICAMP - e Virginia Cardia Cardoso - mestranda em Educacio
Matemitica do IGCE da Universidade Estadual Paulista (UNESP) de Rio Claro,
apresentam as reflexdes geradas a partir do trabalho realizado em dois mini-cursos
sobre os fundamentos do Calculo Diferencial, onde a Historia da Matematica foi
utilizada como fonte de problematizacio.

Para finalizar, a partir deste nimero, iniciamos a se¢iio Resenha, cujo objetivo &
apresentar aos nossos leitores resenhas de livios ou teses de importincia para a
Educagio Matematica. A resenha escolhida para inaugurar esta segio foi elaborada por
Samuel Edmundo Lépez Bello, doutorando em Educagdo Matematica da
FE/UNICAMP, que analisou o livro “Exclusio e Resisténcia; Educacio, Matemdtica
e Legitimidade Cultural”, de Gelsa Knijnik.

Oz Editores
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PROFESSORA DE MATEMATICA INICIANTE: UMA VISAQO

DA DOCENCIA COMO PROFISSAO

Vera Clotilde Carneira’

RESUMO Este artipo pretende sontribuir para o debate na questdo da docéncia
como profissdo, a partir da analise das percepcides de Ana — jovem professora de
Matematica, recém-diplomada — com relacio a suas opgdes, valores ¢ saberes
construidos durante sua formacio. A discussio do relato de Ana nos permile
abordar questdes que levam a uma maior compreensio do tema da profissiona-
lizagio: as caracleristicas femininas da docéncia, o conheeimento especifico do
professor construido na tmnsig:‘i:} da leoria para a pratica, os valores morais @ 3
consciéncia do oficio contribuindo na escalada para o seafus profissional, Messa
maomenia critico da educacdo brasileira, quando o fracasso do ensino-aprendizagem.
em especial na Matematica, levam 4 desvalorizaciio e culpabilizacio dos profes-
sores & dos cursos formadores, este trabalho se propde também a lembrar que, em
muitas universidades do Brasil. com novos curriculos e projetos pedagdgicos, estao-
se diplomando pessoas com tendéncias diferenciadas em Educacao Matemitica,
Essas pessous merccem uma oportunidade de mostrar o sen potencial para
transformar a realidade num clima de confianga, respeito e dignidade profissional,

PALAVRAS-CHAVE: Profissionalizagio Docente; Formagio de Professores:
Vidas de Professores; Professor de Matematica; Educacio Matemitica.

ABSTRACT This paper intends o assist the debate on  teacher's
professionalization, from the perceptions of Ana — a young and just graduated
math’s teacher — on her options, values and knowledge constructed during her
training. Discussing Ana’s history allows us 1o approach some gquestions which can
contribute on understanding the professionalization, such as feminine churacteristies
of teaching, pedagogical content knowledge, moral and work's awareness, On this
eritical moment of Brazilian education, it scems to be usual ineriminating and
devaluating teachers and teaching education because of the lailure on leamning, in
special, on mathematics. This work wants to remind that many preservice courses
are making efforts to rengw curricula. in order 1o educate new teachers with new
Mathematies Education conceptions, These people deserve honor and confidence
to show their potentials for changing reality.

KEY-WORDS: Professionalization in Education; Teacher Education; Life Hitory;
Mathematics Teacher; Mathematics Education.

Docente do Instituto de Matermndtica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem suas origens no projeto de pesquisa Professoresfas) de
Matematica: formacdo e iniciagdo a docéncia, vinculado ao Forum das Licenciaturas
da UFRGS, realizado com apoioc PROGRAD-UFRGS-FINEP, no periodo de
setembro/96 a agosto/97. Essa foi uma pesquisa-agao, que reuniu seis alunas formandas
de 1996 - acompanhando-as no final do curso e no inicio da profissdo —, professores
da rede piablica, com mais de 20 anos de carreira, e licenciandos de diferentes
semestres, com o objetivo de, coletivamente, identificar, descrever, discutir e
compreender os principais problemas da iniciagio i docéncia.

O investigador com formagdo Matemitica inicia sua caminhada na pesquisa
educativa fortemente influenciado pelo paradigma positivista; sua visio se restringe aos
fenomenos, ao modo “como” as coisas funcionam e a busca de padrdes de
comportamento e leis de formagdo, com o objetivo de dominar os acontecimentos. Essa
racionalidade instrumental nos leva, muitas vezes, a uma visdo doutrinaria ¢ dogmitica
de ciéncia; leva-nos a colocar a técnica e a norma cientifica acima dos afetos, dos
valores, e, até mesmo, do pensamento critico. No entanto, ao trabalhar com Educagiio
e com as Ciéncias Humanas, ao tratar das pessoas. do seu crescimento individual e
profissional e dos seus sentimentos, vemo-nos pouco a pouco sbandonando essa
perspectiva de mundo. A Educacdo ndo & uma ciéncia aplicada, em que se possa
analisar objetivamente os fatos e estabelecer relagdes entre eles, pois nilo existe
possibilidade de distanciamento e neutralidade para o investigador na pesquisa
educativa, nio ¢ possivel encontrar leis universais para explicar, prever ou controlar
siluagdes educacionais.

Essa tomada de consciéncia, por um lado, faz-nos questionar e reformular todas
as tradicionais concepgdes de professor, formagdo de professores e Educagio
Matematica, pois a sala de aula passa a ser vista como local de investigagio, de
interagdo e de encontro. Por outro lado, essa transi¢do paradigmitica, influencia na
escolha das metodologias de pesquisa,

A mudanga de um paradigma da realidade dnica para outro que admite miltiplas
realidades — paradigma naturalistico (LINCOLN e GUBA, 1985) - ndo deixa de ser
uma ruptura, uma revolugio pessoal para o matematico, que nio & facil, mas que ndo
& necessariamente abrupta como sugere KUHN (1995). De fato, pode ser progressiva,
lenia, feita de pequenos saltos ¢ avangos. Talvez por isso, a escolha da metodologia de
analise dos dados coletados nessa pesquisa tenha recaido sobre a Anilise de Contetidos,
uma espécie de “porto seguro” nesta fase. Esta forma de anilise permite um certo
controle sobre os dados e as inferéncias e uma certa autonomia na escolha e descrigio
das categorias — no procedimento por “caixas”, por exemplo, ja se pode partir de
calegorias preestabelecidas e repartir entre elas os possiveis elementos, a medida que
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sio encontrados (BARDIN, 1979). A categorizacdo, entre outras cuisas.ﬁenvulvc
processos de organizagdo e classificagdo, cper.u;ﬁes usuais para os matemihcus._ que
contribuem para dar seguranca ao pesquisador neste momento de transigio,
experimentacio e ensaio,

Além disso, essa metodologia ofercce muitas possibilidades, Segundo MORAES
(1994), um dos primeiros significados atribuidos 4 Anilise de Conteidos, colocava-a
como uma Iécnica de pesquisa voltada a descriggo do conteudo manifesto das
comunicagdes, de forma sistematica, objetiva, sistematica e quantitativa (p. 103), ou
seja, era uma metodologia positivista de pesquisa, No entanto, hoje, essa concepgio ja
apresenta uma consideravel ampliagio, com um campo de agdo cada vez mais
abrangente, e tem sido amplamente usada como metodologia de pesquisa qualitativa.
A Analise de Contetdos estd sendo entendida como um conjunto de técnicas e
instrumentos empregados na andlise e interpretagio de dados de pesquisa — incluindo
entrevistas, discussdes de grupos, respostas a questionarios, depoimentos orais e
escritos etc. — com a finalidade de uma leitura critica e aprofundada, levando a
descricdo e inferpretacdo destes materiais, assim como a inferéncias sobre suas
condigdes de produgdo e recepgdo (MORAES, 1994, p. 104).

Este artigo ndo pretende ser um relatorio de pesquisa, analitico, minucioso,
técnico, preciso, mas um pretexto (ou um “pré-textos” na medida em que provocaria
outros) para discutir a questdo da profissionalizagdo docente. Para isso, parte de uma
visdo da historia de Ana', recém-diplomada no curso de Licenciatura em Matematica
da UFRGS e uma das participantes do projeto — um resumo de uma construgio mais
ampla, elaborada a partir de relatos pessoais escritos e orais, entrevistas semi-
estruturadas e diarios, escritos durante o estagio, ainda em 1996, antes da diplomagio.

Com o objetivo de abordar o tema da profissionalizagao, foi feita uma extensa
revisao bibliografica, seguida por varias leituras do material coletado. No confronto
enire a teoria e os elementos ali encontrados, destacaram-se algumas calegorias que se
tornaram eixo condutor do texto: caracteristicas femininas da docencia; conhecimento
especifico do professor, construido na transigio da teoria para a pritica; valores morais
e consciéncia do oficio, contribuindo na escalada para o siatus profissional. Analisamos
também as concepgies de Educacio Matematica da formanda, questionando os efeitos
das outras mensagens as quais estard sujeita ao deixar o curso formador e adentrar no
mundo da escola,

1

O curso de Licenciatura em Matemitica da UFRGS, com novo curriculo desde 1993, formou, em 1996,
22 novos professores de Matemdtica, todos com menos de 5 anos de curso. Ana & um nome ficticio para
uma das lormandas,
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Com essa contribuigdo, desejamos principalmente lembrar que, nesse momento
de crise da docéncia, quando se questiona o papel das Licenciaturas e da propria
Universidade na formagiio de professores, muitos jovens estio-se diplomando em
cursos renovados, com novas propostas.

Esses jovens licenciados siio pessoas que, com grande esforgo, conseguiram
sobreviver enquanto alcangavam niveis superiores de estudo. Sio pessoas entusiastas,
com sonhos e projetos para mudar a realidade do ensino que tiveram oportunidade de
vivenciar e criticar, e com potencial para isso. No entanto, estio ingressando na vida
profissional sob o estigma da desconfianga e da desvalorizagiio de seus saberes, numa
carreira sem recompensas, em que se exige dedicacdo ¢ abnegagio e, a0 mesmo tempo,
“costas largas™ para assumir a culpa dos males sociais e dos erros alheios.

Perguntamo-nos: € possivel sequer falar em profissionalizaciio docente neste
momento, frente a este quadro?

A DOCENCIA COMO PROFISSAO

O termo “profissio” estd repleto de carga ideolégica. Chamamos um trabalhador
de “profissional” querendo dizer que ele & competente no que faz, age com seriedade
e dedicagio, seja médico ou encanador, e merece respeito, o que implica remuneragio
digna. Sendo assim, todos nos, professores, merecemos este titulo e encaramos o
processo de profissionalizagdo da docéncia como uma justa escalada rumo a condicdes
sociais e econdmicas melhores.

Considerando que a ideologia do profissionalismo estruturou-se sobre a
legitimidade do poder social, e este esté sendo transferido hoje para quem tem a posse
do conhecimento técnico e cientifico, poderiamos até pensar que os professores de
Matemitica tém um status profissional diferenciado dos demais. Porém, no nosso pais,
este argumento ¢ usado com efeito inverso para permitir que outros profissionais —
engenheiros e bacharéis de diversas especialidades — possam atuar também como
professores.

Para perceber a importincia desse falo, é necessirio lembrar que
profissionalizagdo & um processo histérico e evolutivo para cotas maiores de qualidade,
autonomia e participagao, que se desenvolve a partir de alguns procedimentos coletivos
bem pouco democriticos, tais como monopolio do saber e limitagdo de acesso ao grupo
laboral. Nesse sentido, parece que vivemos hoje, no Brasil, um movimento contrério,
de proletarizagiio da docéncia.

ENGUITA (1991) aponta cinco caracteristicas bisicas que distinguem as
profissdes de outras atividades: a) competéncia, produto de uma formagio especifica,
que garante o poder da categoria para controlar o acesso de novos membros; b)
vocagdo, usada para legitimar a ndo concorréncia entre os membros da categoria, como
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se 0 pagamento por seus servigos ndo fosse importante, mas, na verdade, para evitar a
queda do valor desses servigos; c) licenca, dada pelo Estado e que protege seu campo
de atuagdo, entendida como contrapartida pela competéncia e vocagio; d)
independéncia, que se constitui na autonomia para o exercicio da profissao, frente as
organizagdes e frente aos clientes; e) auto-regulagdo, isto &, direito de julgar seus
proprios membros, organizados em comunidades solidirias & margem de sindicatos de
classe.

Messa perspectiva, poderiamos, quando muito, nos colocar como semi-
pmﬁssiona,is. pela identificagio de algumas caracteristicas, nenhuma delas com todas
as suas implicacoes.

No debate em torno da profissionalizagio docente, alguns véem esse processo
como meta prioritaria para a reforma da educacio (DARLING-HAMMOND, 1985):
outros questionam a adequagao desse discurso pelo teor antidemocritico e
individualista do profissionalismo, que tem como conseqiiéncia o distanciamento da
clientela (BURBULES e DENSMORE, 1992); outros, ainda, discutem a prépria
defini¢ao de profissional por ser estatica, patriarcal e construida a partir da andlise das
caracteristicas das profissoes liberais classicas (OZGA e LAWN, 1991); no Brasil,
encontramos esse debate, na polaridade que alguns autores percebem entre competéncia
técnica e compromisso politico, conforme refere SAVIANI (1992).

Optamos pela perspectiva de SYKES (1992), que vé o significado de profissio
como dependente da historia, da cultura, das tradigoes e das instituigoes de cada nagio,
e nio apenas do conhecimento téecnico. Assim, seria possivel definir um nove
profissionalismo animado pelas perspectivas sociais dos professores, sem perder de
vista que o processo de profissionalizagio docente s6 se desenvolveri com a
transformacao da escola.

Profissionalismo implica respeito e dignidade. E, no dizer de IMENES (1990,
P- 21), € evidente que a melhoria da qualidade do ensino de Matemdtica exige, como
condigdo necessdria, a dignificagdo do magistério.

A andlise do relato de Ana nos permile abordar questdes que contribuem para uma
melhor compreensiio do tema da profissionalizacio: as caracteristicas femininas da
docéncia, os valores morais expressos na voz do professor, o conhecimento pedagogico
dos conteiidos construidos na sintese da teoria com a pritica; a consciéncia do oficio
contribuindo na escalada para o status profissional.
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A HISTORIA DE ANA: SOU PROFESSORA POR AMOR, MAS QUERO
SER RESPEITADA PELO QUE EU SEI E PELO QUE EU POSSO FAZER

Ana reconhece, nas brincadeiras de infancia, a sua vocagio, esta vonrade de ensi-
nar e aprender-. E filha de professora e sempre percebeu o magistério como a profissao
ideal, pois cresceu admirando e respeitando as pessoas que eram professoras.

Fez o 1* Grau em uma pequena escola pablica do interior do Rio Grande do Sul,
para onde se deslocava todos os dias, percorrendo, & pé, uma distincia de quatro
quilémetros:

Ainda me lembro como era, no inverno, caminhar ds 6 horas da manhd sobre wm
gramado branguinho, coberio de gelo, Quando pisava, dava estalinhos,

Para cursar o Magistério de 2° Grau, que nio era oferecido na sua regido, foi
morar na casa de uma tia em outra cidade, onde prestava pequenos servigos domésticos.

Ana comegou a atuar na docéncia ji no 22 ano do Magistério, com 16 anos,
substituindo professoras em escolas rurais. Essas substiluigoes, feitas de improviso e
em carater de emergéncia, eram, na verdade, rotina para as estudantes, constituindo
marcante experiéncia de vida.

Ao fim dos trés anos do curso, por incrivel que pareca, sentia-se uma professora,
sem medo de entrar em sala de aula.

Fez estagio no primeiro semestre do ano seguinte, em uma 3* série de uma escola
rural, onde as criangas, no horério livre, trabalhavam na lavoura com os pais:

Sdo criangas gue ndo véem lelevisao e 1ém outros hringuedos e outros interesses.
Muito diferentes das eriangas da cidade.

Entusiasmou-se pelo estigio, baseando sua atuagio na relagio afetiva com os
alunos.

Foi um periodo muito gostoso. Me identifiquei com o0s alunos. Pareciam-se com meus
irmdos e comigo mesma, quando pequena. Flanejava as aulas a partir de historinhas
da nossa realidade ¢ eles adoravam. Procurava, a cada dia, sempre fazer atividades
diferentes. A freqiéncia, a assiduidade e o desempenho foram muito bons. Todos
extavam se saindo bem quando canclui o estiglo, em funho.

Porém, reserva muitas criticas para a professora regente que, parece, ndo gostava
de ensinar e usava o mesmo matérial havia anos. Nessa experiéncia, Ana percebeu a
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jmportdncia do professor das séries iniciais ¢ decidiu continuar seus estudos na
Universidade para, depois, poder participar da formagao desses professores.

Logo apos concluir o Magistério, Ana conseguiu seu primeiro emprego — como
gecretaria, pois poderia ganhar mais do que uma professora ¢, afinal, precisava
gobreviver. Estudando sozinha, & noite, e trabalhando de dia, foi aprovada na
Licenciatura em Matematica da UFRGS em 1992.

Nos primeiro anos, continuou a morar no interior e enfrentava duas horas de
onibus todas as manhas para chegar a Universidade. Nesse periodo, teve de abandonar
o emprego e foi mantida pelos pais, com muita dificuldade. Em 1993, conseguiu
trabalho em Porto Alegre e se mudou para a capital.

S0 neste ano comecou a fomar gosto pela coisa, pois, ajustando-se ao novo
curriculo do curso, no qual as disciplinas das dreas pedagdgica e de Educagio
Matemaitica sdo oferecidas ja a partir do segundo semestre, comegou a sentir-se
novamente professora.

Entre suas vivéncias, lembra a mini-pratica realizada na disciplina de Didatica.
Essa atividade envolveu uma sequéncia de agdes que serviram para introduzi-la - e aos
colegas —, no ensino de adolescentes: observagio de sala de aula (de & série),
identificacido de problemas priticos e confronto com a teoria pertinente, planejamento
de intervencio em determinados contetrdos, execugdo da intervengiio, relatorio por
escrito, encontros coletivos para discussio, avaliagio e reflexao sobre o ocorrido,

Também lembra sua experiéncia de um ano e meio na Brinquedoteca da UFRGS,
uma especie de creche, para criangas de 3 a 6 anos, filhos de professores e funcionarios
que, ern sua maioria, moram proximos ao Campus. Ana recebia uma Bolsa Trabalho
da Universidade e atuava a tarde com uma turma de 6 alunos.

Procurou desenvelver, nessa turminha, a coordenagio molora, aplicando
conhecimenios adquiridos no Magistério. Também se preocupou em introduzir
conceilos de nimero, logica e formas geométricas, numa transposicio para a pratica das
teorias que estudava no curso:

Na época cursava disciplinas como Psicogénese I e Il e repassei para as eriangas
s testes de Praget. Os resultados foram surpreendentes. As criangas das creches sdo
bem mais desenvolvidas do que aguelas que ficam em casa com a empregada, vendo
televisdo,

Na UFRGS, realizou dois estagios: o primeiro, em 96/1, foi em uma 5 série de
¢scola estadual. Nas observagoes preliminares, angustia-se frente as atitudes da
professora titlar, que tornou-se, para ela, uma referéncia de como nio deve ser uma
relagdo em sala de aula:

Zetetike, Campinas, SF. v. 5, n. 7, p. 7-23, jan./jun. 1997 13



Era atrelada ao livro-texto. Chegava na aula e dizia: vamos estudar da pdgina tal
a pdgina tal. Os alunos faziam o que queriam. Saiam, conversavan ¢ ela nem estave!
Fiquei angustiada durante as observagoes. Pensei que se e lentasse mudar as coisas
eles irfam me odiar.

Movida pelo objetivo de deixar os alunos independentes do livro-texto ¢, ao
mesmo tempo, despertar seu interesse pela Matemdrtica, Ana voltou a apostar na
varicdade das atividades: jogos, brincadeiras, competipdes na resolugdo de
problemas... levava cada dia uma atividade diferente. Mudava sempre.

As dificuldades disciplinares iniciais foram, aos poucos, sendo resolvidas.

A reapdo normal das professaras eva mandar os indisciplinados para o SOE (Servico
de Orientagdo Educacional). Nas observagdes, vi que isto ndo dava certo, Assim,
procurava chegar mais cedo para conversar fora da awla, (..} Conversdvamos sobre
a diseiplina, {...) sobre coisas pessoals. Ficamos amigos.

For dificil mas consegui conguisti-los. Notel isso pelo nosso relacionamento extra-
classe, Me esperavam no pdrio. mosiravam afeto com beifos e abragos. pediam
aiexilio com exercicios que ndo sabiam fazer e ofereciam auxilio, carregando minhas
coisas.

0 estigio com o 2° Grau foi ainda mais satisfatério. Este foi realizado no segundo
semestre de 96, em uma turma de 3° ano do curso noturno, da mesma escola. Os alunos,
em torno de 20, tinham idades variadas de 16 a 45 anos,

A professora era extremamente radicional, nao resolvia exercicios no spuadro,
lecionava através de easinos divigidos e sanava as dividas dos alunos nas suas
mesas. Alegava que todos estavam sempre cansados, pols trabalhavam de dia e por
ixso, nada se podia exigir deles,

Diurante as observagoes, Ana percebeu que o interesse dos alunos era quase zero,
¢ a assiduidade, entdo, nem se fula..,

Assumindo a turma, passou a desenvolver uma nova dindmica, procurando
sempre levar atividades relacionadas com o dia-a-dia dos alunos, com o objetivo de
mostrar por que era importante saber Matematica e que ndo era dificil aprender.

Retornando, uma semana apos a conclusdo de sua pritica, para observar o
comportamento da turma, a jovem mesira sentiu-se @ pessoa mais realizada da terra,
a pessoa mais feliz, pois constatou que a professora titular tinha abolido os estudos
dirigidos e passara a adotar uma dinamica de sala de aula mais ativa, semelhante a sua.
Isso aconteceu porque os alunos exigiram que ela mudasse.
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Considera que os alunos foram bem sucedidos em seus estigios, porque
desenvolveram com ela uma relagio de confianca e amizade. Sempre fez questdo de se
colocar frente a eles como alpuém que estava ali para ajuddi-{os.

Prestes a se diplomar, Ana procurou escolas para lecionar no ano seguinte e ainda
pao conseguiu. Aceilaria qualquer coisa menos as escolas publicas estaduais, pois ld
o saldrio € uma vergonha. Ha cerca de dois anos, fez concurso, foi aprovada e ocupa
um cargo téenico de nivel secundirio - telefonista — em uma empresa estatal gadcha,
onde trabalha & noite e recebe um salirio/hora muito maior do que o de qualquer
professora de nivel médio. Deseja lecionar por amor, mas espera um tratamento digno.

Confiante, define-se como alguém que pode mudar a realidade que aprendeu a
conhecer ¢ vivenciar nos Gltimos anos:

Eston saindo com muitos sonhos e uma vontade muito grande de mudar o ensino,
Frometo gue vou tentar sempre fazer o melhor para a educagdo, sempre procurando
estar ao lado do aluno e tentando mostrar gue todos somos capazes de aprender,

ANA: PROFESSORA

Criada no meio rural, sujeita a influéncia das tradigoes ¢ longe dos mass media,
a opcio de Ana pelo Magisiério nao surpreende.

Pesquisas indicam que existe uma ideologia que encobre as situagoes concretas
de ensino. As mulheres seriam condicionadas desde sua infancia para seguir
determinadas diretrizes, tanto em sua vida familiar quanto em sua carreira profissional,
para permitir o funcionamento “normal” da sociedade. As mulheres parecem perceber
0 magistério antes como uma vocagio ou um ato de amor do que como uma profissido
(BRUSCHINI, 1981).

Por outro lado, também se justifica a atual perspectiva de Ana — independente e
sobrevivendo por si mesma na capital — com relagao a docéncia. As mulheres mais
Jjovens nio estio tdo sujeitas dqueles padries cullurais, predominantes na década de 60,
que sugerem a busca da conciliagio entre trabalho ¢ vida familiar. Podemos notar que
Ana, inicialmente, pensava em vollar para sua regido, apos o curso universitério, para
poder participar da formagao daqueles professores de séries iniciais que tinham tantas
deficiéneias, mas desistiu de fazé-lo hoje, devido principalmente as possibilidades de
melhor remuneragdo que encontrou na cidade, em outras ocupagdes. E ai esta um dos
Pilares do desprestigio da docéncia — um cargo téenico de nivel secundirio, em uma
estatal, oferece muito mais vantagens do que aquelas que o mesmo Estado disponibiliza
Para professores com nivel universitario. Parece, assim, que o principal motivo da
caréncia de professores em certas disciplinas como a Matematica — consideradas mais
dificeis de aprender e ensinar — seria exatamente essa caracteristica de uma profissao
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com muitas exigéncias e poucas recompensas, e que, entre as medidas mais naturais
para resolver esta caréncia, estaria a reavaliagdo deste sistema de recompensas, de modo
a tornar essa opcdo atraente para os jovens que podem investir no futuro dirigindo-se
a Um Curso superior.

Nota-se que Ana prioriza a relagdo afetiva, identificando-se com os alunos,
parecidos com ela e seus imaos, colocando-se ao lado deles, como uma amiga. Porém,
& necessario distinguir essa resposta afetiva, soliddria e interessada frente a turma das
atitudes paternalistas de amor e carinho, no trato com o mau aluno. Ana estid sempre
voltada para ensinar e favorccer a aprendizagem de Matematica. Seu objetivo ¢ estar
ao lado do aluno tentando mostrar que todos somos capazes de aprender, (...) mostrar
porque € importante saber Matemdtica e que ndo € dificil aprender. Nesse sentido,
embora tenhamos que admitir o quanto a mistica da segunda mae dificulta o
equacionamento dos problemas da profissdo, lembramos resultados de pesquisas que
indicam o envolvimento afetivo das professoras eomo um dos principais fatores dos
bons resultados que conseguem obter na precariedade de suas condigdes de trabalho
(BARRETO, 1981), assim como referéncias a homens ¢ mulheres que se dedicam §
docéncia por encontrar um vasto campo de perspectivas de interagio e solidariedade
compartilhada (COSTA, 1995),

Ana construiu, durante sua formacdo (Magistério e Licenciatura), uma maneira
especial de ser professora — com base nos desejos de ensinar e de desmitificar a
Matematica, tornando-a acessivel para os alunos — e o fez durante muitos anos de
pritica, experiéncias em sala de aula, observagio de diferentes modelos e agudo
exercicio do espirito critico,

A voz de Ana expressa valores morais (GUDMUNDSDOTTIR, 1990), que
permeiam seu conhecimento e sua pratica. Sua concepgio de aprendizagem baseada na
interagdo — aprender estd expresso nas atitudes dos alunos, que, com o tempo,
podemos perceber. E possivel notar se ele progrediu em determinado assunto, o que
ele assimilow, qual era a idéia inicial e final - de ensino com significado — ensinar é
dar oportunidade ao aluno, gerar a necessidade de aprender, criar situagdes em que
o aluno se sinta motivado a resolver um problema-desafio, fazer surgir a curiosidade
— e dos proprios contetidos matemdticos, que devem ser justificados. para que sejam
despertados o interesse e a vontade de aprendé-los, nos permitem inferir que, para ela
o aluno € o ponto de partida e de chegada da tarefa de transposicio didarica.

Podemos perceber em suas deniincias - uma professora regente que ndo gostava
de ensinar e usava o mesmo material havia anos; outra que era atrelada ao livro-texto;
a terceira lecionava através de ensinos dirigidos — que, para ela, conhecimento do
contetido e experiéncia de classe nio sdo suficientes para ser bom professor, como
muitos poderiam pensar. Talvez isso baste com criangas ou adolescentes cooperantes,
desejosos e capazes de aprender sem esforgo: porém, esta nio é a realidade da sala de

16 Zetetiké, Campinas, SP, v. 5, n, 7, p. 7-23, jan./jun. 1997

aula de uma escola democritica. Nesse caso & preciso entusiasmo, criatividade,
inventividade, respeito, preocupagio e compromisso com o aluno.

Sao estes valores que dardo forma ao desenvolvimento do conhecimento
pedagogico dos contetidos (SHULMAN, 1986), um especial amalgama de pedagogia
e de conteidos especificos, que inclui, para os topicos mais freqiientemente ensinados
em certa irea;

(..) as formas mais ateis de representagdo daquelas idéias, as mais poderosas
analogias, exemplos, ilustragdes, explicagdes, ¢ demonstragoes — numa palavra, as
maneiras de representar € formular a matéria de modo a tornd-la compreensivel
para os outros (...) & lambém uma compreensdo do que faz a aprendizagem de um
tipico especifico, ficil ou dificil: as conceppoes e preconcepgdes que o5 estudantes
de diferentes idades e com diferentes experiéncias (razem consigo para a
aprendizagem dos temas mais fregiientemente ensinados (p. 9).

Para o autor, os professores devem ter 3 mio um arsenal de formas alternativas de
representagéo, algumas que derivam de investigagies ¢ outras que s¢ originam na
pritica, Ou seja, o conhecimento pedagogico dos conteidos reiine nio s6 0s
conhecimentos dos contetdos especificos da disciplina e os conhecimentos
pedagogicos, sistematizados e académicos, mas também muitos conhecimentos
implicitos, pouco verbalizados, que nascem da pritica e da experiéncia, tais como as
varias maneiras de apresentar e tornar compreensiveis os conteados de ensino ¢ a
percepgio daquilo que é mais dificil ou mais facil entender.

A importincia dada a este tipo de conhecimento deve-se, por um lado, ao fato de
ser o centro do trabalho do professor — muito diferente do conhecimento do conteido
que outros profissionais, tais como bacharéis e engenheiros, possam ter — formando um
corpo de saberes que distingue a docéncia como profissio (MARKS, 1990). Por outro
lado, nio & um conhecimento que possa ser adquirido de forma mecdnica ou linear;
nem sequer pode ser ensinado nas instituigoes de formagdo de professores, uma vez gue
representa uma elaboragdo pessoal do professor ao confrontar-se com o processo de
transformar em ensino o conteido aprendido durante o seu percurso formativo
(MARCELO GARCIA, 1995, p. 57).

No entanto, os cursos formadores podem auxiliar nessa construcdo, deslocando
Seu eixo para a pritica, para os momentos de reflexdo coletiva e para as disciplinas
integradoras entre as pedagogicas e as especificas — neste caso, as disciplinas de
Educagio Matematica — nas quais determinados conteidos sio estudados do ponto de
vista dos conhecimentos do curriculo e da pedagogia, da psicologia e da sociologia da
clientela e da historia de sua propria emergéncia,
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Ana encontrou diferentes oportunidades de pritica docente assistida, tanto no
Magistério, quanto na graduacio. Algumas dessas atividades oferecidas aos estudantes
estavam previstas nos curriculos (estagios, mini-praticas); outras, como a substituigio
emergencial de professores — pela necessidade de ser criativa e improvisar em uma
situagiio de emergéncia — ou a rica experiéncia da Brinquedoteca -, quando ela se
entusiasma e surpreende com os resultados da aplicagio dos testes piagetianos is
criangas — talvez tenham sido as mais estimulantes.

Qusamos dizer que uma caracteristica das Universidades - definidas sobre o tripé
pesquisa-ensino-extensio — ainda a ser plenamente explorada é exatamente essa
possibilidade de colocar i disposigao dos cursos formadores um imenso repertério de
atividades curriculares e extracurriculares que podem constituir-se em muitas ¢ variadas
oportunidades de pratica de ensino. Alguns colegas de Ana puderam experienciar uma
perspectiva socio-etno-culturalista de Educagido Matematica (FIORENTINI, 1995) no
Programa de Alfabetizagdo para Jovens ¢ Adultos que a UFRGS oferece aos seus
funciondrios; outros participaram de atividades de pesquisa-agio junto a escolas
publicas patrocinadas pelo Forum das Licenciaturas; muitos, durante o curso,
engajaram-se na tarefa de concepgio, planejamento e execucio de diferentes atividades
de extensao universitaria - oficinas para professores e criancas, encontros, semindrios
elc. —, assim como em atividades de pesquisa em Matemitica Pura e Aplicada,

Em diferentes falas, Ana reflete sobre seu trabalho e o avalia positivamente - a
Jrequiéncia, a assiduidade € o desempenho foram muito bons. Todos estavam-se saindo
bem quando conclui o estdgio, em junho; ... foi dificil, mas consegui conquista-los —,
relacionando a mudanga de atitude de professores e alunos com sua atuagio, analisando
seus medos, suas lentativas e seus acertos; manifesta assim a consciéncia do oficio,
traduzida na capacidade de auto-julgamento, nesta espécie de sensibilidade que cada
profissional deve ter para discernir quando sua atuagdo é boa ou ma (SYKES, 1992).
No caso do professor, &, de certa maneira, uma consciéncia técnica associada ao uso do
conhecimento pedagogico. Esse tipo de consciéncia nasce da reflexio sisteritica sobre
a propria pritica e pode ser incentivada por atividades coletivas na formagio inicial.

Com conhecimento, autoconfianga e auto-estima ¢ com a dose certa de idealismo
com realismo — nem ingenuidade nem desdnimo ou cinismo —, o professor tem a
obrigagio de lutar pela dignidade do seu trabalho. Em seu relato, Ana demonstra ter
perfeita clareza de seu valor pessoal, do esforgo que fez para se formar, de suas
caracteristicas como pessoa e professora, dos modelos que niio deseja sepuir e de sua
maneira propria de atuar e interagir na sala de aula e na escola, que a satisfaz e motiva
para o exercicio da docencia,

Ana tem seus sonhos, mas também & objetiva quanto aquilo que espera da docén-
cia. Tendo superado o problema bisico da sobrevivéncia — privilégio de poucos —,
coloca-se de forma exigente ¢ radical: sG pretende exercer sua profissio em um
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ambiente de trabalho que a recompense e proporcione realizagin pessoal, remuneragio
digna e reconhecimento profissional.

ANA: PROFESSORA DE MATEMATICA

Pesquisas apontam para o predominio da concepgdo formalista-classica no ensino
da Matemidtica. Este tem sido desenvolvido de forma a-historica e a-temporal, como se
os contetdos tratados fossem independentes dos homens. As idéias matematicas sdo
apresentadas segundo o critério da precedéncia logica, sem consideragao de aspectos
psicologicos, cullurais ou sdcio-econdomicos envolvidos em sua criagio, O ensino
predominante € centrado no professor. A aprendizagem é mecinica e baseada na
memorizacao de formulas e algoritmos (IMENES, 1990: FIORENTINI, 1995).

Frenle a esse quadro, lransparece que as concepgoes de Ana sao diferenciadas.

O convivio com criangas pequenas € 0 ensino no meio rural parecem ter marcado
suas tendéncias com relagio 4 Educagio Matemitica tanto quanto o curriculo formador.
Apresenta caracteristicas de um construtivismo pedagdgico adaptado, nao radical: sua
concepedo de ensinar — dar oportunidade ao aluno, € gerar a necessidade de aprender,
€ criar situagdes em que o aluno se sinfa motivado a resolver um problema-desafio,
fazer surgir a curiosidade — demonsira que se preccupa com a construgao de conceitos;
sua pritica em sala de aula - jogas, brincadeiras, competicoes na resolugdo de
problemas... cada dia uma atividade diferente — mostra que procura criar oportunidades
de interagio. Ao mesmo lempo, encontramos lendéncias socio-etno-culturalistas nas
referéncias ao planejamento a partir de atividades relacionadas com o dia-a-dia dos
alunos e de historinkas da nossa realidade, quando transparece a valorizagio dos
interesses, das necessidade ¢ das motivagdes que surgem no contexto sécio-cultural da
clientela (FIORENTINI, 1995).

E preeiso destacar o quanto de inovagdo existe em praticas como essas que foram
aqui brevemente relatadas,

Durante mais de 2000 anos, a Matemitica foi vista como um produto, um corpo
de verdades absolutas e de conhecimento incontestavel, Nessa perspectiva, o ensino &
centrado nos contendos; o processo de ensino-aprendizagem se baseia na transmissao
do conhecimento, e as metodologias sio passivas.

Na década de 60, Imre Lakatos surge com uma nova concepgio: Matemitica é um
processo. Essa visao de Matemitica, denominada de falibilismo, considera o
conhecimento matemitico falivel e corrigivel @ em continua expansao, como qualquer
outro conhecimento humano, O professor de Matematica manifesta essa visdo quando
valoriza a intuigiio, a historia e as aplicagoes; enfatiza a resolugio de problemas e as
metodologias ativas (ERNEST, 1985 e 1989),
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Mo entanto, as concepgoes da maioria dos professores formadores ainda sido
absolutistas (CURY, 1994), o que se revela em uma postura dopmélica e em uma
pratica autoritaria, que pode estar contribuindo para uma postura acritica dos
estudantes, Muluros mestres, com reflexos no ensing dessa discipling om todos os niveis,
o que tranparece quando Ana compara o Magistério 4 Universidade.

Na Magistério. tudo giva ém rorno da pritica decente, Todas as disciplings preparam
para o estdgio, ¢ neste sentido, o discurso € dnico ¢ coerente. O bom resuliado no
extdgiv & wislo como wm trofen que define a boa professora do futuro, Na
Universidade, o estdgio € uma formalidade pela qual precisamos passar, A
dificulidade estd nax disciplinas espectficas, e estaz sdo as mais valorizadas.

Gostariamas de pensar que as concepgdes diferenciadas dessa professora
estivessem a mostrar o esforgo nesse sentido da area de Educagiio Matematica da
UFRGS; porém, reconhecemos que, com a andlise de um dnico easo, esta conclusio,
além de otimista, seria precipitada.

CONSIDERACOES  FINAIS:
PROFESSORES

SOBRE A FORMACAO DE

Quase todas as criticas ao sistema escolar se concentram na formacio de
professores; no entanto, nao é possivel considerar os cursos formadores como meios
miraculosos de ultrapassar os limites e contradicoes do sistema, pois eles proprios
fazem parte deste.

Meste momento, a educagdo, mais do que nunea, & assunto de Estado, questio de
seguranga nacional, pois promete desenvolvimenio e independéncia economica para as
nagbes e para os individuos. A visao pragmitica, utilitarista e imediatista do
conhecimento faz parte do senso comum. A maioria dos estudantes, pais e professores
véem, na escola, apenas o acesso ao mercado de trabalho com a garantia de bons
CMPregos.

MNessa visao dominante de educagiao e em um ambiente escolar voltado para a
produgio em escala industrial, vigora o modelo de professor com competéncias
minimas, cuja fungio & entregar os contetidos da melhor maneira possivel. E longingua,
pelo menos no Brasil, a possibilidade do modelo identificado pelo profissionalismo
aberto, onde os professores sao considerados como lideres inovadores, capazes de auto-
aperfeicoamento, de analisar suas proprias acoes, de identificar e reagir s necessidades
dos alunos ete (PERRENOUD, 1993),

Nesse panorama, tememos pelo futuro de Ana.

Essa jovem professora construiu-se e formou-se com potencial transformador e
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com consciéncia de oficio durante toda a sua vida, Essa construcdo partiu da vocagio
e da tradigio familiar; baseou-se em valores morais e consolidon-se nas diversas
apnmuﬁdﬂdes; curriculares ou nio, de transposi¢ao da teoria para a prifica, Contudo,
ela nao estd ainda inserida no sistema escolar e, quando isso acontecer, estara sujeita
a intmeras influéncias e mensagens contraditorias,

Sobreviverdo o interesse pela pessoa do aluno, a vontade de mudar, a capacidade
de improvisagdo, o espirito critico, o amor pela profissdo? Haverd espago para suas
iendéncias em Educagdo Matematica, em um ensino conteudista, em que o saber
maternitico esta relacionado ao poder e que, talvez por isso, deva permanecer acessivel
a poucos? Conseguird ela atuar no sistema escolar sem se tornar deprimida, desiludida
ou, até mesmo, cinica, com o passar do tempo?

Essas consideracdes nos levam a planejar a continuidade do acompanhamento da
trajetiria de Ana, investigando como se dard o processo de iniciagdo i docénciae o
desenvolvimento de esquemas de adequacio a realidade das escolas®. O resultado desse
trabalho poderd vir a nos auxiliar na adogdo de politicas realistas, porém inovadoras,
na formagdo de professores que sejam capazes de se adaptar, mas que também sejam
portadores de mudanga para o sistema.

Mais que isso, desejamos formar professores que encontrem satisfagdo no
exercicio profissional da docéncia.
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